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SZECHENYI TERV

1. BEVEZETES

A szegénység csokkentésének és szamos tarsadalmi fesziiltség
enyhitésének az egyik leghatékonyabb modja az iskoldazottsag eme-
lése lehet. Elég egy pillantast vetniink a hazai munkanélkiiliségi
rata alakuldsara, hogy megbizonyosodjunk arrol, a szegénység ke-
zelésének e mddja kiilondsen hatékonyan mikoédhet. Mig az utdbbi
években a nyolc osztalynal alacsonyabb iskolai végzettséggel ren-
delkezdk korében a munkanélkiiliségi rata meghaladta a 45%-ot,
addig ugyanezen iddszakban az egyetemet végzettek esetében nem
érte el a4%-ot (KSH, 2012). Tovabbi példaként emlithetjiik a 30 éves
korban varhaté élettartamra vonatkozd adatokat, melyek kbzve-
tetten az életmindségril is informalnak. Az emlitett iskolazottsagi
kategdriak k6zott tobb mint egy évtizednyi eltérést jelez Magyar-
orszagon e mutatd (HABLICSEK — KOVACS, 2007). A rossz egészségi
allapotuak kategdridjaba soroltak kozott ugyancsak lényeges kii-
lonbségek lathatok az iskolai végzettségek fliggvényében. Mindkét
nem esetében megkozelitSleg kétszer annyian tartoznak az emli-
tett kategoridba a legfeljebb nyolc osztalyt végzettek korében, mint
a fels6foku végzettséggel rendelkezbk kozil (KovAcs, 2012).

A magasabb iskolai végzettség elérése nemesak az egyén munkaerd-
piacilehet8ségeit, életmindségét befolyasolja kedvezben, de az adott
tarsadalom egésze szamara is el6nyos. Vagyis az iskolai karrier ta-
mogatasa a kevésbé tehetls tarsadalmi rétegek gyermekei korében
nem egyszeriien szolidaritas kérdése. A gazdasagi fejlodés és az isko-
lazottsag 6sszefliggése talan a leginkabb ismert el6ny, ugyanakkor
szamos tovabbi tarsadalmi haszon emlithet8. Az iskolazottabbak,
tobbek kozott, jobban vigyaznak kornyezetiikre, tarsadalmi aktivi-
tasuk erdsebb, valamint intenzivebb a kulturafogyasztasuk. A hosszu



tavu hatasokat tekintve kiilonosen jelentds, hogy iskolai tanulma-
nyaikat tekintve a tanult sziil6kt8] tobb segitséget kapnak gyermekeik,
ami a kovetkezd generacidk iskolazottsaga, életmindsége szem-
pontjabol fejtheti ki tovagytir(izé hatasat (1. Csaro, 2011).

A nélkilozd csaladok gyermekeinek korében az iskolazottsag
tamogatasa mind az egyén, mind a tarsadalom szempontjabol hasz-
nosnak tekinthetd, vagyis szamos tarsadalmi elényt hozhatnak az
oktatast tamogatd hatranykompenzald kezdeményezések. Az oktatas
teriiletéhez k6t6dd ilyen irdanyu vallalkozasok hazankban is 1éteznek,
azonban ezek jelent8s része a megoldando problémakat és a meg-
ragadhatd lehet8ségeket szliken értelmezi, igy e kezdeményezések
hatdsa altaldban elmarad a varakozasoktdl. Konyviink a jovében
inditott programok sikeréhez a kezdeményezésekben érintett
szakemberek latokorének tagitasaval, a témaval kapcsolatos 6sz-
szefliggések és jo gyakorlatok bemutatasdval kivan hozzajarulni.

Munkank vazlatos attekintést kindl a szegénység és a gyermekek
fejlédése kozotti Osszefliggésekrdl. Ezzel szamos olyan lehetséges
beavatkozasi pontra kivanjuk felhivni a figyelmet, amelyek koz-
vetlenill nem kapcsolddnak az oktatashoz, ugyanakkor kezelésiik
kulesfontossagu lehet a hatranyos helyzetd gyermekek iskolai si-
kerességének tamogatasdban. Kiemelt figyelmet forditunk a rossz
szocialis koriilmények kozott €16 sziil6k gyermeknevelési kultura-
jara. Tessziik ezt egyrészt azért, mert fontosnak tartjuk bemutatni,
hogy a ,,szegénység kulturaja”, a nélkiilézésben él6knek a tarsadalom
jobb szocialis helyzetben €16 csoportjaitdl gyakran eltérd magatar-
tasa, gondolkodasa adott koriilmények kozott nagyon is logikus.
Masrészrdl olyan lehet8ségek szambevételét végezziik el, amelyek
elsGsorban mentoralasi technikakra, a sziil6k bevondasara, aktivi-
zalasara alapozva jelentGsen fejleszthetik a kedvezdtlen anyagi
kortulmények kozott €16 sziilék gyermeknevelési kulturajat, ezen
keresztil gyermekeik iskolai sikerességét. E lehetOségek rendszerezése,
valamint a hazai és a kiilfoldi megoldasok révid bemutatasa altal
a jovébeni hatranykompenzald intézkedések eszkozei béviilhetnek.

Irdsunkban a mentoralés kifejezést a személyes segitd tevékeny-
ségek gyljtéfogalmaként haszniljuk (1. FEJES — KASIK - KINYO,
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2013). Munkank nem céloz konkrét szakteriileten tevékenykeddket,
hanem olyan altalanos informacidkat gytijt 0ssze, amelyek minden
olyan foglalkozast tekintve hasznosak lehetnek, amelyek a kedve-
zGtlen anyagi helyzet szlil6k tamogatasan keresztiil gyermekeik
fejlédését kozvetve vagy kozvetleniil befolyasolhatjak.






SZECHENYI TERV

2. AHATRANYOS HELYZET
MEGHATAROZASA

A hatranyos helyzet kifejezés az 1960-as években szocialpolitikai
terminusként indult utjara (PApp, 1997), majd megjelent szamos
tarsadalomtudomanyi teriileten és a kdznyelvben is, napjainkban
talan az oktatassal 6sszefiiggésben hasznaljuk a leggyakrabban.
Ennek oka nyilvanvaldan az, hogy az oktatas jelent&ségének meg-
novekedésével parhuzamosan egyre nagyobb figyelmet kapnak azok
a gyermekek, fiatalok, akik iskolai sikerességét életkorilményeik
megnehezitik. E populdcidé meghatarozasa, illetve tamogatasa
érdekében soroljak a gyermekek, fiatalok egy részét a hatranyos
helyzet kiilonféle kategdridiba. A fogalomnak létezik egy gyakorlati
vetiilete, ami a jogszabalyi meghatarozasbol kovetkezik, ugyanakkor
aneveléstudomanyi kutatasok gyakran ettdl eltérd megkozelitésben
értelmezik a fogalmat. A kdvetkezSkben bemutatjuk e két megkozelitést.

2.1. Jogi meghatarozasok

Ahatranyos helyzeti, valamint ezen beliil a halmozottan hatranyos
helyzetii tanuld jogi meghatarozasa az 1993. évi kdzoktatasrol szold
(Kt.) torvény keretében valdsult meg. A kdzoktatasi torvény 2007. évi
modositasaval 2013-ig Iényegében nem valtozott a fogalom. A jog-
szabaly értelmében ,hatranyos helyzetli gyermek, tanulé: az, akit
csaladi korilményei, szocialis helyzete miatt a jegyz6 védelembe
vett, illetve akinek rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre
vald jogosultsagat a jegyz6 megallapitotta; e csoporton beliil

"



halmozottan hatranyos helyzetii az a gyermek, az a tanuld, akinek
a torvényes feliigyeletét ellatd sziildje - a gyermekek védelmérsl
és a gyamiigyi igazgatasrol szolo térvényben szabalyozott eljaras-
ban tett 6nkéntes nyilatkozata szerint — évodas gyermek esetén
a gyermek harom éves koraban, tanuld esetében a tankotelezettség
beallasanak idépontjaban legfeljebb az iskola nyolcadik évfolyaman
folytatott tanulmanyait fejezte be sikeresen; halmozottan hatra-
nyos helyzeti az a gyermek, az a tanuld is, akit tartds nevelésbe
vettek” (2007. Evi LXXXVII. TORVENY).!

A gyermekek védelembe vételének kiilonb6zo eseteit az 1997. évi
XXXI. (Gyv.) torvény 68. §-a irja le. Ennek értelmében

,, (1) ha a sziil6 vagy mas torvényes képviseld a gyermek veszélyez-
tetettségét az alapellatasok onkéntes igénybevételével megsziin-
tetni nem tudja, vagy nem akarja, de alaposan feltételezhetd,
hogy segitséggel a gyermek fejlédése a csaladi kornyezetben
mégis biztosithatd, a gyamhatdsag a gyermeket védelembe veszi.

(2) A gyamhatosag — a gyermekjoléti szolgdlat javaslatanak figyelembe-

vételével — védelembe veheti tovabba
a) a szabdlysértési hatosag értesitése alapjan a szabalysértést el-
kovetett fiatalkorut,
b) a nyomozd hatdsag nyomozast megtagadd hatarozata alapjan
a tizennegyedik életévét be nem toltott gyermeket,

c) arenddrség, az ligyészség, illetve a birdsag jelzése alapjan a bin-
cselekmény elkovetésével gyanusitott, vadolt fiatalkorut.”
(1997. Evi XXXI. TORVENY).

Alapesetben a jegyz0, késGbb a gyamhatdsag abban ez esetben
allapitja meg ,,a gyermek rendszeres gyermekvédelmi kedvezmény-
re vald jogosultsagat, amennyiben a gyermeket gondozd csaladban
az egy fére juto havi jovedelem Osszege nem haladja meg
a) az Oregségi nyugdij mindenkori legkisebb 6sszegének (a tovab-

biakban: az 6regségi nyugdij legkisebb 6sszege) a 140%-at,

'2013. januar 1-jei hatallyal a jegyzék hataskdre mddosul: a jarasi gydmhatésagok veszik
at a jegyz6i feladatokat.
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aa) ha a gyermeket egyediilallo sziilg, illetve mas térvényes kép-
visel8 gondozza, vagy

ab) ha a gyermek tartdsan beteg, illetve sulyosan fogyatékos.”
(1997. Evi XXXI. TORVENY).

A gyermek tartds nevelésbe vételérdl szintén a gyermekvédelmi
torvény rendelkezik. A gyamhatdsag akkor €l ezzel alehetbséggel, ha

,,a) a szil6 vagy mindkét sziils feliigyeleti jogat a birdsag megsziintette,

b) a sziil6 vagy mindkét sziil§ elhaldlozott, és a gyermeknek nincs
feltigyeletet gyakorlo sziilgje,

c) agyermek ismeretlen szlil6ktdl szarmazik, feltéve, hogy az a)-c)
pontokban meghatdrozott esetekben a gyermek nevelésérdl a Csit.
95-97. §-ai alapjan kirendelt gyam utjan nem lehet gondoskodni,

d) a sziil§ gyermeke orokbefogadasahoz az orokbefogadd szemé-
lyének és természetes személyazonositd adatainak ismerete
nélkul tett hozzajaruld nyilatkozatot, feltéve, hogy a gyermek
ideiglenes hatallyal nem helyezhet§ el leendd 6rokbefogadd
szulénél.” (1997. Evi XXXI. TORVENY).

A kozoktatdsrol szold torvényben tehat egy bonyolult jogi pro-
cedura keretében 2007-2012 kozott a jegyzd, 2013-tdl ajarasi gyam-
hatdsagok dontése alapjan soroljak a hatranyos helyzetd, illetve
a halmozottan hatranyos helyzetii kategoriakba a didkokat. A fenti
jogi meghatarozasokbol is kitliinik, hogy a rendszeres gyermek-
védelmi kedvezmény, s ezzel egylitt a hatranyos helyzet megallapi-
tdsaban a szocidlis-csaladi koriilmények a dontdek, a halmozottan
hatranyos helyzet jogi meghatarozasdban pedig mar a sziil6 alacsony
iskolai végzettsége is szerepel.

2007. januar 1. el6tt a halmozottan hatranyos helyzetii tanuldk
regisztracidja az oktatasi intézmények vezetSinek a feladatkorébe
volt utalva. Ennek kovetkeztében nemcesak az dsszeiras objektiv
nehézségei, hanem mulasztas, vagy akar tudatos manipuldcio is aka-
dalyozhatta a halmozottan hatranyos helyzeti tanulok beazonositasat.

2007-t6], afeladat jegyzdi hataskorbe delegalasat kovetSen is sza-
mos nehézség jellemezte a halmozottan hatranyos helyzetd tanuldk
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regisztraciojat. A jegyz6nek a védelembe vétel elrendelésérd], illetve
arendszeres gyermekvédelmi kedvezményre vald jogosultsag meg-
allapitasardl szold hatarozat meghozatalaval egyidejiileg tajékoz-
tatni kellett a sziil6t azokrol a kedvezményekrdl és lehetdségekrdl,
amelyek a gyermeket megillethetik, amennyiben megfelel a halmo-
zottan hatranyos helyzetii gyermekekre vonatkozo feltételeknek.
A mindennapi gyakorlatban azonban a sziil6k részletes tajékozta-
tdsa gyakran elmarad, vagy annak formadja (postai uton kikiildott
nyilatkozatok) nem segiti el§, hogy az alacsony iskolai végzettségii
sziilék felismerjék és felvallaljak érintettségiiket (ANDL — KORODI
- Sztcs - VEGH, 2009).

Szamos - féként szegregdld oktatdsszervezést fenntartd —
Onkormanyzat esetében megfigyelhetd volt az a gyakorlat, hogy
a szll8k személyiségi jogaira hivatkozva a jegyzd nem juttatta el
az oktatasi intézmények vezetSihez a halmozottan hatranyos
helyzetil tanuldk névsorat. Megoldast jelentett erre a problémara
az a 2009-ben bevezetett intézkedés, mely szerint a nyilatkozaton
asziild arrdl is rendelkezhet, hogy felhatalmazza a jegyzdt a gyermek/
tanulé halmozottan hatranyos helyzet( statuszanak a gyermek altal
latogatott intézménybe torténd eljuttatasara (ANDL ES MTSAL 2009).

A jegyzdk a nagyobb (10-20 000 f6nél nagyobb lakossagszamu)
telepiilések donts tobbségében csak névleg szerepelnek a halmozot-
tan hatranyos helyzetd tanuldk regisztracidjaban. Leggyakrabban
a kézoktatasi intézményekre bizzak a sziil6i nyilatkozatok begyij-
tését. Vannak telepiilések, ahol az 6sszes sziilé megkapja a nyilatko-
zatot az intézményeken keresztiil, van, ahol csak a gyermekvédelmi
kedvezményre jogosultak szamadara adnak at egy adatlapot. Gyako-
ri, hogy a szocialis iroda vagy teljes egészében a gyamiigyi hivatal
végzi a feladatot, s méri fel, hany halmozottan hatranyos helyzetii
tanuld van a telepiilésen és a kozoktatdsi intézményekben (ANDL
ES MTSAI 2009).

2013. szeptember 1-t6l a hatranyos és a halmozottan hatranyos
helyzet fogalmat a 2013. évi XX VII. torvény 45. §-a alapjan a gyer-
mekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol szold 1997. évi
XXXI. térvény 67/A. §-a szabalyozza. Ettdl az id6ponttol kezdve
a rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre jogosult gyermekek
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azon kore mindsil hatranyos helyzettlinek, aki esetében az alabbi
hatranynoveld koriilmények koziil egy fennall:

a. szll6(k), nevel§(k) legfeljebb alapfoku iskolai végzettséggel
rendelkeznek?®

b. sziil6(k), nevel5(k) legalabb 12 honapig allaskereséként voltak
nyilvantartva?®;

c. csaladjuk elégtelen lakdkornyezetben, illetve lakdskoriilmények
kozott é1°.

A halmozottan hatranyos helyzet(l kategoriaban is mddositas
tortént. 2013 szeptemberétdl azok a rendszeres gyermekvédelmi
kedvezményre jogosult gyermekek tartoznak ebbe a csoportba,
akik esetében a fent felsorolt harom szempontbdl ketté megvald-
sul. A kategoria kiegésziil a nevelésbe vett gyermekek, illetve az
utdgondozdi ellatasban részesiild és tanuldi vagy hallgatéi jogvi-
szonyban all6 fiatal felnGttek korével (2013. Evi XXVII. TORVENY).

A valtozas pozitiv hozadéka, hogy mar nemcsak a tartés neve-
1ésbe vett gyerekekre terjed ki a halmozottan hatranyos helyzetd
kategdria, hanem valamennyi gyermekvédelmi gondoskodasban
nevelkeddre, illetve utégondozott fiatalra is. Mas szempontbol
azonban a két kategoria uj meghatarozasa jelentésen sziikiti a cél-
csoporthoz tartozok korét. Valdszintleg azonositasukat is neheziteni

> A 'szil6 vagy a csalddba fogadd gyam alacsony iskolai végzettségének definicidja:
a gyermeket egyitt neveld mindkét sziilérél, a gyermeket egyedil neveld szilérél vagy
a csalddba fogadd gydmroél - 6nkéntes nyilatkozata alapjan - megallapithatd, hogy
a rendszeres gyermekvédelmi kedvezmény igénylésekor legfeljebb alapfoku iskolai
végzettséggel rendelkezik. (2013. Evi XXVII. TORVENY)

w

A sziil6 vagy a csaladba fogaddé gydm alacsony foglalkoztatottsdganak definicidja: ha a gyer-
meket neveld sziilék barmelyikérdl vagy a csalddba fogadd gyamrol megallapithatd,
hogy a rendszeres gyermekvédelmi kedvezmény igénylésekor az Szt. 33. §-a szerinti
aktiv koruak ellatdsara jogosult vagy a rendszeres gyermekvédelmi kedvezmény igény-
lésének idépontjat megel6z6 16 honapon belil legaldbb 12 hénapig allaskereséként
nyilvantartott személy. (2013. Evi XXVII. TORVENY)

=

Elégtelen lakdkornyezet, illetve lakdskorilmény definiciéja: megallapithatd, hogy a gyer-
mek a telepllésre vonatkozé integralt varosfejlesztési stratégidban szegregatumnak
nyilvanitott lakékornyezetben vagy félkomfortos, komfort nélkiili vagy sziikséglakasban,
illetve olyan lakdskorilmények kozott él, ahol korlatozottan biztositottak az egészséges
fejlédéséhez sziikséges feltételek. (2013. Evi XXVII. TORVENY)
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fogja az a valtoztatds, hogy a regisztraciojuk a jegyzGk hataskorébsl
atkeriill a gydmhatdséag jogkorébe. Osszességében feltételezhetd,
hogy a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzettiként nyilvan-
tartott tanuldk szamat jelent8sen csOkkenteni fogja az uj jogsza-
balyi gyakorlat.

Ha pontosabb képet szeretnénk kapni az iskolapadokban helyet
foglal6 hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetid tanuldokrol,
akkor érdemes a pedagdgiai meghatdrozas elemeit is sorra venni.

2.2. Neveléstudomanyi megkozelités

A hatranyos helyzet nehezen ragadhaté meg egzakt, tudomanyos
maddon, mivel elsGsorban a tarsadalmi-gazdasagi kornyezet altal
meghatarozott kategdria (Lisk0O, 1997), melynek értelmezését az
adott targyaldsmaod, kutatdsi cél is alapvetSen befolyasolja. A pe-
dagdgia szemszogébol azokat a gazdasagi, tarsadalmi és kulturalis
korilményeket jeloli, amelyek a tanulok egy részénél az iskolai elGre-
haladas szempontjabdl a tobbséghez képest kedvezbtlen helyzetet
eredményeznek. A hatranyos helyzet(i csoportok behatarolasanak
nehézségét egyrészt afogalom relativ jellege adja, masrészrdl gyak-
ran 6sszemosddnak az okok (pl. sziil6k alacsony iskoldzottsaga) és

Az oktatasirendszeren

p s , Az oktatasirendszeren . eis @
kiviili 16t] - eere a . Ki k
ivii 1e.gyen ot enseég: beliili egyenlétlenségek meneti tényezo

dimenziok
Téarsadalmi hattér Intézményhaldzat Tanulnllanyl ,
eredményesség
Lakohely Finanszirozas Tovabbtanulas
Nem Anyagi helyzet Elhelyezkedés

Kisebbséghez tartozds Személyi feltételek

Demografia Térgyi feltételek

Tanterv, tanitdsi
modszerek

1. tablazat: Az iskolai hatrany 6sszetevoi
Forras: IMRE, 2002. 64.



atunetek (pl. lemorzsolddas), illetve a esaladi, tarsadalmi hattérnek
(pl. alacsony jovedelem) és az oktatdsi rendszernek tulajdonithaté
korulmények (pl. szegregacié) (FEJES — JOzsa, 2005). Kivaldan al-
kalmazhatdé e fogalmi zavar tisztazasara IMRE (2002) koncepcidja,
ami harom 6sszetevlre bontja az iskolai hatranyt: 1. oktatasi
rendszeren kiviili egyenléGtlenségek, 2. oktatasi rendszeren beliili
egyenlGtlenségek és 3. kimeneti jellemzdk.

A csaladihattérbdl eredeztethetd tényezdk megragadasara szamos
valtozdt talalhatunk a hazai szakirodalomban (Lisko, 1997; PAPP,
1997; TOT, 1997; VARNAGY — VARNAGY, 2000), melybdl két halmaz
rajzolddik ki. Az egyik dimenziora az anyagi hatrany elnevezés hasz-
nalhato, és az alacsony jovedelem, alacsony iskoldzottsag, gyenge
kulturalis ellatottsag és a nem megfelel§ lakaskorilmények jellem-
zik leginkabb. A masik dimenzié érzelmi hatranynak nevezhetd,
amely a csalad vagy az ép csalad hidnydval, a csaladi szocializacio
zavaraival és a szil6k devianciajdval irhatod le. A két tényezdcso-
port nem fliggetlen egymastdl. Az emlitett vonulatok Papp (1997)
irasaban is kiemelkednek, melyben a hatranyos helyzetet elsddle-
gesen a szegénységre vezeti vissza, és a hatranyos helyzeten beliil
kiemeli a veszélyeztetettséget, melynek okaként a csalad életmddjat,
az antiszocialis jelleget, az érzelmi sivarsagat, a rendezetlen belsé
viszonyokat és a sziil6k gyermekiikkel kapcsolatos feleltlenségét
emliti. VARNAGY — VARNAGY (2000) a tlinetek alapjan a hatranyos
helyzet négy kategériajat — inadekvat hatranyos helyzetben 1évik,
inadaptiv magatartasuak, diszocialis koriilmények kozott él8k és
antiszocidlis magatartasuak — kiilonbozteti meg, de az okok tanul-
manyozasakor ugyancsak a korabban emlitett két dimenzié (anyagi
és érzelmi hatrany) latszik meghatarozonak. Mindemellett figyelmet
érdemel a nyelvi hatrany témakére is, ami a szociolingvisztikai nézo-
pont szerint az anyagi hatrany ala sorolhaté (OLAH ORsI, 2005;
REGER, 2002).
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SZECHENYI TERV

3. ANEVELES ES A SZOCIOKULTURALIS
HATTER 0SSZEFUGGESE

A neveléstudomanyi szakirodalomban jol dokumentalt, hogy a mar-
ginalizalt helyzetl csaladok gyermekeinek fejlédése altalaban el-
marad el6ny6sebb koriilmények kozott €16 kortarsaikétdl (pl. Csapro,
2003; JOzsa, 2004; KERTESI — KEZDI, 2009). Ennek legnyilvanvaldbb
jelei a tanulmanyi teljesitmények terén mutatkoznak. Az okokat
egyrészril a csaladi kérnyezethez, masrészrol a nevelési-oktatdsi
intézmények, rendszerek nem megfeleld miikodéséhez kotik. E feje-
zetben a csaladi hattér hatasat tekintjiuk at, és arra a kérdésre keres-
stik a valaszt, hogy a kedvezdtlen szocio6konomiai hattér milyen
mechanizmusokon keresztiil befolyasolja a gyermekek fejlédését.
E tényezdk részletes feltarasa olyan beavatkozasi pontokat kinalhat,
amelyek segithetnek megel6zni vagy enyhiteni a szegénység gyerme-
kek fejlédésére gyakorolt negativ hatasat, vagyis az iskolai sikeres-
ség novelésén keresztill a szegénység ujratermelSdését csokkenthetik.

Magyar nyelven Vajpa (2005) gytijti csokorba azokat a jellem-
z6ket, amelyek a szegény csalddok gyermeknevelési szokdsaira,
vélekedéseire jellemzdek. Emellett KERTESI — KEzDI (2008), vala-
mint SzILVASI (2008) kinal rendszerezett attekintést a kedvezdtlen
szocialis helyzetil csaladok miikodésérdl a gyermekek fejlédésével
Osszefliggésben. A téma ismertetésekor f6ként e munkakra tamasz-
kodunk. Mindezek mellett szamos, e témakorhoz kapesolddo,
a hazai roma kisebbségre vonatkozo publikaciot is talalhatunk.
Mivel az eddig vizsgalatok a szegény szubkulturak és a hazai roma
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kisebbségek kozott olyan kulturdlis kiillonbségek 1étezését nem
igazoltak, amelyek az iskolai sikeresség szempontjabol jelentls
szereppel birnak (pl. KERTESI — KEzDp1, 2011; FEJES — JOzSA, 2007),
igy a roma csaladok jellemzdire vonatkozd publikdcidkra ugyan-
csak tamaszkodunk.

A nevelés és a szociokulturalis hattér osszefliggése szamos
tényezl egymasra hatdsaval szemléltethetd, ezeket az egyes szer-
z6k kulonféle mdédon rendszerezik, modellezik. A tovabbiakban
BRADLEY - CORWYN (2002) szakirodalmi munkajdra épitve tekint-
juk at az osszefiiggéseket. A szerz8k modelljének elénye féként
annak folyamatjellege, vagyis a faktorok rendszerezése az egyes
tényezdlk kozotti kapesolatokrdl is informadl (2. tabldzat).

A gyermekneveléshez kotodd sziil6i stratégiak és technikak
jelent8sen kiilonbozhetnek. Péld4ul a jutalmazas és a blintetés,
az 6voda vagy az iskola szerepérdl, feladatairdl vallott allaspontok
tekintetében, tovabba a gyermekek fejlédésére vonatkozo elvara-
sok alapjan. A neveléssel kapcsolatos gondolkodast és viselkedést
szamos korilmény befolyasolhatja, az egyéni preferenciaktol
kezdve az adott kulturaban gyokerezd szokasokig. E felsorolasba
illeszkedik a sziil6k szocioOkondmiai statusza is, ami szamos modon
hatdssal van a sziil8i nevelésre. A 2. tablazat a fontosabb 6ssze-
fliggésekrdl is tajékoztat.

Fdcsoport Alcsoport Példak

Az alultaplaltsag mind a sziil6k, mind a gyerme-
kek energiaforrasait befolyasolhatjak, melynek
kovetkeztében a gyermekek apatikusak lehetnek,
kevésbé tudjak magukra vonni sziileik figyelmét,

Téplédlkozas g . AN .
b a sziil6k pedig kevéshbé érzékenyek gyermekeik
sziikségleteinek kielégitése irant. Ez a kotddés
mindségét és a negativ érzelmek megjelenésének
Forrasok gyakorisagat egyarant befolydsolhatja.
Az egészségligyi ellatasnak dltalaban van va-
e . lamilyen koéltségvonzata, emellett az egyes
Egészségligyi i , . . R
Y , szolgaltatasok teriileti lefedettségét tekintve
ellatashoz valo RN , , 1 ..
s s is kiilonbségek tapasztalhatok. Tovabba a szii-
hozzaférés

18k alacsony iskoldzottsaga kovetkeztében
gyakoribb lehet a tlinetek kései felismerése.

20



Fdcsoport

Alcsoport

Példak

Forrasok

Lakas-
korilmények

A nem megfeleld lakaskoriilmények mind a fi-
zikai, mind a lelki egészséget befolyasolhatjak.
Példaul a flités hidnya esetén a betegségek els-
fordulasa gyakoribb, mig a zsufoltsag az egyiitt
€16k kozotti konfliktusokhoz vezethet.

Az értelmi fejls-
dést el8segitd
eszko6zok és
tapasztalatok

Arekredciot, valamint a tanulast segit6 eszkozok
és tevékenységek szlikosebbek, tobbek kozott
akorlatozott anyagilehetGségek kovetkeztében.

Sziildi stilus és
elvarasok

A szil8k kevésbé 0sztonzik az 6nallésagot,
a kreativitast vagy a verbalitast, valamint az
oktatast tamogaté és kulturalis eseményeken
valé részvételt. Kevesebb olvasast vagy tanu-
last segitd eszkozt vasarolnak gyermekeiknek,
kevéshé szabalyozzdk a televizié haszndlatat.

Tanari attitid
és elvarasok

A pedagdgusok kevesebb figyelmet és kevesebb
pozitiv visszajelzést kindlnak a hatranyos hely-
zetl tanuldknak.

Stressz-
hatdsok

Alleosztatikus
terhelés

A folyamatos stresszhatédsok (pl. zsufolt lakds-
kortilmények, lakokornyezet deviancidja) gyakran
kedvezdtlen szervezeti valtozasok kialakulasahoz
vezet (pl. magas vérnyomads dllanddsulasa).

Gyermek-
nevelési
szokasok

Akedvezdtlen életkoriilményekkel egylitt jard
pszicholdgiai jellemzdk, példaul a depresszio
vagy az alacsony onértékelés, negativan befo-
lyasolja a szilil6k gyermeknevelési szokdsait,
igy a sziil8i melegséget és valaszkészséget.

Egészség-
magatartas

Gyakoribb a dohdnyzds és az alkoholfogyasz-
tés, kevésbé jellemzdek a sporttevékenységek.
E koriilmények a sziilSk és a gyermekek fizikai
és lelki egészségét kozvetlentil is befolyasoljak,
kodzvetve a sziildk altal nyujtott minta szerepe
lehet meghatdrozd.

2. tablazat: A szegénység és a gyermek fejlédése kozotti kapcsolat
Forras: BrapLEY - Corwyn (2002) alapjan
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3.1. A sziilok mentalis allapota

A szegénységgel egylitt jaro stressztényezdk (pl. létfenntartas ne-
hézségei; munkahely bizonytalansaga, elvesztése; egészségtelen,
zsufolt lakaskorilmények; lakokornyezet deviancidja) kovetkeztében
e korulményeket elszenvedd sziil6k mentalis allapota kedvezdtle-
nebb lehet; a depresszid, az agresszid és az 6nértékelési zavarok
el6forduldsa gyakoribb, ami szamos mddon hatast gyakorolhat a csa-
14di életre, a csaladtagok kozotti kapesolatok alakulasara. A hazas-
tarsak, csaladtagok kozotti konfliktusok gyakoribbak lehetnek, s joval
nagyobb aranyban fordul el6 a tébbséghez viszonyitva a magasabb
gyermekszam, azaz gyakoribb, hogy nem tervezett gyermeket nevel-
nek a sziilék, amihez a csaldd, a szocidlis hal6 tamogatdsa is hianyzik.
A marginalis helyzetben €16 anyak kozott az atlagosnal magasabb
az egyediilallok aranya, valamint az atlagosnal fiatalabb korban hoz-
zak vilagra gyermekeiket. A koran sziiletett, nem tervezett gyermek,
f6leg a megfeleld szocidlis tamasz hidnya nélkil, bizonytalansagot
visz a gyermeknevelésbe és a csaladi életbe, aminek kovetkezmé-
nyeképpen az anya-gyermek kapcsolat sériilhet, konfliktusokkal
terheltté valhat (VAaJDA, 2005).

Az életszinvonal és a gyermekszam jellemzden forditott viszony-
ban all egymassal a vilag minden tajan, és 6sszefonodik a szegénységet
kiséro pszicholdgiai problémakkal. A kiszolgaltatottsag érzése oda
vezet, hogy e tarsadalmi csoport korében gyakoribb az 6nbizalom-
hiany a jové befolyasolasaval kapesolatban, hiszen ezen a téren rit-
kan élhetnek meg sikereket. A magas gyermekszam, minden bizonnyal,
Osszefiigg a jovo tervezéséhez sziikséges sorsiranyitasi képesség,
Onbizalom hianyaval. A marginalis helyzetben él6k meggydzddése
szerint alig van lehet8ségiik sorsuk befolyasoldsara, ami a kevésbé
tudatos csaladtervezést is értelmezhetdvé teszi (VAIDA, 2005).
Raadasul a munkalehetdséggel, rendszeres elfoglaltsaggal nem ren-
delkezd fiatal nék kérében kiemelt jelentGséggel bir a gyermekvalla-
l4s, ami gyakran az anya felnGtté valasanak egyetlen szimbdluma
(pl. DurTS, 2010; KELLY, 1998).

A gyermekek szamanak emelkedésével a jovedelem tobbfelé
oszlik, igy a felemelkedés lehetdsége is egyre tavolabb kertil. A hazai
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adatok kivaldan szemléltetik, hogy a gyermekek szamanak emel-
kedésével a szegénység kockazata jelentdsen novekszik (pl. GABos
- Szivos, 2006). Ezzel parhuzamosan tovabb romlanak az élet-
korulmények, ami a sziil6k mentalis allapotat is befolyasolhatja,
illetve az egész folyamatnak egy spiralis tendenciat adhat.

A szegénységgel egylitt jard egészségmagatartas, illetve mentalis
allapot koles6ndsen hat egymasra. A marginalizalt helyzetben él6k
korében gyakoribbak az egészségkarosité magatartasformak (pl. do-
hanyzas, alkoholizmus, kabitészer-hasznadlat), ritkabbak a sport-
tevékenységek, valamint kevésbé egészséges taplalkozasi szokasok
jellemzdek (VAJIDA, 2005). Ezek a tényezdk a varandos anyak koré-
ben névelik a megsziiletendd gyermek esetében a testi és a mentalis
problémak kialakuldsanak valoszintiségét (KERTESI — KEzbI1, 2008),
amelyek kezelése ujabb mentdlis és anyagai terhet jelenthet a szii-
18k, a csalad szamara.

3.2. Anya-gyermek kapcsolat

A korai kot6dés és a késGbbi mentdlis egészséget, szocidlis, érzelmi
és motivacids jellemzdket vizsgald tanulmanyok szamtalan bizonyiték-
kal szolgalnak arra nézve, hogy az anya-gyermek kapcsolat a gyermekek
fejlédése szempontjabdl kozponti jelentdségd (1. SziLvAsi, 2008;
TOTH - REGENYI — TAKACS — KASIK, 2009; VAJDA, 2005; ZSOLNAI, 2001).
A biztonsdgot kozvetitd anyai magatartds az egyik alapja a gyermeki
személyiség egészséges fejlédésének. Ha a gyermek bizalmi 1ég-
korben né fel, akkor késébb magas dnbecsiiléssel és motivaltsaggal
rendelkezik, szocidlis kapcsolataiban sikeresebb lesz. A kotddési
mintazatok és a személyiség alapdimenzidinak kapcsolatat elemzd
kutatdsok azt mutatjak, hogy abiztosan kot6dd egyének kevésbé neu-
rotikusak és extrovertaltabbak, mint az elkerild és az ambivalens
kotddési tipusuak. Tovabbi felismerés, hogy a biztos kot6désii em-
berek magasabb személyes és szocidlis onértékeléssel rendelkeznek,
mint a masik két kotddési tipusba tartozok (ZsoLNal, 2001).

Az anyai érzések, attitlidok a sziiletés elStt kimutathato hatast
gyakorolnak a megsziiletendd gyermekre. A magzat mar a hatodik
hénaptdl képes az anyai attitlidok és érzések megkiilonboztetésére
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és reagadl is azokra (LAZAR, 1994 idézi ZsoLNAI, 2001). A magzati
fejlédésre hato tényezdk kozé sorolhato példaul az anya emocionalis
allapota, ami 6sszefligg a szociookondémiai statuszhoz kapesolédo
¢életkorulményekkel. EIGNER (2013) kutatdasdban 50 els6gyermekes
anyat vizsgalt a gyermekek négy és fél honapos koraban. Eredmé-
nyei alatamasztjak, hogy a stressz magas szintjének kedvezGtlen
hatasa az anya gyermekéhez vald odafordulasat, a meleg, elfogadd
és zavartalan kapcsolatot tekintve mar a korai interakcidkban be-
azonosithato.

A szil6k kozotti viszaly a gyermek szamara egy szeparacios helyze-
tet teremthet, elveszitheti sziilei figyelmét, szeretetét, és erre ahelyzet-
re befelé fordulassal vagy antiszocidlis magatartassal reagalhat. Sok
esetben a szlil6i banasmadd durvava, tettlegessé fajul, vagy megsziinik
a kontroll, a gyermek folyamatos ellendrzése (RANSCHBURG, 2008).

3.3. A gyermeknevelés kulturija

A tobbségi tarsadalom gyermeknevelési kultirajatol szamos ponton
eltérnek a nélkiiloz4 csoportok nevelési szokdsai. A kedvezdtlen
szocidlis helyzetd csalddokban a gyermekek tulajdonsagait a szii-
16k inkabb 6roklottnek, mint a kornyezet altal befolyasolhatdnak
tekintik. Ez ismét osszefligghet a kiszolgaltatottsag érzésével, a jovs
befolyasoldsaval kapcsolatos dnbizalomhidnnyal. A szegényebb
csaladok korében gyakoribb a konformizmus, a tekintélytisztelet
és hierarchikus csaladszerkezet, mint a kedvez&bb anyagi helyzet-
ben é16 csaladoknadl. A szulSk és a gyermekek kozotti érintkezés
kevésbé rugalmas, a kiilsé korlatok, a kontroll esetlegessége nehe-
ziti a gyerekek iskoldba torténd beilleszkedését, az dnkontroll ki-
alakuldsat (VAJDA, 2005). Gyakrabban jellemzd-e sziil6kre a durva
fegyelmezés alkalmazdsa, ami egyrészt eltér az iskolai fegyelme-
zési stratégidktdl, masrészt nagyobb valdszinliséggel vezet maga-
tartasi problémadkhoz e csalddok gyermekeinek kérében (1. F. LASsU,
2001; RANSCHBURG, 2008).

A sziil6k foglalkozdsanak, munkahelyének sajatossdgai is ki-
hathatnak a gyermekekkel szemben tamasztott kovetelményekre,
nevelési elvekre, szokdsokra. Azok a sziilék, akiktél munkajukban
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engedelmességet, a szabalyok szigoru betartasat varjak, feltehetéen
gyermekeiktdl is a konformitdast varjak el. Az értelmiségi sziilGk,
akiknek munkaja esetleg kevésbé kotott, emiatt is tobb lehetdsé-
get biztosithatnak gyermekiiknek adottsagaik kibontakozasahoz
(SoLymosr, 2005).

A gyermeki vilag kevésbé kiiloniil el a felndSttekétdl, a gyermekkor
kevéshé élvez kitiintetett védelmet a szegény csaladokban. A korla-
tozas kore altalaban joval szlikebb a marginalis helyzeti csaladok
gyermekei esetében, mint a kedvezlbb szocio6konémiai hattert
csaladokban. E gyermekek esetén korlatozottabb a feliigyelet lehe-
tésége is, kiilonosen az apa hidnya jellemzd (VAIDA, 2005), tovabba
e csaladok 4altaldban joval kisebb kapcsolati t6kével rendelkeznek
(VasTAGH - HUSZAR, 2008). A szegénység gyakran lakohelyi elkiilo-
niilést is jelent, ami ugyancsak hozzajarul a gyermekek, fiatalok sz4-
mara elérhetd felnSttektdl szarmazé mintdk korlatozottsagahoz
(SziLvAsi, 2008).

A sziiléi viselkedés egyik tanuldsi motivaciot befolyasold dssze-
tevdje az autondmia tdmogatdsa, ami azt jelenti, hogy a sziilé bizto-
sitja gyermeke szamadra a kornyezet 6nallé felfedezését, valamint
tevékenységek kezdeményezésére, a gyermeket érint8 problémak
aktiv megoldasara 6szton6z (POMERANTZ — GROLNICK — PRICE, 2005).
Azonban a szegény kornyezetben él8 sziil6k kevésbé tamogatjak
gyermekiik onall6 tevékenységeit (BRADLEY - CORWYN, 2002).
Az alacsony iskolai végzettségi sziildk alacsonyabb elvarasokat
tamasztanak gyermekeikkel szemben, kevésbé vonjak be ket a kom-
petenciaérzetiiket noveld tevékenységbe (FEJES, 2012).

A sziil6-gyermek interakciok szama és mindsége alapvetd
jelentGségi a beszédfejlédés szempontjabdl is. A sziil6k tarsadalmi-
gazdasagi helyzete és iskolazottsaga jelentGs mértékben meghataroz-
za, mennyire kommunikativak a gyermekiikkel és milyen mértékben
tamogatjak nyelvi fejlédését (BRADLEY — CORWYN, 2002). A kedvezdt-
lenebb helyzetben 1év6 sziil6k kevesebbet beszélgetnek gyermekeik-
kel, ezért alacsonyabb a valaszkészségiik, mint a kozéposztalybeli
sziil6ké, valamint nagyobb aranyban gondoljak a szegénységben €16
szildk, hogy nem képesek hatast gyakorolni gyermekiik fejlédésére,
mivel maguk is kiszolgaltatott helyzetben élnek, sajat sorsuk ala-
kitasara sem képesek (Sz1LvAsI, 2008).
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A kedvezdibb anyagi helyzetii sziil6k tobbet olvasnak gyermekeik-
nek, tobb tanulasilehetlséget, tapasztalatot biztositanak a problémak
megoldasahoz, a szegény csaladokban ezek a sziili magatartas-
formak ritkabban fordulnak el6 (KERTESI — KEzDI, 2008). KERTESI
- KEzp1 (2009) adatai egyértelmt osszefliggést mutatnak hazai
mintdn a kisgyermekkori mesélés gyakorisaga és az anya iskolai
végzettsége kozott. A nyolc osztalynal alacsonyabb végzettséggel
rendelkezd sziil6k negyede soha vagy szinte soha nem olvasott
ovodas koru gyermekének, mig a diplomas sziil6k korében ez nem
érte el az egy szazalékot. A rendszeres mesélés pozitiv hatasa még
akozépiskolai tovabbtanulas kapesan is kimutathatd volt. Nagyobb
aranyban kerultek be érettségit ado képzésekbe azon sziilGk gyer-
mekei, akiknek rendszeresen meséltek. Ez az 6sszefliggés mind az
alacsonyan, mind a magasan iskolazott sziil6k korében tetten érhetd
volt. E kapecsolat egyértelmiien osszefiiggésbe hozhato azzal, hogy
a gyermekeiknek rendszeresen meséld sziilék az otthoni kérnye-
zet mas elemeiben is a gyermekek fejlédését pozitivan befolyasold
koérulményeket teremtenek.

A gyermekek kiillonleges képességeire is kevésbé érzékenyek
anélkiulozé sziuldk, kevésbé tartjak fontosnak, hogy tamogassak gyer-
mekeik ilyen irdanyu fejlesztését, bar altalaban ennek lehetdségei
egyébként sem adottak (VAJIDA, 2005). Nyilvanvaldan a fejlédést ked-
vezétleniil befolyasolo korilmények miatt ezekre a képességekre,
adottsagokra ritkabban is deriil fény.

3.4. Fejlodést segito targyi kornyezet

Az egészséges fejlédés fontos feltétele a biztonsagos targyi kornye-
zet, amelyben a szabad mozgashoz elegendd tér, valamint a kognitiv
fejlédést elGsegits targyi eszk6zok és jatékok allnak rendelkezésre.
A megfelel6 eszk6z0k, jatékok egyben lehetdséget kindlnak a sziil-
gyermek kozotti interakeiohoz (SziLvAsr, 2008). Itt ugyancsak meg-
emlithetSk a mesekonyvek, konyvek és az irasbeliséggel kapcsolatos
tovabbi targyak, amelyek az olvasashoz vald viszony alakulasa szem-
pontjabol lehetnek lényegesek (SzeENczi, 2010).

26



Ehhezilleszkedik REGER (1995) elmélete, ami hazai roma csaladok
megfigyelésén alapul, de a jelenség valdszintileg nem elsGsorban
etnikai jellemzbként, hanem a szegénység szubkulturajahoz kot-
hetden értelmezhetd. Véleménye szerint az iskolai kudarcokat el-
idézd nyelvi hatranyok jelentds része a roma gyermekek esetében
az iskolaskor elGtti irdsra-olvasasra szocializalds hianyabol adodik.
A tobbségi gyermekek altalaban mar az iskola eldtti életkorban
rengeteg tapasztalatra tesznek szert irott, nyomtatott szévegek hasz-
nalatdval kapcsolatban. Ennek sordan szamos olyan nyelvhasznalati
és interakcios készséget tanulnak meg, amelyek alapvetSen fontosak
az iras, olvasas késdbbi elsajatitasahoz. Az irasra-olvasasra szocia-
lizalas kulcsfogalma az irassal-olvasassal kapcsolatos esemény.
Ilyen minden olyan alkalom, amikor az irott, nyomtatott beti szer-
vesrésze a felndtt-gyermek kozotti egytittmiikodésnek. Ilyen lehet
példaul mesekdnyvek nézegetése, tévéhirdetések, konzervdobozok
szovegének felolvasasa. Az ilyen eseményekbe bevont gyermek azt
is megtapasztalja, hogy kornyezetében az irds-olvasas kulturalisan
nagyra értékelt tevékenység.

A viselkedési zavarokra iranyuld kutatasokbol megallapithato,
hogy a stimulalé jatékok hianya unalomhoz, frusztracidhoz vezet,
ami a sziil6kbd8]l negativ reakcidkat, blintetésre épiilé nevelési eljara-
sokat valthat ki, ami ugyancsak rizikotényezst jelent a marginadlis
helyzeti csaladok gyermekeinek fejlédése szempontjabol. A szegény
csaladok alacsony jovedelmiik miatt kénytelenek olyan kornyéken
lakni, ahol példdul nincs a kozelben jatszotér, park, valamint az is-
kola utdni programok lehetdsége is szegényesebb, azaz kevésbé
van lehetdségiik az otthoni kérnyezet hianyossagainak ellensulyo-
zasara. A lakokornyezet gazdagsaga egyértelmiien pozitiv hatassal
van a gyermekek fejlédésére és a nevelési mdodszerekkel is 6ssze-
fligg (KERTESI — KEzDI, 2008).

Az utdbbi években egyre novekvd figyelmet kap a digitalis egyen-
16tlenség témakore, amely az informacios-kommunikacios technolé-
giak hasznalatdban megmutatkozd tarsadalmi kiillonbségekre utal,
és azon a feltevésen alapszik, hogy a digitdlis egyenlStlenségek és
atarsadalmi egyenléGtlenségek osszefliggésbe hozhatok. Az elemzések
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szerint a meglévs tarsadalmi kiilonbségeket tovabb erdsitik a digitalis
egyenldtlenségek (NAGY, 2007). Az informdcidos-kommunikacids
technoldgidkat nem ismerdk szamos teriileten kertiilhetnek hat-
ranyba, elég az elektronikus kozigazgatdsra vagy az addbevalldsra
gondolunk. Emellett tobb empirikus kutatds bizonyitja, hogy a meg-
feleld szintli IKT-haszndlat a tanulmdanyi eredményességet is el-
segitheti (1. MOLNAR — KARPATI, 2012). A kedveztlen csaladi-otthoni
hattérrel rendelkezd sziil6k gyermekeinek hatranya az eszkozellatott-
sagot tekintve nyilvanvalé. E koriilmény iskolai és munkaerd-piaci
sikerességet befolyasold szerepe vélhetSen egyre nd, parhuzamo-
san az IKT-muveltség el6térbe kertilésével. Vagyis az IKT korlato-
zott otthoni hozzaférésének lehetdsége, illetve az alacsony szinti
IKT-kompetencia miatt a hatranyos helyzeti csaladok gyermekei
esetében az irott szovegekhez hasonl6 hatranyok megjelenése fel-
tételezhetl e teriileten is. NaGgY REKA (2008) 19-29 éves fiatalok
korében végzett vizsgalata empirikus igazolassal szolgal a digitalis
egyenlGtlenségek 1étezésérdl.
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SZECHENYI TERV

4. A NEVELESI-OKTATASI
INTEZMENYEK SZEREPE
A HATRANYOK FELEROSITESEBEN

Szamos vizsgalat altal alatamasztott, hogy a kedvezétlen szociokul-
turalis hattérrel rendelkezd tanulok tobbsége az atlagosnal gyengéb-
ben teljesit az iskoldban a vilag minden részén (pl. OECD, 2010).
Ennek hatterében tobb tényezd hatasa érhets tetten, melyek egy
része — mint lathattuk — a csaladhoz, mas része a nevelési-oktatasi
intézményekhez, rendszerekhez kothetd.

A megfelel6en miikodd intézmények jelentds mértékben képesek
enyhiteni a csaldadi hattérbél adédo hatranyokat, azonban a magyar
iskolarendszer azon oktatasi rendszerek kozé tartozik, amelyek-
ben ez a hatds - a pedagogusok faradsagos munkaja ellenére - alig
érvényesiil. A hatranyok csokkentése helyett oktatasi rendszeriink
altalaban felerGsiti a kedvezdtlen csaladi hattert tanulok nehézsé-
geit (OECD, 2010). A kedvez6tlen csaladi hattér hatasa, kétséget
kizardan, mar iskolaba lépéskor megmutatkozik (Jo6zsa, 2004),
azonban az iskolakezdéskor tapasztalhato atlagos 6tévnyi kiildnbség
az értelmi fejlettségben a tizedik évfolyam végére megduplazodik
(NAGY, 2008), ami részben a magyar oktatasi rendszer szelekcids
mechanizmusainak kévetkezménye. A kovetkezbkben e témakort
ismertetjiik részletesen. A szegregacio mellett kitériink a sziil6k és
az intézmények kapcsolatara, ami kozvetett modon példaul a tanu-
lasi motivacién keresztiil (POMERANTZ — GROLNICK — PRICE, 2005)
- ugyancsak befolydsolhatja a hatranyos helyzetd tanuldk iskolai
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sikerességét. Bar a szilil-intézmény viszonyban mind a sziilék,
mind az intézmények munkatarsainak hozzadllasa szerepet kap,
e tényezlt érdemes az intézmények felelGsségi korébe utalnunk,
azaz e pontban targyalnunk.

4.1. A sziilok és a nevelési-oktatasi
intézmények viszonya

A marginalis helyzetl sziil6k és az intézmények kapcsolatanak ala-
kulasaban fontos tényezdként vehetdk szamitasba a sziil6k korabbi
tapasztalatai, tobbek kozott a korabbi iskolai kudarcok kovetkez-
tében kialakulo attitid az intézmények, f6ként az iskola iranyaba.
Hasonléan lényeges tényezdnek tlinnek az intézmények munka-
tarsainak vélekedései, szerepfelfogasai. A kedvezdtlen anyagi koriil-
ményekkel rendelkezd szil6k koérében az oroklott tulajdonsagok
hangsulyozasanak kovetkezménye lehet (VAIDA, 2005), hogy a nevelési-
oktatdsi intézményeknek kisebb szerepet tulajdonitanak gyermekeik
fejlédésének befolyasolasat tekintve, ami az intézményekkel vald
egyuttmuikodésikre is kihathat.

Az egylittmiik6dés konfliktusos volta a pedagogusokkal késziilt
hazai kutatasokban is egyértelmiien megjelenik. A halmozottan hat-
ranyos helyzeti gyermekek joval kés6bb keriilnek évodaba, révidebb
ideig, illetve rendszerteleniil latogatjak azt, mik6zben az 6vodanak
jelentds szerepe van a kisgyermekek fejlédési hatranyainak mér-
séklésében, az iskolai sikeresség megalapozasaban. Az érettségizett
sziil6k gyermekeinek kozel 90%-a két évnél hosszabb ideig jar ovo-
daba, mig mindez a nyolc osztalynal alacsonyabb végzettséggel ren-
delkezd sziil6k gyermekeinek csak felére igaz (KERTESI — KEzp1, 2009).
Az 6vodaztatas hidnya, rovidebb idStartama, tobbek kozott, a csaladok
és az ovoda kolesonds bizalmatlansagabdl fakad (pl. Havas, 2004;
P1x, 2000, 2001; SzaBO-TOTH, 2007). Havas (2004) 330 teleptilés
ovodaztatasi helyzetét vizsgald kérddives kutatasanak keretében
egyértelmiien ramutat az iskolazatlan, szegény sziil6kkel kapcso-
latos évodaztatasi problémakra. A konfliktusos viszonyt jelzi, hogy
az ovodapedagdgusok 18%-a fogalmaz meg biralatokat e sziil6k
magatartasaval, az elégtelen csaladi szocializaciéval kapesolatban.
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A kritikak az adltalanos iskolai pedagogusok részérdl is megjelennek
- allitasuk szerint e sziil6k altaldban nem motivaljak gyermekeiket,
valamint nem tartjak a kapcsolatot a pedagdgusokkal (pl. Lisk6, 2001).

A kiilonb6z6 tarsadalmi hovatartozasu szildk iskolahoz vald
viszonya jelentdsen eltérhet. Az iskolazottabb sziilék a csaladi szo-
cializacié folyaman atadjak gyermekeiknek azokat az elvarasokat,
mintakat, amelyek kovetendd normanak szamitanak az 6vodaban
és az iskolaban. Az alacsonyabb iskolai végzettségi sziil6k gyakran
eltérd attit(idot, normakat kozvetitenek gyermekeik felé, mint amit
az intézményes nevelés soran elvarnak a gyermektdl, fiataltol.

Forray (1997) aziskola és a cigany csaladok lehetséges ellentéteit
veszi szamba (3. tablazat), azonban e lehetséges konfliktusok jelentds
része els6sorban nem kulturalis kiillonbségként, hanem a kozép-
osztalybeli és szegény szubkulturak eltérd nézépontjaként értel-
mezhetd. Bar a megjelenitett kiilonbségek tobbségének empirikus
igazolasa hianyzik, az eltérések egy jelentls része levezethetd amar-
ginalizalt és kozéposztalybeli csaladok jellemzbinek kiilonbségeibdl.

A 3. tablazat alapjan az is jol lathato, hogy eltérd elvarasokat
kozvetithet a csalad és az iskola a tanuldk fel¢, ami konfliktusokhoz
vezethet, ugyanakkor az elvarasok eltérése a konfliktusok megje-
lenése nélkil is befolyasolhatja a gyermekek, fiatalok kozérzetét,
fejlodését, példaul az iskola iranti attitiidon és a pedagogusokkal ki-
alakitott kapcsolatokon keresztiil. Emellett az otthoni és az oktatas
soran megkivant nyelvhasznalat kozott is szélsdséges kiillonbségek
adddhatnak, ami tovabbi nehézségek, kudarcok forrasalehet az is-
koldban (REGER, 1995, 2001), ezaltal mind az oktatast, mind a tarsas
kapcsolatokat befolyasolhatja.

A CIGANYOK ERTELMEZESE
(A CIGANYOK IDEGENKEPE)

AZ ISKOLA CELJAI ES ELVARASAT
(AZ ISKOLA ONKEPE)

1. Oktatasi és nevelési célok

Aziskola miikodése a tarsadalmi egyet-
értésen alapul a célok, értékek, normak
stb. tekintetében.

Az iskola miikodése a torvényeken és
jogszabalyokon alapul .

A gyerekek (tanuldk) az iskoldban az
életre késziilnek fel.

A gyerekek ,valddi” élete itt és most,
valamint az iskolan kiviil zajlik.
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AZ ISKOLA CELJAI ES ELVARASAT
(AZ ISKOLA ONKEPE)

A CIGANYOK ERTELMEZESE
(A CIGANYOK IDEGENKEPE)

1. Oktatdsi és nevelési célok

Az iskola az oktatds-nevelés altal jobb
életesélyeket kinal.

Az iskola megtanitja az iras, olvasds,
szamolas tudomanyat.

A tanulét az iskola osztalyzatokkal
mindsiti.

A gyereket az iskola a tanari dicsére-
tekkel és sziddsokkal mindsiti.

Az iskola hatdrozza meg a megtanitan-
dé ismereteket.

A gyereknek (csalddnak) joga van ahhoz,
hogy meghatdrozza az elsajatitani ki-
vant ismereteket.

2. Az iskolai nevelés

TanitasiidGben aziskolaé az elsGbbség.

Mindig a csaladé és a kozosségé az el-
sébbség.

A csalddnak kotelessége a gyereket
felkésziilten kiildeni iskoldba.

Az iskola kotelessége a gyereket ugy
felkésziteni, ahogy kivéanja.

Az iskola nevelési feladatokat vesz at
a csaladtol.

Csak a csalad és a kozosség feladata
a gyermeknevelés.

3. ,Magyar” iskola és cigany csalad

A tanuldk mindig ,,gyermekek” az isko-
ldban, a tanulashoz vald viszonyban.

A gyermekek csak a pubertdsig igazan
gyerekek.

Az iskolai munka lényegéhez nem tar-
toznak személyes érzelmek.

Az iskola akkor fogadhat el, ha a tand-
rokat a gyerekekhez személyes, érzelem-
teli viszonyok fiizik.

Az iskoldban csak a tandr és a tanuld,
valamint a tanulok kézott vannak konf-
liktusok.

Az iskolai konfliktusok lényege, hogy
ciganyok és gazsok k6zott torténnek.

A sziil6knek dltaldban nincs az iskold-
ban keresni valdjuk.

A sziil8 (csaldd, kozdsség) kotelessége,
hogy a gyereket az iskoldban is megvédje.

Aziskolakiemeli a gyereket a csaladbdl.

A gyereknek csak a csaladban és a ko-
zO0sségben van természetes helye.

3. tablazat: Az iskola és a csalddok kozotti f6bb konfliktusok
Forras: Forray, 1997. 16.
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4.2. Iskolai szelekcio, szegregacio
4.2.1. Mit jelent a szegregacio?

Az oktatdsi szegregacio és integracio tigye a médiaban szinte egybe-
forrt aroma kisebbséggel. A témakorrel kapesolatos ujsageikkekhez
tartozé képeken altalaban roma tanuldk lathatok, a témat érintd
televizids riportokat tébbnyire cigany népzene kiséri. Azonban
a valésagban nem etnikai kérdésrdl van szo, tehat akkor is meg-
valésulhat a szegregacio, ha egyetlen roma gyermek sem jar az adott
tanulokozosségbe, s nem biztos, hogy integraciordl van szo, ha egy
iskoldba, osztalyba roma és tobbségi tanuldk is jarnak. A szegregacio-
integracié kérdésében az etnikai hovatartozasnal a tanuldk csalad-
janak anyagi helyzete fontosabb szempont, mindemellett a jelenség
etnikai vetiilete is 1ényeges. Azonban az azonos kézodsségbe jaro,
de eltérd csaladi hattérrel rendelkezd tanuldk egymashoz viszonyi-
tott aranya az igazan meghatarozoé korilmény.

A hazai iskolarendszer miikodésének egyik jellegzetessége,
hogy a jé és a kevéshbé jo képességiinek vélt tanuldk koran kiilon
iskolakba vagy osztdlyokba keriilnek. E gyakorlat mogott az a racio-
nalisnak t{ind érv huzddik meg, hogy amennyiben a képességek,
elézetes ismeretek tekintetében a tanuldi heterogenitas csokken,
akkor az adott tanuld szamara nagyobb eséllyel biztosithato a leg-
inkabb megfeleld oktatas, illetve a pedagdgusok munkaja is egysze-
ribbé valik. Azonban a megvaldsitas szamos akadalyba titkozik,
aleglényegesebb ezek koziil az, hogy a tanulokozosségek (iskoldk,
osztalyok) - a kitlizott célokkal ellentétben — a valdsagban altala-
ban nem a képességek, hanem a csaladi hattér alapjan jonnek létre
(J6zsa - HRICSOVINYI, 2012). E jelenséget nevezik iskolai szelekcio-
nak, a szegregacié ennek extrém mértékére utal (KELLER — MARTONFT,
2006). Magyarorszag iskolaira kiillondsen jellemzd, hogy hasonld
tarsadalmi pozicidju gyermekek tanulnak egy intézményben vagy
osztalyban, vagyis szegregalo kornyezetben. A nemzetkozi 0ssze-
hasonlito6 vizsgalatok szerint ebben vilagviszonylatban élen jarunk
(Csard — MOLNAR — KINYO, 2009).
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A szegregacié nem egyszerten a tanuldk bizonyos korének kiilon
oktatasat jelenti, hanem az ennek kovetkeztében megjelend okta-
tasi feltételek, szolgaltatasok mindségének alacsonyabb szintjét.”
A széles korben elterjedt nézettel ellentétben a szegregdciéo nem
irhaté le minddssze a roma tanuldk elkiilonitésének gyakorlata-
val, bar a hazai roma kisebbséget kiilonosen hatranyosan érinti
e jelenség. Mivel aroma tanulok jelentds része hatranyos helyzetf,
igy az etnikai alapu szegregdci6 altaldban szocidlis alapu oktatdsi
szegregaciot is jelent.

Gyakori félreértelmezései a jelenségnek, hogy amennyiben egy
tanulokozosségben egyarant vannak roma és nem roma vagy hat-
ranyos és nem hatranyos helyzetii tanuldk, abban az esetben nincs
sz0 szegregaciorol. Bar pontos adatok nem allnak rendelkezésiinkre
arrol, hogy a hatranyos helyzetd tanulék mekkora aranya mellett
indul meg az oktatas mindségének csokkenése, valoszintlsitjik,
hogy nehezen lekiizdhetd akadalyok elé allitja a pedagdgusokat,
illetve inkabb jellemz§ a kedvezdtlenebb oktatasi feltételek ki-
alakuldsa, ha egy tanulokozosségben a tanuldk tobb mint negyede
hatranyos helyzetfi.

Ertelmezésiink szerint a szegregacid a hatranyos helyzetd ta-
nuldk 25% feletti aranyat jelenti egy tanuldkozosségben, ami maga
utan vonja az oktatdsi kornyezet és az oktatdsi szolgaltatasok ala-
csonyabb szinvonalat. Bizonyosan vannak olyan iskolak, osztalyok,
ahol a hatranyos helyzet( tanuldk valamivel magasabb aranya mel-
lett sem csOkken az oktatas szinvonala, mig mashol ennél el6nyo-
sebb tanuldi 6sszetétel mellett sem hatékony az oktatas. A megadott
aranyszam tehat egy becslés, ugyanakkor fontosnak tarjuk a nagy-
sagrend érzékeltetését. A hazai szakirodalomban a roma tanuldk
aranyat figyelembe véve a gettdsodo iskola (30-50%) és a getto-
iskola (50% felett) kifejezéseket hasznaljak (pl. HAavas, 2008; PAPP,
2011), melyek némileg megerdsitik az altalunk megadott arany-
szamot. FEISCHMIDT — VIDRA (2011) kutatasdban egy tanari fokusz-
csoportos interjuban kritikus aranyként az osztalyonkénti 4-5 f6
hangzik el a pedagdgusok részérdl a roma tanuldk sikeres integra-

° A szegregacid és az integracid kifejezések jelentése ettdl eltér a gydgypedagdgiai el-
latasra szoruld tanuldkkal 6sszefiiggésben (L. Csanvi - PERLUSZ, 2001).
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cidjakapcsan, ami ugyancsak alatamasztja becslésiinket. Az aranyok
novekedése egyértelmiien a teljesitmények csokkenésével jar (HHAVAS
- ZOLNAY, 2011; PAPP, 2011), azonban bizonyithato az is, hogy eznem
atanuldk roma szarmazasara, hanem életkoriilményeikre vezethetd
vissza (KERTESI — KEzDI, 20124; Papp, 2011).

A szegregalt oktatds iménti meghatarozasabdl kévetkezden
az integracids torekvések legfébb célja az iskolak, osztalyok kozott
a kedvezétlen csaladi hatter(i gyermekek egyenletes elosztasa,
méghozza oly mdédon, hogy aranyuk minden tanuldkézosségben
alacsony legyen. Tovabbi lényeges tényezd, hogy a megfelels ara-
nyok mar az iskolaba lépéskor biztositottak, és nem késébbi ,,ujra-
osztas” kovetkezményeként allnak elS. Ez éppen ellentétes azzal
akozvélekedéssel, mely szerint az integracids folyamat a hatranyos
helyzetil és a roma tanuldk egyes iskolakra ,zuditasat” jelenti.

Fontosnak tartjuk felhivni a figyelmet arra is, hogy nem 6nma-
gaban a csalddok kedvezdtlen anyagi helyzete, hanem az e helyzettel
gyakran egyltitt jard tanulasi problémak és szocializacids hidanyos-
sagok okoznak nehézséget az iskolai tanulas és tanitas soran. A ked-
vezl anyagi lehetlségekkel biro csaladokban is el6fordulhatnak
tanuldsi és/vagy magatartasi problémakkal kiizdé gyermekek,
illetve a szegény csaladok gyermekei nem feltétlentil rendelkeznek
az iskolai nevel§-oktaté munkat nehezitd hidnyossagokkal. Ugyan-
akkor a kedvezdtlen otthoni-csaladi hatterti tanuldk kérében gyak-
rabban fordulnak el4 e nehézségek (pl. BROOKS-GUNN — BRITTO — BRADY,
2008; KERTESI - KEZDI, 20054), és joval kevesebb eszkoz all a sziil6k
rendelkezésére ezen problémak kezelésére.

4.2.2. Mi a baj a szegregacioval?

A szegregacio egyik karos kovetkezményét a ,tanuldssal szembe-
helyezkedd szubkultura” kifejezéssel tartja szamon a szakirodalom
(KERTESI - KEzDI, 2005B), ami féként a tanulokdzosség motivalatlan-
sagara utal. A szegregalt kozosségbe kertil6k alacsonyabb tanuldasi
motivacioja nem meglepd, hiszen e tanuldk gyakran olyan tarsas
kornyezetbdl érkeznek, amely kevésbé értékeli az iskolai teljesitményt,
aziskolai tanuldst. Vagyis a tanulok lemaraddsa éppen a nem meg-
felelS kornyezetbdl adddik, amit lekiizdhetnének egy olyan kozos-

35



ségben, amely az iskolahoz k6tddd intellektudlis teljesitményre
0sztonodz. Csakhogy a csaladi hattér szerinti homogén iskolai kozos-
ségekben ennek lehet8sége korlatozott, hiszen azok a kortarsak,
akik a csaladi hattér hatdsat részben ellensulyozhatnak, hianyoznak.
gy nemesak az otthoni, de az iskolai kérillmények sem tdmogatjdk
a tanulasi motivacidt. Az alacsony tanuldsi motivacio gyakran
Osszefonddik viselkedésbeli problémakkal is, a magatartasi zavarok
gyakoribbak a tanuldsi problémakkal kiizd§ (FELLEGINE, 2004),
illetve alacsony szociodkondémiai statusszal rendelkezé tanuldk
korében (RANSCHBURG, 2008). Ezen kozosségek tanuldi olyan szub-
kulturat hozhatnak létre, amely a tanuldssal kapcsolatos tevékeny-
ségeketleértékeli és az iskolaval, pedagdgusokkal szembeni ellenallasra
buzditja a kozosség tagjait.” A szegregalt tanulokozosségekkel tehat
nem azért nehéz eredményeket elérni, mert a k6zosség egyes tagjai
csaladi hatteriik miatt problémasak. A kozosség egyes tagjai azért
valnak igazan problémassd, mert a szociokulturalis hattér tekinte-
tében szegregalt kozosségekbe kertilnek.

A szegregacid tovabbi negativ hatdsa a tanari elvarasokhoz ko-
tédik. A Pygmalion-effektusnak is nevezett jelenség l1ényege, hogy
amennyiben valaki elvarasokkal rendelkezik egy masik személy
viselkedésével kapcsolatban egy szituacidban, akkor hajlamos
olyan viselkedést produkalni, hogy elvarasai igazolddjanak. Az 6n-
beteljesitd joslat 1étezését az oktatds teruletén kozel fél évszazada
kutatjak, hatdsa a hatranyos helyzetii tanuldk esetében a tobbségi
tanuldknal is jelentGsebb (Jézsa - FEJES, 2010). Nem kétséges,
hogy a gyengén teljesitd osztdlyokba a pedagdgusok nem ugyan-
azokkal az elvarasokkal 1épnek be, mint egy kedvezd hatterd tanu-
16kbol all6 kozosségbe, ami az oktatas mindségére egyértelmiien
hat. Goop - BroprHY (2008) szerint a lassan haladé osztdlyokban
atandrok gyakran leegyszerusitett tananyagot oktatnak, és a szamon-

Az iskolatarsak hatasat vizsgald kutatasok egy részében a tarsak befolydsold szerepe
a teljesitmény szempontjabél lényeges, mig mas vizsgalatok szerint elhanyagolhatd
(ANGRIST - LANG, 2004; RANGVIN, 2007). Rdadadsul a hatés a kiilonbozé tanuldi csoportok
tekintetében is eltéré lehet, vagyis nem interpretalhatd az dsszefiiggés Ugy, hogy a hat-
ranyos helyzet( és/vagy kevéshé jol teljesitd tanuldk ardnya egy kdzosségben egyértelmiien
meghatarozza a kézosség egyes tagjainak teljesitményét. Ugyanakkor a kdzvetett - tobbek
kozott az iskola felszereltségén és a pedagdgusok Gsszetételén keresztil kifejtett -
hatdsok miatt bizonyosan nem elhanyagolhaté az arényok kérdése.
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kérés is gyakrabban iranyul a bemagolhato tananyagra. Kevésbé
jelenik meg a teljességre vald torekvés a tartalom tekintetében,
a témakat ritkabban kapcsoljak 6ssze a didkok érdeklddésével, és
a pedagogusok altalaban kevésbé fogékonyak a tanuldk véleményé-
re. Ezek az osztalyok altaldban a gyengén teljesitdk gydjtShelyévé
valnak, ahol inkabb a cstkkentett min8ségil oktatas és nem az igé-
nyek hatékonyabb kielégitése jellemzd. A felsorolt tényezdk, nagy
valdszintiséggel, visszahatnak a didkok tanuldsi motivacidjara is.
Tehat a szegregalt osztalyokban oktatdk a k6zosség vélt vagy valds
alacsony motivacios szintjéhez, el6zetes tudasahoz igazodva, a ta-
nuldkkal és a sziil6kkel varhatd konfliktusok lehetdségének mi-
nimalizalasara torekedve (vélhet8en altalaban 6nkéntelentil),
kovetelményieket leszallitva, csOkkentett mindségi oktatasi szol-
galtatast nyujthatnak.

A tobbség elismeri, hogy a hatranyos helyzetd tanuloknak kilo-
nosen jol képzett pedagdgusokra van sziikségiik; hogy e tanuldk
eredményes oktatasa az atlagosnal nehezebb, nagy szakértelmet
igényls feladat. Azonban a valdsag kidbranditd, mivel a felkészult-
séget tekintve azon iskoldkban alegkedvezd&tlenebb a tanari 6ssze-
tétel, amelyekben magas a hatranyos helyzetid tanuldk aranya.
Varca (2009) elemzésébdl egyértelmiien kideriil, hogy a hatranyos
tanuldi 6sszetétell iskolakban gyakrabban alkalmaznak megfelel$
képzettséggel nem rendelkezd tanarokat, az itt tanitoknak nagyobb
valdszintiiséggel van fels6fokunal alacsonyabb végzettségiik, és
ezekben az iskolakban tobb a palyakezdd és az 50 évesnél idGsebb
pedagogus. Emellett ezekben az intézményekben alacsonyabb a jo-
vedelme atandroknak.” Azok a pedagdgusok, akik tehetik — elsésorban
a jol képzettek, gyakorlattal rendelkezdk —, a hatranyos helyzetd
tanuldok magas aranyaval jellemezhetd iskolakat elhagyjak, és olyan
intézményekben keresnek munkat, ahol a munkakorilmények és
a keresetilehet8ségek kedvezdbbek, a pedagdgiai-szakmai sikerek
elérése konnyebb.

7 Atanari keresetek alapja a bértabla szerinti végzettség és a gyakorlati id6, ugyanakkor
a bértabla csak a keresetek alsé hatarat rogziti. Az oktatasi kiadasok és a telepilési
dnkormanyzatok jovedelme Gsszefiigg, igy azok a kevésbé elényds helyzetl 6nkormany-
zatok, amelyek a kedvezétlenebb csaladi hatter( tanulékat magasabb ardnyban oktaté isko-
lak fenntartéi, mas forrasokbol nem tudjak kiegésziteni a pedagdgusok bérét (Varea, 2008).
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Minden bizonnyal szamos megfelelGen képzett és elkotelezett
pedagdgus is dolgozik azokban az iskolakban, ahol a hatranyos
helyzeti tanuldk aranya magas, és nem vitas, hogy koziiliik sokan
jelentds sikereket érnek el szegregalt kornyezetben. Ugyanakkor
sikeriik rendszerszinten nem lathato és relativ, illetve a tanuldk
korét, szamat tekintve inkabb a kivételt jelenti. Mindemellett azok-
nak az iskolaknak a felszereltsége, anyagi lehetdsége is altalaban
kedvezébtlenebb, amelyekben magas a hatranyos helyzetd tanulok
aranya (HERMANN, 2007; L1sk0, 2002; Parp, 2011). Mindezek alapjan
a hatranyos helyzetl tanuldk magas aranyaval rendelkezé k6zos-
ségekben oktatd pedagdgusoktol kevesebb eséllyel varhatunk ki-
magaslo teljesitményt, hiszen megterhelSbb koriilmények kozott,
kevésbé felszerelt iskolai kbrnyezetben végzik a kevesebb kiilsé si-
kerrel és megerdsitéssel jaré munkajukat.

Az emlitett tényezdk egymassal 6sszefonddva vezetnek el oda,
hogy a szegregalt iskolakban, osztalyokban tanuldk altalaban ala-
csonyabb szinvonalu oktatasban részestilnek. Vagyis a szegény
csaladok gyermekeinek a csaladi hatteriikbdl fakadé hatranyaik
mellett tovabbi, jelentds akadalyokat kellene lekiizdenitik hazank-
ban, melyeket iskolarendszertiink allit eléjik.

Az iskolai teljesitmények mellett a szegregacio a csoportkozi
kapcsolatokat is negativan befolyasolja, ami mind a tobbség és
aroma kisebbség, mind a kiilénb6z6 tarsadalmi statuszu csoportok
egyuttélése, szolidaritasa, egy k6zosséghez tartozasanak megélése,
azaz a demokracia mikodése és mindennapi kézérzetiink szem-
pontjabdl egyarant lényeges (KERTESI — KEzDI, 2009). A tapasztalatok
egyértelmiivé teszik, hogy az egylittnevelés javithatja a csoportkozi
kapcsolatokat (pl. ARONSON, 2008; KEzDI — SURANYI, 2008). Nyilvan-
valdan annal kedvezdbb a hatds, minél korabban elkezdddik az
egyuttnevelés. A tanulok kései ,,0sszekeverését” valoban kisérhetik
konfliktusok (pl. CSEMPESz — FEJES, 2013; Kovar, 2011), azonban
ezek nem az integralt oktatas kovetkezményeként, hanem annak
korabbi hidnyaként értelmezhetéek. Mindemellett a tanuldk
Lujraosztasaval” elért egylittnevelés is pozitivan befolyasolhatja
a csoportkozi kapesolatokat hosszu tavon, hiszen ha az elditéle-
tektdl és a szegregacidtol sujtott csoportokhoz tartozo tanuldk
mindségi oktatashoz jutnak, akkor munkaer§-piaci pozicidjuk
javul, ami e csoportok jovébeni megitélését kedvezben alakitja.
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4.2.3. Hogyan alakul ki a szegregacio?

Az alabbiakban réviden attekintjik azokat a tényezdket, amelyek
szerepet jatszanak a hazai szelekcids folyamatokban (1. részletesen:
BERENYI — BERKOVITS — ERGSS, 2008; Havas, 2008; KERTESI — KEZDI,
2005B; SzaLAI, 2010). MindenekelStt azzal kell kezdentink, hogy az
iskolakorzetek tarsadalmi 6sszetétele jelentdsen kiilonbozhet,
melynek kovetkeztében az iskoldk tanuldi sszetétele is markan-
san eltérhet. Gondoljunk csak egy fels6 kozéposztalybeli csaladok
altal lakott kertvarosi telepiilésrész és egy zOmében mélyszegény-
ségben €16 csaladok lakta kistelepiilés iskolajara! Bar a korzet sze-
rinti kotelezd beiskoldzas aldl mindig voltak kibuvdk, az 1985-ben
bevezetett szabad iskolavalasztas ota az iskolak tarsadalmi 6ssze-
tétele k6zotti killonbségek rendkiviili modon névekednek. A szabad
iskolavialasztds kovetkeztében a sziil6 nem koteles gyermekét a kor-
zeti iskoldba iratni, valaszthat szamadra megitélése szerint jobb iskolat,
ami lehet egy masik kotelezd beiskoldzasi korzettel rendelkezd iskola,
illetve korzettel nem rendelkezd magan-, alapitvanyi vagy egyhazi
iskola. Az elit és akozéposztaly arra torekszik, hogy gyermekeik le-
hetéleg olyan iskoldba, osztalyba jarjanak, ahol a hatranyos helyzett
és kiilénosen a roma tanuldk aranya alacsony — hiszen a sziil6k
tObbsége azt feltételezi, hogy jelenlétiik karosan befolyasolja gyerme-
kiik fejlédését. Ha igényeik nem teljestilnek, akkor ,labbal szavaznak”,
azaz tobbletkoltségeket vallalva masik iskolat valasztanak gyerme-
kiiknek. Ezzel nyomast gyakorolhatnak az intézményekre, melyek
a szulGk igényeit teljesitve kialakitjak, fenntartjak a szegregaciot,
gyakran anélkiil, hogy a ,ldbbal szavazas” valdjaban megtorténne.

Akotelezd beiskolazasi korzettel nem rendelkezd iskola szabadon
valogathat a jelentkez8k koziil, mig a korzeti iskola, amennyiben
a korzeten beliili tanuldk felvétele utan rendelkezik még szabad
férShellyel, a korzeten kiviili jelentkezb8k koziil valogathat bizonyos
megkotésekkel (1. ANDL ES MTSAI, 2009). Az altalanos iskolak érdeke,
hogy az iskolai munkat tamogatd csalddoknak a jovSben vélhetSen
jOl teljesitd gyermekeit gytijtse Ossze. Az iskolaknak 1étkérdés a jo
képességlinek vélt tanulok kivalogatasa, hiszen ez a tandrok szama-
ra jobb munkakoériulményeket, e tanuldk altal konnyebben elérhetd
sikereket jelent, ami hozzajarul a hirnéven keresztiil a féréhelyek
jobb kihasznalasahoz, ezzel a koltségek csokkentéséhez, és nem utolso
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sorban a pedagdgus-allashelyek megdlrzéséhez. Mivel torvény tiltja
afelvételiztetést az dltalanos iskola kezdetén, e célok érdekében az
iskolak valamilyen burkolt formajat valasztjak a ,,felvételinek”: aleendd
tanitvanyokkal és sziileikkel valo beszélgetésekkel, jatékos foglal-
kozasokkal, vetélkeddk alapjan rostalnak, illetve a kapesolati téke
is szerepet kap. KésGbb a hat- és nyolcosztalyos gimnaziumok
tovabb erdsitik az iskolak kozotti kiilonbségeket (HornN, 2010). Bar
e pontokon az elGzetes tanulmanyi teljesitmények alapjan valo-
gatnak, jo teljesitmény elérésére az iskolaztatasuk els négy vagy
hat évében jé mindségi oktatdsi szolgaltatasban részesiild, azaz
féként kedvezd csaladi hatter( tanuldknak van lehet8ségiik.

A szegregaciot erdsits tovabbi tényezd a sziil6k onszelekeidja.
A szegény csalddok dltaldban nem ismerik fel az iskolavalasztas
fontossagat, nem rendelkeznek a dontéshez sziikséges informa-
ciokkal, valamint az ingazashoz sziikséges er6forrasokkal, vagyis
a szabad iskolavalasztdas nem adatik meg mindenkinek. A kevésbé
tehetds sziilGket a magas presztizs, az ezzel varhatdan egyiitt jaro
magasabb koltségek és a sajat iskolai kudarcaik is visszarettenthe-
tik attol, hogy egy jobb nevi iskolat valasszanak gyermekiiknek
(BERENYI — BERKOVITS — ERGSS, 2008).

A legkonnyebben taldn a kotelezd beiskoldzasi korzettel nem
rendelkezd maganiskolak és egyhazi fenntartasu altalanos iskolak
,folozik le” ajobb csaladi hatteri tanuldkat (Doros, 2010; L. RITOK,
2012). A maganiskolak nyujtotta fizetds szolgaltatas eleve kizarja
a kevésbé tehetds csaldadok gyermekeinek jelentkezését. Az egyhazi
iskoldk esetében a sziilGi dnszelekeid tinik a leglényegesebb tényezd-
nek, de altalaban itt is jelentkeznek tobbletkoltségek (L. RITOK, 2011).

Az iskolan beliil tovabbi eszkozoket kindl a szegregacidhoz a ta-
gozatos és a specidlis osztalyok inditdsa, vagy a tanuldok képesség
és/vagy tarsadalmi-etnikai hattér alapjan torténd osztalyba sorolasa.
A varosi integralt oktatdsi kozpontok és a kistérségi oktatasi tar-
sulasok is lehetdségeket kindlnak arra, hogy az azonos évfolyam
parhuzamos osztdlyai kozott a tanuldi 6sszetételt tekintve jelentds
eltérések alakuljanak ki (Havas, 2008). A kisebb telepiiléseken nem
ritka, hogy a jobb érdekérvényesitéssel rendelkezd sziil6k vélemé-
nyével 6sszhangban allitjak 0ssze a pedagdgusok a ,,jé” osztalyokat.
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A hatranyos helyzett és kiilléndsen a roma tanuldk indokolat-
lan sajatos nevelési igénytlivé nyilvanitasa kovetkeztében a specia-
lis tantervi iskolaba vagy a gydgypedagdgiai tagozatra iranyitassal
ugyancsak gyakran részesiilnek az atlagosnal alacsonyabb mind-
ségl oktatasban gyermekek (Havas, 2008). Ebben szerepet jatsz-
hat a tobbségi sziil6k érdekérvényesitése, ugyanakkor vilagszerte
jol ismert probléma az alacsony szociodkonodmiai statusz és a
gyogypedagogiai problémak oOsszefonddasa (pl. ARTILES,
2003/2006; MESTERHAZI, 2007), amit felerdsitenek a hazai gydgy-
pedagdgiai diagnosztika hidnyossdgai (pl. FEJES — SzENczZI, 2010;
Szuayi, 2009).

A szegregaciot el8idézd tényezlk attekintése alapjan jol lathato,
hogy az egyes szerepldk, lehetdségeiket kihasznalva, minddssze sa-
jat érdekeiket kovetik, a tudatos, artd szandék altalaban nem érhetd
tetten. SGt, bizonyos esetekben éppen a ,,jo szandék” tartja fenn az
oktatas teriiletén tapasztalhatd egyenlGtlenségeket.

Bar a tanulok szétvalogatasa mar az altalanos iskolaba lépéskor,
s6t azt megel6z6en megkezdbdik (BERENYI — BERKOVITS — ERGSS, 2005;
Jozsa — HRIcSOVINYI, 2011), ebben az életkorban a képességek ak-
tudlis fejlettségébdl alig lehet megjosolni a késbbbi teljesitményt,
legaldbbis elméletileg. A képességek fejlédési palyaja nem linedris
utat kovet - logisztikus gorbével irhato le -, vagyis a fejlédés tem-
pdja nem egyenletes, életkoronként valtozik ugyanazon tanulénal
is. Ez azt jelenti, hogy egy adott képesség szerint kialakitott fejlett-
ségi rangsorban akar t6bbszor is helyet cserélhetnek a tanuldk,
a fejlédés korai szakaszaban lehetetlen megjésolni az elérhetd
végsd szintet (Csaprod, 2002). Azonban a legtobb esetben nem is all
rendelkezésre pontos informadcid, hanem benyomasokon alapul
aképességek megitélése. A hatranyos helyzetii gyerekek kedvezitlen
korulményeik miatt tarsaikhoz képest kevésbé jol , teljesithetnek”

®Nem a specidlis tantervi iskoldk vagy a gyogypedagdgiai tagozatok szakembereinek
hozzdértését vagy attit(idjét kritizaljuk, minddssze arra mutatunk ra, hogy a hatranyos
helyzetl tanulék kumulalédasa miatt az oktatds mindsége a kordbban targyaltak miatt
szlikségszerilen csokkeni fog ezekben az iskolakban, osztalyokban is. Emellett vélhet6en
akkor is kedvezdbb a hatranyos helyzet( tanuloknak a tobbségi iskoldkban, osztalyokban
oktatdsa, amennyiben aranyuk alacsony a tanuldékézosségekben (I GERG — CSANADI
- LapAnvi, 2006).
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egy ,felvételi” helyzetben, azonban a megfelelS korilmények bizto-
sitasaval lemaradasaik egy része késGbb behozhatd lenne. Paradox
moddon a tanuldk szétvalogatasa éppen a nem megfelel§ kornyezet
létrehozdasdaval akadalyozza meg a hatranyok leklizdését. A gyakorlat-
ban tehat — 6nbeteljesitd modon — mégiscsak megjésolhatd lesz mar
hétéves korban az iskolai karrier (Jozsa — CsaPo, 2010). Azonban
eznem kizardlag a képességek induldszintjében mutatkozo eltérések
kovetkezménye, hanem részben a kiilonb6z8 mindségii oktatasi
szolgéaltatasokra vezethetd vissza.

4.2.4. Hol tart a szegregacio
felszamolasa hazankban?

A médidban szamos olyan vélemény lat napvilagot, amely azt sugallja,
hogy az elmult években valamilyen drakdi szigorral kikényszeritett
oktatasi integracio zajlott volna le. Ezen allaspont hivei gyakran hasz-
naljak a vélt tendencialeirdsara az erdltetett integracid, az erészakos
integracid vagy a kényszerintegracio kifejezéseket. Ezeket olvasva,
hallva azt gondolhatjuk, hogy a szegregacid felszamolasa megindult,
haladunk az integralt oktatas megvaldsulasa felé, bar sokak szerint
nem a jo uton. A kévetkez8kben azt kivanjuk cafolni, hogy jelent8s
eldrelépés zajlott volna le az integracié kapcsan, s arra hivjuk fel
afigyelmet, hogy az integracio sikerének egyik feltétele éppen a kény-
szer, vagyis a kovetkezetes és nem kijatszhato végrehajtas lehet.
ARONSON (2008) a kognitiv disszonancia jelenségét az Amerikai
Egyesiilt Allamokban lezajlott deszegregacié kontextuséba helyezi,
és ezen keresztil mutatja be, hogy az elGitéletek enyhiiléséhez hogyan
jarulhat hozz4, ha a deszegregacid az elkeriilhetetlenség érzésével
parosul. Azaz kikényszeritett, erGltetett, erészakos. JOl tudjuk, hogy
a mélyen gyokerezd elGitéletek felvilagositdo kampanyok hatasara
alig valtoznak. Azonban ha egy személy tudja, hogy elkeriilhetetlentil
kapcsolatba kell keriilnie egy altala nem kedvelt embercsoport vala-
mely tagjaval, akkor attit(idje és a szitudcid 6sszeegyeztethetetlen,
disszonans volta miatt kognitiv disszonancidt fog atélni. A kognitiv
disszonancia kellemetlen fesziiltségallapot, melynek csokkentésére
torekszik az egyén. Ennek egyik mddja a korabbi nézetek modositasa.
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Szemben a felvilagosito hadjaratokkal, az elkertilhetetlen kapcsolat
beindithatja azt a mechanizmust, ami arra motivalja az egyént, hogy
megvaltoztassa nézeteit. Elkezdheti az adott embercsoporttal kap-
csolatos sztereotipiait felilvizsgalni, st ajo tulajdonsagokat keresni,
hogy csokkentse azt a fesziiltséget, ami az attitiidje és a szituacio
Osszeegyeztethetetlenségbdl adddik. A pozitiv tapasztalatok tovabbi
16kést adhatnak a folyamatnak. A javarészt tudattalan disszonancia-
redukecié nemcsak a tanuldk, hanem a sziilk és a pedagdgusok koré-
ben is valdszinlsithetd, és nem kizardlag a roma kisebbség, hanem
tovabbi elditéletekkel sujtott csoportok esetében is.

Ugy tinik, nemcsak a laboratdriumi kisérletekbdl kévetkeztet-
hetiink e mechanizmusok beinduldsanak sziikségszertiségére, hanem
az amerikai deszegregaciot vizsgald kutatasok is alatamasztjak ezt
a gondolatmenetet, hiszen az afroamerikai és a tobbségi tanuldk
iskolai elkiilonitésének felszamolasaval parhuzamosan névekedett
az intézkedéssel egyetérték aranya. Ugyanakkor a folyamat nem volt
békés mindenhol, egyes telepiiléseken zavargdsok tortek ki, még-
hozza ott, ahol a vezetés nem volt hatarozott, és felmerult annak az
esélye, hogy az intézkedés valamilyen mddon elkeriilhets (ARONSON,
2008). Vagyis ahol nem volt eléggé erdltetett! Talan nem igényel
kiildnoésebb magyarazatot, hogy az oktatdsi integraciot célzo torek-
véseket hogyan befolyasolhatja a konfliktuskeriil oktataspolitika.

A kézelmultban eldremutatd jogszabalyok sziilettek, illetve
jelentds erdforrdasokat mozgositottak a szegregacié mérséklése
érdekében (ANDL ES MTSAIL 2009; KELLER — MARTONFI, 2006; GYORGYI
- KOPATAKINE, 2011; SzIRA, 2005). Ennek eredményeként sikeriilt
részben visszaszoritani azt a gyakorlatot, hogy a roma gyermekeket
specidlis tantervii iskoldkba, gydgypedagdgiai osztalyokba soroljak
(ErGss - KENDE, 2010), illetve néhany tanulét visszahelyeztek ezen
oktatasi formakbol a tobbségi tanuldk kozé (TorDA, 2008). Az iskolan
beliili szegregacid is csdkkenhetett némileg, mivel egyes palyazati
forrasok elérésének feltétele, hogy adott intézményben a parhuzamos
osztalyok kozott a hatranyos helyzetid tanuldk aranya ne térjen el
jelentdsen. Bar tobb iskolafenntartd dnkormanyzat tett 1épéseket
a deszegregaciora vonatkozd elGirdasok teljesitését illetGen, mind-
Ossze egy-két példat taldlunk, melyekben a fenntarté a helyi iskola-
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rendszer atalakitasaval vélhetSen kedvezd valtozast ért el telepiilési
szinten (pl. KERULS, 2011; ORs0s, 2009; Szuics, 2013; Szics — KELEMEN,
2013). Mindemellett tobb deszegregaciot végrehajto telepiilésen jol
lathatdk a reszegregacio, vagyis a szegregalt oktatas felé torténd
visszarendezddés jelei (pl. BECKER, 2012; FEISCHMIDT — VIDRA, 2011;
ZOLNAY, 2010).

Minden bizonnyal az emlitett valtozasokra gondolnak, akik erdl-
tetett integracidt emlegetnek. E ponton egyrészrdl arra hivjuk fel
afigyelmet, hogy e 1épések jelentds részére nem illik az integracio
kifejezés, deszegregaciérol van szd, masrészrdl, ezeket figyelembe
véve sem lathato jelentds elérelépés. St arendelkezésre all6 adatok
inkabb arra utalnak, hogy 6sszességében az utdbbi években a hat-
ranyos helyzeti és roma tanulok szegregacidja tovabb erdsodott
Magyarorszagon (HAVAS — ZoLNAY, 2011; KERTESI —-KEzbp1, 2009,
2012; Papp, 2011; VARGA, 2009).

A tévhit kialakulasahoz hozzajarulhat, hogy a hatranyos helyzett,
aroma, valamint a sajatos nevelési igényt tanulok megkiilonbozte-
tésének hidnya, ezen kategdridk osszemosdsa gyakran tapasztalhatd
jelenség az integracids folyamatokkal sszefiiggésben a pedagdgusok
korében (pl. BERKOVITS, 2008; BERECZKY — FEJES, 2013; NEMETH
- SzILASSY, 2006). Mivel az integraltan oktatott sajatos nevelési
igényi tanuldk ardanya az altalanos iskolakban az elmult évtizedben
atObbszorosére emelkedett (NEFMI, 2010), Osszességében igaz az,
hogy az egylittnevelés terén jelentss valtozasoknak lehettiink tanui.
Azonban az egyes tanuldi csoportok esetében eltérd a kép. Az oktatasi
rendszer egészét tekintve a hatranyos helyzetii és a roma tanuldk
szegregacidja bizonyosan nem mérséklddott. A hazai tapasztala-
tokbdl tehat nehezen vonhatdk le megalapozott kovetkeztetések
a hatranyos helyzeti és a roma tanuldk integracidjanak sikere
vagy sikertelensége kapcsan, leginkabb azért, mert nem kerultiink
kozelebb az integralt oktatashoz.
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SZECHENYI TERV

5. AZ ISKOLAI SIKERTELENSEG TUNETE!I

Az el6z6ekben felsorolt tényezdcsoportok, vagyis a kedvezdtlen
csaladi hattér és az iskolarendszer diszfunkcionalis miik6dése ko-
vetkeztében a hatranyos helyzetd tanuldk jelentds részének isko-
lai életutja sikertelen. Az emlitettek leggyakoribb tiineteként az
elvartnal alacsonyabb szintii tuddst és tanulasi motivacidt emlit-
hetjuk, ami az iskoldsok egy részénél - kiilondsen serdiilékortol
kezdve — magatartasi problémakkal tarsul. Ezek az iskolai munkat
kisérd nehézségek a korabban felsorolt okok tiineteként értelmez-
hetdk, vagyis a problémak megoldasa kapcsan érdemes a szokasos-
nal szélesebb fokuszt alkalmazni. A tanuldk tudasaban jelentkezd
hianyossagok, a motivalatlansag és a magatartdsi problémak tiineti
kezelése mellett a hatranykompenzalast célzé kezdeményezések-
nek érdemes figyelembe venniiik a korabban emlitett tényezdket,
melyek kezeléséhez a kovetkezs fejezetben szamos gyakorlati pél-
dat gytjtottiink ossze.

Ebben a fejezetben a hatranyos helyzetl tanulodk felzarkéztata-
sanak nehézségeit az oktatdsra szikitve targyaljuk. E1szor hazai
kontextusba agyazva szemléltetjiik, hogy az iskolakezdéskor meg-
jelend, akedvezdtlen csaladi-kulturalis hattérbdl fakadé lemaradas
a jelenlegi oktatasi gyakorlat mellett hogyan vezet komoly tanulasi
problémakhoz a hatranyos helyzeti tanuldk esetében. Ezt kbvetGen
a szovegértés példajan keresztiil részletesebben is megvizsgaljuk
atargyalt jelenségeket.
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5.1. A tanulasi problémak
egy lehetséges értelmezési kerete

Az egy-egy iskolaba lépd évjarat tanuloi kozott atlagosan tobb mint
Otévnyi kiilonbség mutathato ki az iskolakezdésben 1ényeges sze-
repet jatszé kognitiv készségek esetében (NAGY, 2008). ElsGsorban
az alacsonyan iskoldzott, azaz a kedvezGtlen csaladi-otthoni hat-
térrel rendelkezd sziil6k gyermekeinek lemaraddsa tapasztalhato
(pl. JOzsA, 2004). E kiilonbségek kezelése jelentdsen eltérd idGsziik-
ségletet kivan meg az iskolatdl az egyes tanulok esetében. A tanuldk
egy részénél elegendd az az idd, amit az also tagozat kindl a tovab-
bi tanulashoz sziikséges tudast tekintve. Ugyanakkor az alapvetd
készségek (pl. olvasas, iras, elemi szamolas) fejlédésének segitése
leall az alsé tagozat végén, mikozben a tanuldk egy jelentls részé-
nek fejlettsége nem éri el az 6ndallé tanulashoz sziikséges optimalis
hasznalhatdsag szintjét. A fejlédés a célzott fejlesztés hianya miatt
lelassul, és a tanulok meghatarozo hanyada esetében a késGbbiekben
sem tapasztalhato jelentds fejlédés szamos teriileten (1. Nagy, 2008).
Az alapvet(§ készségek fejletlensége miatt a tanuldk egy része nem
élhet at sikerélményt a tanulds soran, a tananyag komplexitasanak
noévekedésével lemaradasuk egyre nd, ezzel parhuzamosan moti-
vacidjuk cs6kken. A folyamatot valdszintlileg megtamogatja, hogy
a serduldkor felé kozeledve egyre kevésbé lesz fontos a pedagdgus
elvarasainak vald megfelelés, és egyre inkabb meghatarozd lesz
a kortarscsoport szerepe (JOzsa, 2007). Mint lathattuk, ez kiilo-
nosen problematikus helyzethez, az iskolaval, tanulassal szembe-
helyezked§ szubkulturahoz vezethet a szegregalt kozosségekben.

Hazai mérések sokasaganak tanulsaga szerint tobb kulcsfontos-
sagu értelmi készségek fejlédése a tanuldk negyedénél-harmadanal
a 4. és 6. évfolyam kozott leall (Nagy, 2008). Nem véletlen, hogy
éppen ebben az id8szakban kezd el jelent&sen csokkeni a tanuldasi
motivacio is (JOzsa — FEJES, 2012). Azonban az iskolai sikertelen-
ségek és a csokkend tanuldsi motivacié nemesak a kognitiv fejls-
dés szempontjabdl vetnek fel problémakat, hanem az osztdlytermi
munkdt is megnehezitik, hiszen a tanulasi problémak gyakran maga-
tartasi problémakhoz vezetnek (pl. FELLEGINE, 2004).
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A tanuldsi nehézségek elsGsorban felsé tagozattdl kezdve
szembetlinéek, amikor a tanuldktdl egyre inkabb az 6nalld tanulast
varja el aziskola, és egyre nagyobb hangsulyt kapnak alexikalis isme-
retek. Csakhogy a tanuldk egy szamottevs hanyada nincs birtokdaban
az otthoni tanulashoz sziikséges tudasnak, igy nem teljesithetik
sikeresen az iskola ,tananyagk6zpontu” elvardsait.

A felsorolt problémakra adott leggyakoribb valaszok k6zé tarto-
zik a lexikalis tudds potlasara koncentrald korrepetdalas, valamint
az évismétlés. Ugyanakkor e valaszok nem hozhatnak latvanyos
eredményeket, hiszen a didkok tanulashoz sziikséges eszkoztudasat,
valamint motivacids problémait e megoldadsok csak kozvetetten
érinthetik, igy az adott évfolyam megismétlése vagy az ismeretek
elsajatitasat segitl korrepetdlast kovetden a didkok altalaban to-
vabbra sem képesek, motivaltak az 6nallé otthoni tanuldsra.

A hatranyos helyzeti tanuldk felzarkdztatasaban tehat kozponti
jelentGségi az 6nalld tanulashoz sziikséges eszkdztudds (pl. olvasas,
iras, tanulasi stratégiak) fejlesztése, amit mindaddig folytatni kell, amig
az optimalis elsajatitas nem kovetkezik be. Ez nemcsak a hianyzo lexi-
kalis ismeretek megszerzésének szempontjabdl kiemelkedd jelents-
ségl, hanem a tanulasi motivacio csokkenésének és a magatartasi
problémak megjelenésének is hatékony megel8zési formaja lehet.

5.2. A szovegértés példaja

MOLNAR - J6zsA (2006) keresztmetszeti vizsgalata kival6 attekintést
kindl arrol, hogyan fejlédik az olvasdsi képesség tanuldink esetében.
Felmérésiikben 3-11. osztdlyos didkok vettek részt, évfolyamonként
kozel 600 £6, akik ugyanazokat a szovegértési feladatokat oldottak meg,
igy teljesitményiik 6sszehasonlithatd (1. abra). A 9-11. évfolyamrol
csak érettségit add képzésben tanuld kozépiskoldsok, azaz gimnazis-
tak és szakkozépiskolds didkok toltotték ki a teszteket. Az olvasdsi
képesség fejlettségét szazalékpontban adjak meg a szerzdk, ami
ateszten elérhetd maximalis pontszam szazalékaban fejezi ki a tel-
jesitményt. 80 szazalékpontban hatdrozzak meg azt a szintet, amely
esetén feltételezhetd, hogy a tanuldk képesek 6nalléan tankonyv-
b6l tanulni.
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1. abra: Az olvasasi képesség fejlédése
Forras: MoLNAR - Jozsa, 2006. 162.

Az atlagok talan kevésbé érzékeltetik a probléma jelent8ségét,
igy érdemes az emlitett 80 szazalékpontos kritériumszint alatt
teljesit6k aranyat is megvizsgalni. Ezt a hatart nem éri el az 6t6di-
kesek 82, a hetedikesek 56, a kilencedikesek 38, és a tizenegyedi-
kesek 19%-a (MOLNAR - JOzsA, 2006).° Az also tagozatot kovetben,
az 5. és a 6. évfolyamon a fejlédés stagnal, hiszen a direkt fejlesztés
altalaban leall. Az abrarol leolvashato az is, hogy az olvasasi ké-
pesség optimalis hasznalhatdsaga egy kozel évtizedes folyamat
eredménye.

A csaladi-kulturalis hattértdl fiiggden a tanuldk egy része ese-
tében spontan modon a felsé tagozatot kovetden még jelentls

’ Megjegyezzik, hogy mivel a felmérésben a szakiskoldba jard tanuldk nem jelennek meg,
a valésagos eredmények a kozépiskolds korosztaly kérében az itt ismertetetteknél
joval kedvezétlenebbek.
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fejlédés tapasztalhato, de a tanuldk tébb mint harmada funkcio-
nalis analfabétaként hagyja el az altalanos iskolat (Nagy, 2005).
Ez megneheziti, illetve esetenként lehetetlenné teszi e tanuldk ok-
tatdsat, legalabbis a jelenlegi gyakorlattal. Az iskolai értékelési
szitudcidk tobbségében elvart lexikalis ismeretek megszerzésére
a tanuldk egy része képtelen, ami sorozatos kudarcélményhez,
az iskolatdl, a tanulastol vald elforduldshoz vezet. E tanuldk sza-
madra minden olyan tevékenység, amely olvasast igényel - azaz
a tanuldssal osszefiiggd tevékenységek tulnyomo része -, kiiszko-
dés, igy tanulasi motivacidjuk nehezen fenntarthatd. Azonban az
oktatds elérehaladtdval nemecsak az olvasds lesz akaddly, hanem
azok a hianyz¢ lexikalis ismeretek is, amelyek el&feltételei az
adott téma megértésének. Az id6 mulasaval egyre novekszik az
egyes tantargyakban, témakorokben a lemaradas, mikozben a fel-
zarkdztatas egyik alapfeltételének tekinthetd szévegértés fejlesz-
tésére egyre kevesebb az esély - tekintetbe véve, hogy a fejlédés
folyamata lassu, években mérhetd.

Osszegezve, a megfeleld szovegértés az 1j tudds megszerzésé-
nek és az iskolai sikerességnek az egyik kulcsfontossagu feltétele,
és a tanuldsi motivacid alakuldsaban, kozvetve a magatartasi
problémak kialakuldsaban is meghatarozé szerepe lehet. Az ada-
tokbdl vilagossa valik, hogy az olvasasi képesség fejlesztése nem
allhat le a felsé tagozaton, s6t még a kozépiskolaban is kiemelt
célnak kellene lennie. Emellett a hatranykompenzalo progra-
mokban is érdemes lenne jobban fokuszalni az olvasasi képesség
fejlesztésére.
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SZECHENYI TERV

6. A SZULOK BEVONASAN, MENTORALASAN
ALAPULO JO GYAKORLATOK

A kedvezétlen szociokulturalis helyzetii tanulok iskolai sikerességét
hatraltatd tényezdk attekintését kovetSen olyan kezdeményezéseket
mutatunk be, amelyek a felsorolt, elsGsorban a csaladi hatranyok-
bol adodé akadalyok leklizdésére fokuszalnak. Olyan programokat
gyujtottiink 6ssze, amelyek nagy hangsulyt helyeznek a sziil6k és
a helyi kozosség aktivizalasara, a sziil6k gyermeknevelési szokdsai-
nak befolyasoldsara, a sziil6k és az intézmények kapcsolatanak
javitdsara, valamint az oktatds sikerességét alapvetSen meghata-
rozd olvasasi képesség fejlesztésére. Tovabbi kiemelt szempontot
jelentett a programok valogatdsa soran, hogy kevéssé ismert hat-
ranykompenzald vallalkozasok ismertetésével gazdagitsuk a hazai
szakirodalmat. A kivalasztott programok olyan kezdeményezések,
amelyeknek szamos elemét adaptalhaténak gondoljuk.

E programok koziil néhanyhoz tudoméanyos normaknak meg-
felelS hatasvizsgalat is kapesolddik, mig mas programok esetében
nem taldlunk ilyet, ugyanakkor - szem eldtt tartva a korabban
bemutatott problémakat és a mar bevizsgalt kezdeményezések
jellemzdit — megfelel stratégidkat kindlhatnak az iskolai sikeres-
ségtamogatasaban. Az egyes programok bemutatasakor nem célunk
ahatdsvizsgélatok ismertetése. Osszefoglaléinkban a kezdeménye-
zések célkitiizéseire, f6bb jellemzsbire és a programok miikodésének
legfontosabb részleteire fékuszalunk.

Megjegyezziik, hogy hazankban az iskolai szelekcid, szegrega-
cio enyhitése legalabb olyan fontos feladat az oktatasi hatranyok
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kompenzalasat tekintve, mint a csaladbdl hozott hatranyok keze-
lése, ugyanakkor ebben f6ként rendszerszinti beavatkozasok je-
lenthetnek elérelépést. Azonban a kivalasztott programok kisebb
léptékiiek, a szegregacié problémajanak kezeléséhez nem nyujt-
hatnak jelentGs segitséget.

6.1. Nurse-Family Partnership

A Nurse-Family Partnership programot (N§vér-Csalad Partnerség,
tovabbiakban: NFP) fiatal, szegény, els6 gyermekes anyak tdmo-
gatésa érdekében inditottdk az Egyesiilt Allamokban. E hatrany-
kompenzal6 kezdeményezést OLDs (2012) alapjan foglaljuk dssze.
A program alapgondolata, hogy a szegény csaladbdl szarmazo gyer-
mekeknek féként csecsemdkorukban, de mar sziiletésiik elftt is
sziikségiik van tamogatasra. A program keretében névérek latogat-
jak és segitik az édesanyakat terhességiik alatt és a gyermek elsé
két évében.

Az NFP-program harom {6 célt tlizott ki: 1. az édesanyak egész-
ségének fejlesztésével pozitiv hatast gyakoroljanak a terhesség ki-
menetelére; 2. a sziiletést kovetben a gyermekek egészségligyi és
szellemi fejlédését tamogassak azzal, hogy megmutatjak a sziilGk-
nek, hogyan lehet minél felkésziiltebben gondozni gyermekeiket;
3. segitsék az édesanyak életutjanak alakuldsat, és tamogassak
andket abban, hogy megtervezzék a késébbi gyermekvallalasukat,
tanulmanyaik befejezését, valamint munkakeresésiiket.

Az NFP-program mukodését harom elmélet alapjan dolgoztak ki.
Az els6 BRONFENBRENNER (1979) humandokoldgia-modellje, mely
szerint a gyermekek fejlédését nagymértékben meghatdrozza, hogy
a sziileik milyen mddon térédnek veliik, amit csaladjuk, szocidlis
haldjuk, igy a szomszédsag és a kozosség jellemzdi befolyasolnak.
Ebbdl kiindulva a programban a névérek nagy hangsulyt fektetnek
mas csaladtagok, kiilonosképpen az apak bevondsara, valamint arra,
hogy 6sszekdssék a csaldadot mas csaladsegitd szolgaltatasokkal.

Annak megértésében, hogy a n6k miként hoznak dontéseket az
egészségliket érintd viselkedésilikrdl a terhességiik, a gyermekgondo-
zas, valamint sajat személyiségfejlédésiik soran, BANDURA (1977)
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Onhatékonysaggal kapcsolatos elméletére tamaszkodtak a program
kidolgozodi. Ezen elmélet szerint az emberek azokat a viselkedés-
formakat valasztjak, amelyekrdl ugy gondoljak, hogy egy adott ered-
ményhez vezetnek, illetve amelyekrdl feltételezik, hogy onmaguk
is sikeresen véghez tudjak vinni. Az emberek valasztdsait tehat be-
folyasolja, hogy hogyan itélik meg sajat hatékonysagukat, és ez
meghatdrozza, hogy mennyi energiat fektetnek céljaik elérésébe,
amikor akadalyokkal szembesiilnek. Erre alapozva a programban
figyelmet forditanak arra, hogy segitsenek a n6knek megérteni, mi
befolyasolja a sajat egészségiikkel, illetve a gyermekiik egészségével
és fejlddésével kapesolatos dontéseiket, masrészt arra, hogy segitsék
Gket abban, hogy realis, elérhetd célokat tiizzenek ki, amelyek elérésé-
vel béviil sikeres tapasztalataik szama. Ezek a sikerek megnovelik
a ndk 6nbizalmat, amikor kilonbozé kihivasokkal szembesiilnek.

BowLBY (1969) kot6déselmélete a harmadik elmélet, amit fel-
hasznéltak. Az elmélet szerint a gyermekek természetiiknél fogva
keresik a sziil6k (gondozdk) kozelségét, amikor betegek vagy fa-
radtak, hogy eldsegitsék a tulélésiiket. Az édesanyak (gondozdk)
valaszkészsége meghatarozza, hogy gyermekeik mennyi bizalommal
fordulnak a vilag felé, emellett hatdssal van a gyermekek énképének
alakuldsdra, a masokkal kialakitott kapcsolatdra, valamint meg-
hatarozza kés@bbi empatiajukat és valaszkészségiiket a sajat jovs-
beni gyermekeikkel szemben.

Annak érdekében, hogy az NFP-program hozzajaruljon ahhoz,
hogy az édesanyak érzékeny, valaszkész gondozast nyujtsanak a gyer-
mekeik szamara, a n6vérek megprobalnak segiteni az anyaknak fel-
idézni a sajat gyermekkori élményeiket és ennek fényében eldonteni,
hogy 6k miként kivanjak gondozni sajat gyermekeiket. Emellett
andévérek empatikus, egytittérzd, bizalommal teli kapcsolatot sze-
retnének kialakitani az anya és mas csaladtagok kozott, mivel az
ilyen viszonyok megtapasztaldsa segiti a néket megbizni masok-
ban és érzékenyebb kapcsolatot kialakitani gyermekeikkel.

OLDs (2012) 6sszefoglaldja szerint a programba dltalaban a ter-
hesség masodik harmadaban vontak be az édesanyakat, és a ter-
hesség alatt atlagosan 6-9 latogatast tettek a csaldadoknadl, a gyermek
masodik sziilletésnapjaig atlagosan 21-26-ot. A latogatds gyakorisaga
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valtozott a terhesség el6rehaladtaval, és alkalmazkodott a sziilék
sziikségleteihez, példaul a névérek gyakrabban tettek latogatdast
csaladi krizis idején. A latogatdasokat olyan névérek végezték, akik
hivatalos képzettséggel rendelkeztek ndi és gyermekegészség-
ugyben, és sokszor bizonyitottak, hogy megfelel§ kompetenciakkal
rendelkeznek komplex klinikai estek kezelésében veszélyeztetett
helyzeti csaladoknadl. Ez azt jelenti gyakorlati szempontbdl, hogy
anévérek képesek a terhességi komplikacidkat, a vajudas és a sziilés
problémait kompetensen kezelni, igy hitelessé, meggy6z6vé valni
a csaladtagok korében.

A névérek alatogatasaik soran egy meghatarozott iranyvonalat
kovettek, ami egyrészt tartalmazta azokat a kihivasokat, amelyekkel
a sziil6k valdszintileg szembestlilnek majd a terhesség kiillonb6z6
fazisai soran és a gyermek életének elsé két évben, masrészt konkrét
tevékenységeket javasoltak ezek kezeléséhez. A terhesség soran
a névérek segitettek a néknek 24 oras lebontasban lejegyezni az
étrendjiiket, és minden latogatasnal feljegyezték a sulynovekedést.
Kiértékelték a n6k dohanyzdsi, valamint alkohol- és droghasznalati
szokasait, és igyekeztek elGsegiteni ezek hasznalatanak csokkentését,
valamint megtanitottak a néket azonositani a terhesség komplika-
cidinak jeleit és tlineteit. Tovabba batoritottak a néket, hogy tdjékoz-
tassak akozponti orvosi személyzetet a tiinetekrd], illetve segitettek
a kezelések megvaldsitasaban.

A szulést kovetden a ndvérek segitették az édesanyakat gyerme-
kiik fizikai és érzelmi sziikségleteinek megfeleld kielégitésében.
Megtanitottak a sziil6knek megfigyelni a betegségek jeleit, példdul
lazat mérni és kommunikalni az egészségiigyi intézményekkel
a gyermekiik betegségét érintden. Segitettek értelmezni a csecse-
moé kommunikacids jeleit, ezzel is hozzajarulva a szulé-gyermek
interakcidk fejlédéséhez.

A program hatékonysagat az elmult 30 évben kiilénb6z6 popula-
ciok bevonasaval végzett kontrollesoportos vizsgalatok eredményei
igazoltak (KITZMAN — OLDS — HENDERSON — HANKS, COLE — TATELBAUM
— KENNETH — MCCONNOCHIE — SIDORA — LUCKEY — SHAVER — ENGELHARDT
— JAMES — BARNARD 1997; OLDS — HENDERSON — TATELBAUM — CHAMBERLIN,
1986; OLDS — ROBINSON — NG — SHEFF — KORFMACHER — HIATT — TALMI,
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2002)." A kutatdasok eredményei szerint azok a ndk, akiket névé-
rek latogattak, tobb, szamukra elérhetd csaladsegitl szolgaltatast
ismertek, és az érintett édesapak tobb alkalommal mutattak ér-
dekl&dést a nék terhessége irant. A terhesség alatt nétt az anyak
taplalkozasanak mindsége, és a dohdanyzd néknél csokkent a napi
elszivott cigaretta mennyisége. A bevont anyakat késébb keve-
sebbszer tartdztattak le, kevesebbszer itélték el, és kevesebb napot
toltottek bortonben. Az NFP-programban részt vev nék kozott
alacsonyabb volt a gyermekbantalmazas és az elhanyagolas, keve-
sebb téves elképzelésiik volt a gyermeknevelésrdl (pl. empatia hidnya,
fizikai blintetés sziikségessége, irredlis elvarasok a csecsemdiktdl).
E ndk gyermekei 12 éves korukban magasabb pontszamot értek el
matematikabol és olvasasbdl, és kedvezbb tanulmanyi eredmények-
kel rendelkeztek matematika és olvasas teriiletén els6tél hatodik
osztalyig. E gyermekek kevesebbszer cigarettaztak, ittak alkoholt
vagy hasznaltak drogot.

6.2. Chicago Child-Parent Center

A Chicago Child-Parent Center (Chicagoi Gyermek-Sziil Kozpont,
tovabbiakban: CPC) az Egyesult Allamok egyik legrégebbi allamilag
finanszirozott iskolael6készit6 programja, melynek bemutatasakor
REYNOLDS - OU (2010) 6sszefoglaldjara tamaszkodunk. A program
célja, hogy hozzajaruljon a gyermekek iskolai elémeneteléhez, és
tamogassa a sziil6k bevonodasat a gyermekek életébe. A program
atfogd, gyermekkozpontu szolgaltatast nyujt 3-9 éves gyermekek
szamara, kiilonos tekintettel kommunikacids képességek, féként az
olvasas fejlesztésére. A program a kovetkezd elemekbdl all: egy- vagy
kétéves, félnapos iskolaelGkészitd program (3 és 4 éves gyermekek
szamara); egyéves, fél- vagy teljes napos 6vodai program (5 éves
gyermekek szamara); valamint harom év oktatas aziskola els6 harom

" A NFP-program szamos eleme mutat atfedést a hazai védénéi szolgalattal. E ponton
arra kivanjuk felhivni a figyelmet, hogy a védénéi halézat fejlesztése, valamint a jelen-
legi problémak orvoslasa (L. HERczos, 2008) - az NFP-program hatékonysagvizsgalata
alapjéan - jelentds haszonnal kecsegtet a hatranyos helyzetl tanuldk oktatési sikerte-
lenségének megeldzését tekintve.
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évfolyaman. A program ezenfeliil egészségligyi vizsgalatokkal, ingye-
nes vagy csokkentett aru étkeztetéssel gondoskodik a gyermekekrdl.
Osszehangolt felnétt feliigyeletet és segitséget nyujt mind a gyerme-
kek, mind sziileik szamara, tovabba pedagogusképzéseket szervez.
A program nagy hangsulyt fektet az olvasdsi képesség fejlesztésére,
ennek érdekében kis 1étszamu csoportokkal dolgozik, tanulokoz-
pontjaiban az olvasast és az irast fejlesztd tevékenységekkel segiti
a gyermekek fejlédését.

A CPC tanuldkozpontjait kiilon éptiletekben helyezték el, kozel az
altalanos iskoldakhoz vagy az iskoldk egyik szarnyaban. A program-
ban valé részvétel feltétele, hogy a gyermek Chicago legszegényebb
iskolai korzetében lakjon, nem vehetnek részt mas, hasonlo célu
kezdeményezésben, illetve a szilil6knek bele kell egyezniiik, hogy
részt vesznek hetente legalabb fél napot a programban. A program
a szokasos iskolai tanévhez igazodva miikodik, emellett tartalmaz
egy nyolchetes nyari programot is. Minden korzet a gyermekek
igényeinek megfelelGen alakitja ki programjat, mindezt ugy, hogy
szem elott tartja a CPC szovegértésre vonatkozo altalanos filozo-
figjat, illetve a kovetkezd harom f6 szempontot: egyéni utmutatas,
kiscsoportos foglalkozas, terepkirandulas.

A CPC egyik legnagyobb erdssége, hogy nagy hangsulyt fektet
a csaladok kiilénb6zd programokba vald bevonasara. Amikor a gyer-
mekek megkezdik részvételiiket a programban, arra kérik a sziilGket,
hogy latogassak meg a gyermekeiket egy héten legalabb egyszer,
fél napon keresztiil, hogy ezzel is elGsegitsék a gyermek-sziild in-
terakciot, a gyermekek iskoldhoz vald kotddését és a kozos szildi
tamogatast. A szlil6knek lehetdségiik van emellett szakmai és egyéb
képzésekben részt venni a CPC-kézpontokban. Ezenfeliil egyéb
szolgaltatasokban is részestilnek: minden csalddot legalabb hetente
egyszer meglatogat egy kapcsolattartd, aki segiti a csaladok tovabbi
sziikséges tamogatdasokhoz vald hozzajutdsat.

A CPC-program atfogo értékelése a Chicago Longitudinal Study
keretében valdsult meg kontrollecsoportos vizsgalat keretében
(TEMPLE - REYNOLDS, 2007). A programban részt vevd gyermekek
nagyobb aranyban érték el 6téves korukra az iskolaérettség 4alla-
milag meghatarozott szintjét, 14-15 éves korukban az olvasasi
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teljesitményiik meghaladta a kontrollecsoportét. A programban részt
vett gyermekek 6 és 15 éves koruk k6zott alacsonyabb aranyban is-
meételtek évet, és csak kisebb hanyaduk igényelt specidlis oktatdst.
Nemesak iskolai elémenetelben, hanem a csalad gyermekeket ta-
mogatd viselkedésében és a nem megfelel banasmaddban is kiillonb-
ségeket talaltak a CPC-programban részt vettek javara. Emellett
a fiatalkori bilinozéssel dsszefliggésben is kimutathato pozitiv ha-
tdsa a kezdeményezésnek.

6.3. Meséd-projekt

A Meséd-projekt mar tobb orszagban miikodik, Magyarorszagon
a Biztos Kezdet Program (1. HERczog, 2008; SzILVvAsI, 2011) része-
ként indult el hat kelet-magyarorszagi telepiilésen" (KAVENAGH,
2009). A Biztos Kezdet Program alapvet§ célkitlizésén — a hatranyos
helyzet(i roma gyerekek mindségi kora gyermekkori szolgaltata-
sokhoz valé hozzaférésének novelésén — tul a projekt a hatranyos
helyzetii sziil6k nevelési gyakorlatdnak és olvasasi képességének
fejlesztését célozza. A program elsédleges kezdeményezettjei a 13
Meséd-csoportban részt vevd, kozel 200 roma és nem roma fiatal
anya volt, akiken keresztiil tobb mint 600 hatranyos helyzeti roma
gyermeket ért el a kezdeményezés.

A programban részt vevd anyak tobbsége koran lemorzsolédott
aziskolabdl. Az iskoldban toltott évek szamukra gyakran a kudarc és
az alkalmatlansag érzésével, a tanulas és az irasbeliség elutasitdsa-
val parosult. Ez a negativ asszociacio — mint korabban targyaltuk —
kénnyen atorokithetd, aminek eredményeként az iskolai kudarcok
is megismétlédhetnek. Az illusztralt gyermekkonyvek hasznalata-
ra alapozott program ezt a kort igyekszik megszakitani azaltal,
hogy pozitiv élményt nyuijt az anyak szamara a konyvekkel és az
olvasassal kapcsolatban, illetve 6sztonzi ezen attitlid atadasat
a gyermekeik szamara.

"' A Meséd-projekt Nyiregyhaza, Hodasz, Nagyecsed, Nagydobos, Kéntorjanosi és Nyirkata
telepiiléseken valdsult meg.
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A projekt harom fazisbol all: az elsé az anyak olvasasi képességé-
nek fejlesztésére koncentral, a masodik fazisban kertiil sor az anyak
iraskészségének fejlesztésére, ezt kvetSen konkrét tantargyakkal
(matematika, irodalom) kertilnek kapcsolatba, hogy egyrészt a mo-
tivalt anyukak tamogatdst kapjanak tanulmanyaik ujrakezdéséhez,
folytatasahoz, masrészt hatékonyabban tudjak segiteni gyermekeik
fejlédését.

Az elsd fazis részeként az édesanyak heti rendszerességgel vettek
részt képzett — tobbségében roma szarmazasu — facilitator altal tartott
foglalkozasokon. Minden alkalom elején egy mesekonyvvel ismerked-
tek meg. A konyvek alaposan kivalogatott, szépen illusztralt kotetek
voltak, melyek altalaban a gyerekek érzéseivel, viselkedésével vagy
életeseményeivel kapcsolatos tizeneteket tartalmaztak. A foglalkoza-
sokon az édesanyak hangosan felolvastak a meséket, majd meghbe-
szélték a torténetek tanulsagait. Az ilyen jellegi feldolgozas soran
arésztvevlk kapcsolatba keriiltek a szoveggel, és a facilitator segit-
ségével modellezték, hogyan lehet azt feldolgozni gyermekeikkel.
A foglalkozasok informalis tanulasi kozegként funkcionaltak, ahol az
anyak visszanyerhették magabiztossagukat az olvasassal kapcsolatban.
A csoportokban a meseolvasason kiviil a résztvevik megbeszélhették
mindennapos problémaikat, neveléssel kapcsolatos kérdéseiket,
igy a projekt révén az anyak egymast segitl haldzata is 1étrejott.

A programban részt vevl anyak tobbsége azt emelte ki tapasztala-
taibol, hogy egyre inkdbb élvezetes id6toltés szamukra a hangos olvasas,
sziiléi készségeik fejlédtek, és szorosabb kapcesolatot alakitottak ki
gyermekeikkel. Sokukban az is megfogalmazddott, hogy folytassak
tanulmanyaikat. Az anyak k6zel kétharmada szamolt be arrdl, hogy
napi rendszerességgel olvas gyermekének, egyharmaduk néhany
naponta, és csupan néhanyan voltak, akik ennél ritkdbban olvasnak.

A Meséd-projekt el6nyeit tovabbi, a célesoportot érintd programok
is kiaknazzak. A Biztos Kezdet Program részeként a Nyiregyhazi
Féiskola tanito, illetve andragogia szakos hallgatéi egyetemi kurzus
keretein beliil rendszeresen részt vettek a fiatal anyaknak szerve-
zett foglalkozasokon. A hallgatok bevondsanak célja az volt, hogy
tdmogassak a jobb megértést, valamint hidat épitsenek a pedagd-
gusok és a roma szilSk kozott.
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A projekt az Otthon és Ovoda Kézotti Egyiittmikodés (Home
Preschool Community Liaison) elnevezésl kezdeményezéssel is
kapcsolatban allt. Az 6véndk és a szil6k kozotti jobb kapesolat és
egyuttmuikodés kiépitése érdekében a sziildk lehet8séget kapnak
arra, hogy foglalkozasokat tartsanak az 6voddban a gyerekeknek,
ami a gyermekneveléssel 6sszefliggd tudds tekintetében jelentls
haszonnal jarhat.

6.4. STAP programok

A holland kormany kezdeményezésére az 1980-as években az izraeli
HIPPY (Home Instruction Program for Preschool Youngsters) prog-
ram mintdjara hatranyos helyzet(, elsGsorban bevandorlé gyer-
mekek nyelvi hatranyainak lekiizdése, valamint beilleszkedésiik
elGsegitése céljabdl indult el a harom STAP (jelentése: 1épés) program
(INSTAPJE, OPSTAPJE, OPSTAP), melyeket az évek soran tovabb-
fejlesztettek a gyermek-sziilS interakciora fokuszalva. A programok
lényeges vonasait KALTHOF (2010) alapjan ismertetjiik.

Az INSTAPJE program 1-2 éves gyermekek és sziileik kozotti
interakcio mindségének javitasat tlizte ki célul. A sziildi viselkedés
kapcsan négy dimenzidra fokuszal: a gyermek érzelmi tdmogata-
sara; autondmidjanak tiszteletben tartdsara; a keretek és hatdrok
meghatdrozasara; valamint informdaciok nyujtdsdara, szitudciok és
feladatok elmagyardzasdra a gyermekek szamadra. A program e di-
menziok mentén négy modulbdl 4ll, az egyes modulok tobb hétig
tartanak és az adott dimenzid témajat dolgozzak fel. Heti rendsze-
rességgel latogatjak a csaldadokat szakemberek, akik bemutatjak az
édesanyaknak, hogy a program altal kindlt eszkozokben és a kiilon-
b6z4 tevékenységekben milyen, a gyermekek fejlesztése érdekében
kihaszndalhato lehetdségek rejlenek.

Az OPSTAPJE program célja 2—-4 éves koru hatranyos helyzet
gyermeknek a holland oktatasi rendszerbe® torténd belépésének
segitése a gyermek nyelvi fejlédésének, finommotorikdjanak és
érzékelésének fejlesztése révén. A kétéves program két részre

'” A holland oktatasi rendszerbe a gyermekek 4 éves korban lépnek be.
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oszlik, az elsd évben a jaték és a gyermek fejlédése all a kozép-
pontban, a masodik év a gyermek-sziild interakeciora fokuszal.
A program csaladlatogatasokbdl, az anyak szamara csoportos fog-
lalkozdsokbdl, tovabba a gyermekek szamara szervezett jatszo-
hazbol 4ll 6ssze. A csaladlatogatasok soran a szakember biztositja
az eszkozoket, jatékos foglalkozasokat tart az édesanyanak és
gyermekének, valamint informacidt kozvetit, modellszerepet tolt
be az anya szamadra. A kétheti rendszerességgel megtartott csopor-
tos foglalkozdsok soran tamogatast nyujtanak az anyaknak a prog-
ramban valo részvételhez és bennmaraddshoz. A talalkozasok
soran gyermekneveléssel kapcsolatos témakat dolgoznak fel,
emellett informdciot nyujtanak az anyak szamara a kornyéken
talalhato szolgaltatasokrol.

Az OPSTAP program 4-6 éves koru gyermekek és sziileik sza-
mara nyujt segitséget az iskoldra valo felkésziilésben. LegfGbb célja
a gyerekek nyelvi, kognitiv, tarsas és érzelmi fejlédésének segitése.
A szl6k megtanuljak, hogyan segitsék gyermekiiket kiilonbo6zd fel-
adatok kivitelezésében és megolddsdban. A program két évig tart,
és kétheti rendszerességgel tartott csaladlatogatasokbdl és cso-
portos foglalkozasokbdl all. A szakember a csalad otthondban mu-
tatjabe az anyanak, hogy az altala biztositott eszkozokkel (pl. jaté-
kok, konyvek) hogyan tud foglalkozni gyermekével. A csoportos
foglalkozasok soran megbeszélik a tapasztalatokat és a felmerilt
problémakat, bemutatjak szamukra a kiilonb6z6 eszkdzoket.

Abemutatottak koziil eddig két program hazai adaptacidja tortént
meg a hédmezévasarhelyi Janikovszky Eva Ovodédban (PATKOSNE,
2008). Az 6voda 2002 szeptembere Ota alkalmazza az OPSTAPJE
programot haroméves gyermekek részvételével. A programot be-
fejezd sziilok részérdl felmeriilt a program folytatasanak igénye,
igy 2007-t6] mar az OPSTAP tematikajat is atvette az évoda.”
A programokban a sziil6k 6nkéntesen vesznek részt. A cél, hogy
egyéni foglalkoztatassal és a sziil6k bevonasaval hatranyos hely-
zetl, elsésorban roma szarmazasu gyermekek fantaziajanak,

2010-ben a TAMOP 332. .Egyiitt, hogy jobb legyen” projekt keretében .Anya, jatssz
velem!” néven kidolgoztak a holland programok helyi viszonyokhoz igazitott valtozatat.
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értelmének és képességeinek kibontakoztatasat elésegitse, szo-
kincstiket fejlessze, tovabba hosszu tavon felkészitse ket az isko-
lai tanulasra. A program legfontosabb jellemzdje, hogy a gyermekek
fejlesztése jatékosan, a szul6k bevonasaval otthon torténik, igy
hozzajarulhat a csaladi szocializacio tamogatasahoz.

A program szeptembertdl majusig, heti rendszerességgel meg-
tartott foglalkozasok keretein beliil valésul meg. A foglalkozdasok
id&tartama 30 perc, melyeken az 6vond vezetésével az édesanya és
gyermeke vesznek részt. Az egyes alkalmak sordan a pedagdgus fel-
késziti a szulét arra, hogyan foglalkozzon otthon gyermekével.
Bemutatja az aktudlis heti elvégzendd feladatokat, melyhez eszko-
zOket (pl. csorgdlabda, babaedények, fakocka, konyv, puzzle, kifestd,
memoriajaték, szines ceruza, zsirkréta, ragaszto, ollo, festék, szines
papir, geometriai sikformak) is biztosit. Az eszkozoket hazaviheti
a szlld, és egy hétig hasznalhatja gyermekével kozosen. Az édes-
anyanak naponta 20 percet kell a megadott feladatok alapjan fog-
lalkozni gyermekével otthon. A foglalkozasok alkalmaval az 6vond
és a sziilé megbeszélik a korabbi tapasztalatokat és az esetlegesen
felmertilS problémakat.

Az édesanydk a tanév elején megkapjak a képekkel illusztralt
éves tematikat, ami tartalmazza az adott téma legfontosabb szavait
és a cselekvési lehet8ségek leirasat. A tematika segitséget nyujt
a sziil§ szamdra az otthoni tevékenységekhez, a gyermekkel valo
foglalkozashoz. Az évond a gyermek fejlettségi szintjéhez mérten
késziti el6 az otthoni feladatokat, foglalkozdsokat.

A programok népszertsitése érdekében évente két alkalommal
szerveznek az vodaban bemutatdt, melyeken a sziil6k megismerked-
hetnek a program céljaval, felépitésével, a programban résztvevék
tapasztalataival és az eszkozokkel. A foglalkozast vezetd 6vondk
észrevétele alapjan a sziil6k foglalkozasokon vald részvétele és ak-
tivitasa jelentds kiilonbségeket mutat, igy a gyermekekre kifejtett
hatdas sem itélhetd meg egységesen. Ugyanakkor a sziil6k aktivitasa-
tdl fliggetleniil a kotetlen beszélgetések egyértelmien hozzajarul-
tak a szlil6-ovond kapesolatanak erdsodéséhez. Az eszkozok koziil
akonyv, a tevékenységek koziil az abrazolas alegkedveltebb a prog-
ramban résztvevok korében.
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6.5. The US Families and Schools Together

A The US Families and Schools Together (tovabbiakban: FAST)
kezdeményezés az Amerikai Egyesiilt Allamokban miikédik (CARoLL,
2005). Célja aziskolai sikertelenség, a fiatalkori biin6zés és a drog-
hasznalat megel&zése veszélyeztetett altalanos iskolasok koérében,
ennek érdekében hangsulyosan tamaszkodik a csaladok bevondsara.
A program lényegét az oktatasi intézmények és szervek, a non-profit,
mentalis egészséget tamogato szervezetek, tovabba a tanuldk és csa-
ladjaik kozotti 6sszefogas megszervezése jelenti. A program azokat
agyermekeket célozza meg, akik pedagdgusaik szerint veszélyeztetet-
tek. Szamukra és csaladjaik szamara kétéves csaladerdsits programot
biztosit. A program egy nyolchetes interaktiv szakasszal indul (FAST),
amit kétéves, havi rendszerességgel megszervezett sziildi talalkozo
kovet (FASTWORKS). A FAST-program konkrét céljai akovetkezok:

- a szllb-gyermek kapcsolat megerdsitése, hogy altala a sziil6k
gyermekeik elsGszamu tamogatoiva valjanak;

- a gyermek iskolai sikertelenségének megel6zése, magatartasuk
és eredményeik pozitiv iranyu befolyasolasa;

- a szlil6-iskola kapcsolat javitasa;

— a stressz csokkentése szuldi csoportok kialakitasa altal;

- az alkohol és drog hasznalatanak megel4zése mind a sziil6k, mind
a didkok korében.

A nyolchetes program soran a csaladok heti rendszerességgel
talalkoznak az iskola éptiletében vagy egyéb k6zdsségi kozpontok-
ban. Egy programban 8-11 csalad vesz részt. A talalkozok az esti
orakban torténnek, ahol a csalad minden tagja megjelenik. A foglal-
kozas strukturaja allando: 15 perces kotetlen sziil§-gyermek jaték-
kal kezd4dik, amit csaladi vacsora kovet (minden csaladnak kiilon
asztala van), ahol strukturalt kommunikacios feladatokra, kozos
éneklésre, jatékra, illetve szili megbeszélésre keriil sor. Minden
foglalkozas ,lottosorsolassal” ér véget, ahol kisorsoljak, melyik csa-
1ad biztositja a vacsorat a kovetkezo talalkozora.
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A csaladok kivalasztdsa kétlépcesds rendszerben miikodik. E16-
szOr a gyermekek kivalasztasa torténik meg. Olyan 5-9 év k6zotti
altalanos iskolds gyerekek kertilhetnek a programba, akiket iskolai
sikertelenség, fiatalkori erdszak elkovetése és alkohol- vagy drog-
haszndlat fenyeget. A pedagdgus teszi meg a jelzést a megfelel§
szervek felé, akik felveszik a kapcsolatot a sziil6kkel, és tajékoztat-
jak ket a program lehetbségeirdl. Amennyiben a sziilé részt kivan
venni a programban, a FAST munkatarsa egy, a programba korab-
ban bekapcsolddott sziilovel egytitt felkeresi a csaladot. A program
adminisztracidja és értékelése csapatmunka eredménye, melynek
része az iskola, a mentalis egészségligyi szolgaltatok, valamint az
alkohol- és droghasznalat megel8zése céljabol miikods programok
szakembereinek véleménye.

Miutan a csalad részt vesz a nyolchetes programon, a csalad-
tagokat arra 0sztonzik, hogy folytassak a részvételt a kétéves, havi
rendszerességgel szervezett programban is. Ezen szakasz (FAST-
WORKS, Families and Schools Together, Working, Organising,
Relaxing, Knowing and Sharing) a sziilGk altal szervezett, csalado-
kat tamogat6 talalkozasok sorozata, ami a FAST soran kialakult
szocialis haldt igyekszik fenntartani és kiterjeszteni. A FASTWORKS
aParent Advisory Council (Sziil6i Tanacsadé Testiilet, tovabbiakban:
PAC) munkadjan alapszik, ami a havi programokat és tevékenysége-
ket tervezi. A PAC tagjait valasztas alapjan nevezik ki. 8k tervezik
meg a koltségvetést, dolgozzak ki a szabalyzatot és vallalnak fele-
18sséget a FASTWORKS miikodéséért.

6.6. Learning Community

A Learning Community (Tanulé Ko6z6sség, tovabbiakban: LC)
elnevezéstli programot DooLy - VALLEJO (2007) Osszefoglaldjara
tamaszkodva mutatjuk be. A kezdeményezés egy komplex program
részeként (Barcelona’s City Educational Project) Barcelondban,
Spanyolorszagban miikodik. K6zponti eleme az iskola és kornyeze-
tének szocialis és kulturalis jellemzdinek atalakitasa, reformalasa
révén egy inkluziv, részvételen alapul6 oktatasi modell 1étrehozdsa
az iskolahoz kapcsolddo kozosség szamara. Az LC-program leg-
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fontosabb célkitiizései k6zé tartozik a tarsadalmi kirekesztés elleni
kiizdelem; az iskolan beliili kiilonb6z6 tarsadalmi csoportok kozotti
konfliktusok megoldasa; az iskolai kudarcok elkertilése; a roma, arab
és mas kisebbségi vagy hatranyos helyzet( csaladbdl érkezd gyer-
mekek tanulmanyi sikereinek elésegitése. Fontos iranyelviik, hogy
atanuldk, a sziilok és a pedagdgusok kozotti kapesolatot egyenrangu
viszonyra épitsék, valamint elvarasaikat 6sszehangoljak. Az iskola
mindennapi mikodésének megszervezése soran kiemelten toreked-
nek a helyi k6z6sség bevondsara, a civil szervezetek részvételének
fokozasara. Elvetik a tradicionadlis tanuldsszervezést, innovativ
pedagdgiai modszertant alkalmaznak a tandrakon.

A program bevezetését két fazis el6zi meg. Az elsd fazisban
a programban részt vevl lehetséges érintettek, kiemelten a sziilék
és a pedagogusok szamara 30 Oras képzést szerveznek, melynek
keretében bemutatjak és megvitatjak az informacios tarsadalom
jelenségeit, kiilonos tekintettel a tanuldktdl elvart tudassal dssze-
fliggésben. A képzés kitér a tarsadalmi egyenlStlenségeket felsza-
mold és a didkok személyes és tanulmanyi sikerességét tamogato
modszerekre is. A masodik fazis a dontéshozatalé: a kozosség tagjai
kozosen dontenek arrdl, hogy belekezdenek-e az iskola atalakita-
saba. Ezen a ponton elvaras bizonyos minimum kévetelmények
teljestilése, példdul annak, hogy a tantestiilet 90%-a tamogassa
a projektet, valamint a sziil6i munkakozosség és az iskola fenn-
tartdja engedélyezze a tervezett Ujitasokat.

A pozitiv dontést kovetSen a tanuldi kozosségek 2-3 évre elbre
meghatarozzak a célokat és a feladatokat. A meghatarozott célok
elérése érdekében interaktiv csoportokat alakitanak ki, melyekben
a tandrok megosztjak feladataikat masokkal, rendszerint a tanuldk
szuleivel, igy a csaladok motivacidja novekszik gyermekeik oktatdsa
kapcsan, a pedagdgusok pedig segitséget kapnak, hogy az osztaly-
termen beliil esetlegesen felmeriilé nehézségeket, konfliktusokat
hatékonyabban kezelhessék.

A helyi k6z0sség és a sziilék bevonasa érdekében az iskolat
mindenki szamara elérhetd oktatdsi kozpontta alakitjak. Ennek
egyik eszkoze, hogy a k6z0s tanulds és élményszerzés érdekében
az informatikatermek nyitva allnak a csalddok elStt. Emellett az
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alacsonyan kvalifikalt felnGttek, kiemelten a sziil6k szamara lehetd-
séget biztositanak az iras-olvasas fejlesztésére képzések segitsé-
gével. Az iskolan beliili konfliktusok kezelésére kozosségi modellt
alkalmaznak, melynek keretében a csalddok bevonasaval torténik
afelmertil6 konfliktusok megolddsa. Annak érdekében, hogy kozosen
feltarjak a problémak eredetét, minden sziil§ egyenld feltételek
mellett, szarmazasatol vagy szociokulturalis helyzetétdl fiiggetle-
niil részt vehet a megbeszélésen. Ezaltal mindannyian a kozosség
tagjainak érezhetik magukat, ahol az iskola nem utasit, hanem
partner, vagyis a program résztvevoi kozosen dolgoznak ugyan-
azokért a célokért.

6.7. Home School Community
Liaison Scheme

Irorszdghan, kormédnyzati kezdeményezésre és finanszirozdssal
jott létre a Home School Community Liaison Scheme (Otthont az
Iskolaval Osszekotd Program, tovabbiakban: HSCL), amit CONATY
(2006) munkaja alapjan mutatunk be. A HSCL-program célkit(izése
1. a kirekesztett didkok tamogatdasdban; 2. a csalad, az iskola és
a helyi kozosség egylittmiikodésének elGsegitésében; 3. a sziilék
megerdsitésében; 4. a fiatalok lemorzsolédasanak megel6zésében
és 5. az oktatasi j6 gyakorlatok disszemindciojaban ragadhatd meg.
Alapelvei kozott kiemelt helyen szerepel az integralt oktatas meg-
szervezése, valamint a szlil8k, a tanuldk és a tandrok egytittmiiko-
désének tamogatasa. Utdbbi célt a HSCL-koordinatorok munkajara
alapozva kivanjak elérni. A koordinatorok olyan pedagogusok, akik
nem tanitanak, a csaladok, az iskola, valamint a helyi kozosség ko-
zOtti kozvetités tartozik feladataik k6zé. Ezek koziil is kiemelkedik
a sziil6kkel vald kapcesolattatas, ami rendszeres csaladlatogatasok
altal valésul meg.

A sziil6k szamara szervezett tevékenységeket, a sziikségletek ha-
tarozzak meg, ezeknek négy csoportjat kiilonbozteti meg a program:

1. Szabadid8s programok, amelyeknek célja a kikapcsoldodas, él-
ményszerzeés, ezaltal a marginalizalt sziil6k bevonasa.
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2. Iskolai tanuldssal kapcsolatos tevékenységek, amelyek képessé
teszik a szlil6ket, hogy kozelebb kertiljenek gyermekeik oktatdsahoz.

3.Sziildi és szocidlis készségeket fejlesztd tréningek bevondsa
a forma4lis oktatdasba.

4. Tamogato tevékenységek, melyek soran a sziil6k eréforrast
jelentenek a gyermekeik, a koordinatorok és a kbz0sség tagjai
szamara. A szllGk részt vesznek a tandrakon egyes tantargyak
oktatasaban; az iskolat befejezlk szamadra tandcsokat adnak az
allasinterjuk és munkahelyi kapcsolatok terén; a délutani ,héazi
feladat klubokban” segitenek a hazi feladat megoldasaban; vala-
mint tdmogatast nyujtanak a kozosség tovabbi tagjai szamara.

6.7.1. Az olvasas fejlesztését
tamogato programelemek

A HSCL-program tovabbi célkitiizése, hogy a bevont sziilket fel-
ruhdzza azon tuddssal, mely lehet6vé teszi szamukra, hogy aktiv
szerepet vallaljanak gyermekeik oktatdsaban, valamint a tanuldst
tamogatod otthonilégkor megteremtésében. Ehhez nyujtanak kiva-
16 lehetdséget az olvasassal, szovegértés-fejlesztéssel kapcsolatos
kezdeményezések. E programok olyan tevékenységeket foglalnak
magukban, amelyek az 6vodatol a kozépiskolai évek végéig alkal-
masak a tanuldk tamogatasara. Az évodaban, az iskolakezdéshez
kozeledve csomagot kapnak a sziil6k, mely zsirkrétabdl, szinezd
flizetbdl, gyermekmonddkakat tartalmazo konyvbdl all. A sziil6ket
felkészitik arrais, hogyan tudjak ezeket az eszkdzoket hatékonyan
hasznalni gyermekeik fejlesztése, iskolara torténd felkészitése
érdekében.

A szul8k foglalkozasok latogatasaval a pedagdgusoktol saja-
tithatjak el a mesemondas technikait. A ,csaladi olvasas” foglal-
kozasokon a gyermekeikkel egyiitt meghallgatjak a torténetet,
majd részt vesznek a torténet feldolgozasara szolgald kézmives
tevékenységekben. Ezen események alkalmaval a sziil6k meg-
figyelhetik, hogy a pedagdgus milyen mddszerekkel, kérdésekkel
segiti a torténet megértését, valamint lehet8ség nyilik arra is, hogy
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biztonsagos és kellemes kornyezetben kapcsolat jojjon 1étre a szii-
16k és a pedagdgusok kozott. A HSCL-koordindtorok segitségével
a szil6ket felkészitik az iskoldban alkalmazott olvasastanulasi
modszerekre, megmutatjak szamukra, hogy milyen feladatokkal,
jatékokkal segithetik otthon gyermekeiket.

Az iskoldban a sziil6k részt vehetnek az érakon, ahol kiillonb6zé
olvasasi technikak (sharedreading, pairreading) alkalmazasaval ta-
mogathatjak gyermekiik fejlédését. A program Osztonzi az iskolai
és a helyi konyvtarak haszndlatat. A koordinatorok latogatasokat
szerveznek az intézményekbe, ahol a kdnyvtarosok segitenek a meg-
felel6 konyvek kivalasztasaban.

A kozépiskolakban gyakoriak a konyviré projektek, melyekben
a tanuldk egy altaluk kivalasztott témaban, tanari segitséggel
irnak sajat konyvet. A HSCL-koordinatorok arra 6sztonzik a szii-
16ket, hogy kbvessék nyomon a kdnyviras folyamatat, mutassa-
nak érdekl&dést a sziileté mi irant, majd kézésen tinnepeljék meg
a konyv létrejottét. A kozépiskolai kotelezd olvasmanyok olvasa-
saban, feldolgozasaban is szamit az iskola a szlil6k tamogatasara.
Ehhez egy teljes kérdéssort bocsat a sziil6k rendelkezésére az
olvasmanyban taldlhat6 szereplSkrél, fontosabb fordulépontok-
rol, eseményekrol, amelyek kozos otthoni beszélgetések alapjat
képezhetik.

A gyermekek olvasdsanak tamogatdsa mellett a koordinatorok
a kiilénbo6zd felndSttek szamara inditott irdssal-olvasassal kapcesola-
tos képzéseken vald részvételre is 6sztonzik a sziil6ket. E programok
egyike a Family Learning Programme, ahol kiill6nb6z6 olvasasi
technikakkal ismertetik meg a sziil6ket. A Read to Succeed prog-
ramban a paros tanulds mddszertanaba vezetik be a sziilket.

" A sharedreading (megosztott olvasas) gyermekbdl és felnéttbl 4ll6 paros olvas kozdsen.
Afolyamat elsé fazisaban a gyermek kivalaszt egy kdnyvet, torténetet, majd megbeszé-
lik, miért arra esett a valasztasa. Ezutan kozésen elkezdik hangosan olvasni a széveget
a gyermek szamara megfelelé Gtemben. Amint a didk magabiztosan olvas, a felnétt egyre
inkabb visszavonul, dtengedi a gyermek szdmara a vezetd szerepet, és csak akkor veszi
vissza az irdnyitast, ha a gyermek elakad, vagy gondja van egyes szavak elolvasasaval.
A pairreading (péaros olvasds) metédusa hasonld, de a segitd személyek kore tagabb
lehet (pl. nagyszilé, idésebb tanuld, kortars segitd).
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6.7.2. A sziilok bevonasat
tamogato programelemek

A HSCL-koordinatorok szamos képzést, tréninget szerveznek a szii-
16knek, amelyek kozponti célja, hogy a sziil6ket iskolai kornyezetbe
helyezze oly médon, hogy mindez biztonsagos, élvezetes és pozitiv
élmény legyen szamukra. Ez segitheti az iskolaval és a tanuldssal
kapcsolatos korabbi rossz tapasztalatok feliilirasat. A képzések
egyik eredménye a sziil6k kozotti kapesolatok kialakuldsa és meg-
erds6dése, amilehet6vé teszi a problémak egymas k6zotti megoszta-
sat, azok k6z0s megoldasat, valamint egymas tamogatasat.

A tréningek tematikajat igényfelmérés el6zi meg, hogy azok a sziik-
ségletekre reagalhassanak. A legnépszertibb kurzusok a kovetkezdok:
féz6tanfolyam, kézmives szakkorok, viragkotészet, informatika,
keramia, makramé, decoupage. Az itt szerzett élmények osztonozhe-
tik a sziil6ket tovabbi tanfolyamok elvégzésére (pl. elsGsegély, egész-
séges taplalkozas, gyermekgondozasi képzések). Tantargyakhoz,
az irashoz és az olvasashoz kot6dd tovabbi képzések révén a sziilék
pontos segitséget kapnak ahhoz, hogyan tudjak hatékonyan tamogat-
ni gyermekeiket a tanuldsban, valamint nyitotta valnak a folyamatos
ismeretszerzés, az élethosszig tartd tanulas szemléletére.

A HSCL-program keretében - a tanar és a sziild kozotti egylitt-
mukddés, valamint a sziil6k iskoldhoz valé hozzaalldasanak javitasa
érdekében - olyan sziiléi szobakat alakitottak ki az iskolakban, amelyek
képzések, talalkozok és szabadidds programok helyszineivé valhatnak.

6.8. School Completion Programme

Szintén az ir oktatasi tarca iranyitasaval jott létre a School Completion

Programme (Befejezett Iskola Program, tovabbiakban: SCP) elneve-

zésU hatranykompenzalo program, amit CAROLL (2005) irdsa alapjan

mutatunk be. A kezdeményezés céljai a kovetkezdk:

- a didkok formalis oktatasi rendszerben tartdsa, korai iskola-
elhagyas, lemorzsolédas megakadalyozasa.

- a tanulmanyi eredmények és az iskolai részvétel mindségének
noévelése.
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- az érintettek (iskola, sziil6k, kozosség, civilek) 6sszefogasa.

- preventiv jellegii tamogatas az oktatasi hatranyok leklizdésére
az alapfoku és a kozépfoku oktatasi szinteken.

- a formalis oktatast elhagydk szamara segitség nyujtasa a vissza-
téréshez.

- a szakpolitika, dontéshozas segitése a korai iskolaelhagyas meg-
elézésében.

Négy alapvetd tamogatasi forma mikodik az SCP-program
keretében: 1. iskolan beliili, 2. iskola utani, 3. iskolan kivili
és 4. nyari szlinetben torténd segitségnyujtas. Bar az SCP centra-
lizalt tanulodi adatbazissal dolgozik, nincs egységes moédszertana,
tertiletenként, alprogramonként kiilonbozd tevékenységeket vals-
sitanak meg a résztvevik. Gyakori a mentoralas, az atmenetet
megkonnyit programok mikodtetése, a tanulast és a szocidlis
beilleszkedést segitl tevékenységek megszervezése.

A tanuldk mellett a sziil6i programok szervezését és a csaladok
tamogatasat is célul tlzte ki a projekt annak érdekében, hogy
a szilok hozza tudjanak jarulni gyermekeik iskolai sikereihez, se-
gitséget nyujtsanak a lemorzsolddas megakadalyozasaban. A HSCL-
programhoz hasonldan szakemberek latogatjak a csaladokat, tartjak
folyamatosan a kapcsolatot a sziil6kkel. Az SCP munkatarsai szoro-
san egyluttmiikodnek mads csalddokat tamogato szervekkel, példaul
a HSCL-koordinatorokkal. Az SCP-munkatarsak feladata a csaladok
problémainak feltarasa, sziikségleteik meghatarozasa, sziikség ese-
tén a megfelels tamogatdi szervek mozgdsitasa, kozvetités a csalad
és az iskola kozott, valamint a sziil6k és a gyermekek, fiatalok be-
vonasa a kiilonb6zd programokba.

Ahogyan az SCP alprogramjai, ugy a csaladokat tamogato kez-
deményezések is a helyi viszonyokhoz igazodnak, vagyis tertile-
tenként eltéréek. Példaul Leinster régioban azokkal a csaladokkal,
akik nem vesznek részt a HSCL-programban, az SCP altal alkalma-
zott szakemberek tartjak a kapcsolatot. Rendszeresen latogatjak
a csaladokat, informaljak a sziil6ket az iskolaban torténtekrol,
programokat szerveznek a sziilk és a tanuldk szamara. Dublinban
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anyak és kisgyermekeik szamara szerveznek heti rendszeresség-
gel klubot csalddterapeuta és szocidlis munkds vezetésével, ahol
megbeszélhetik a résztvevék mindennapos gondjaikat, gyermek-
neveléssel kapcsolatos kérdéseiket, valamint k6zos kreativ foglal-
kozasokon vehetnek részt.

6.9. Triple P (Positive Parenting Program)

A Triple P programot az ausztraliai Queensland Egyetemen dolgoztak
ki (SANDERS — MARKIE-DADDS — TURNER, 2003). A program elsédleges
célja a gyermekbantalmazas megelGzése a szlil6k szemléletforma-
lasan és szllbi készségeik fejlesztésén keresztiil, valamint olyan
diszfunkcionadlis sziildi gyakorlatok megelSzésére és megvaltozta-
tasa, amelyek a gyerekekben magatartasi és érzelmi problémakat
okozhatnak. A program 6t f6 célt fogalmaz meg: (1) biztonsagos és
baratsagos kornyezet biztositasa a gyermekek szamara; (2) pozitiv
tanuldsi kozeg kialakitdsanak elGsegitése; (3) asszertiv fegyelme-
zés alkalmazasa; (4) redlis elvarasok tamasztasa a gyermekekkel
szemben; (5) a felndtt sziildi mivoltanak tudatositasa.

A Triple P rendszeren beliil 6t kiilonb6z4 intenzitasu és mély-
ségl programelemet kindlnak a szil6k és csalddokkal foglalkozd
szervezetek szamara. Az egyes szintek altal elért célcsoport szama
a teljes tarsadalomtol az egyénig sziikiil. A program megvalositoi
lehetnek allami intézmények (pl. dvodak, iskolak, gyermekvédelmi
szerveztek) és civil szervezetek szakemberei egyarant, akik Triple P
képzések soran sajatitjak el a modszertant.

Az elsd beavatkozasi szint (Universal Triple P) az altaldnos
tajékoztatds és megeldzés szintje, reklamkampany soran jut el az
lizenet a tarsadalom széles rétegeihez helyi, regionalis vagy or-
szagos média (pl. nyomtatott sajto, televizid, elektronikus média)
segitségével. A kampdany célja a k6zosség figyelmének felhivasa
a gyereknevelésre és a sziil4i feladatok fontossagara. Ezek mellett
nagy hangsulyt kap a sziil6k informdacidhoz vald hozzaférésének
javitasa a kiilonbo6z6 gyereknevelési problémak megoldasaval kap-
csolatban. A kampany elemei széles skalan mozognak: televizids
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sorozat; vitamiisorok; rendszeres ujsagcikkek és radio interjuk
a gyereknevelésrdl; tarsadalmi célu hirdetések, mind a televizio-
ban, mind a radidban; valamint telefonos informacids vonal segiti
a tarsadalom tdjékoztatdsat. Ez a stratégia elsdsorban a gyerek-
nevelés soran felmeriils sziiléi problémakat igyekszik destigmati-
zalni, és arra 0sztonodzni a sziilGket, hogy ha sziikséges, forduljanak
segitségért és tandcsért a gyermekiik magatartasi problémaival
kapcsolatban.

A masodik szinten az informdcios kampanyt a csalddokkal rend-
szeres kapcsolatban all6 alapellatasért felelGs szervek és kozosségi
képviseletek szakemberei segitségével egészitik ki. E szinten beliil
harom moddja van a tamogatasnak. Az egyéni tdmogatas soran
(Selected Triple P) az alapellatasért felelGs szervek szakemberei
beszélgetéseket folytatnak a szil6kkel a gyerekek fejlédésével,
magatartasaval kapcsolatban felmeriilt problémakrol, valamint in-
formacidkkal 1atjak el a sziil6ket, arrol hogyan oldjanak meg bizonyos
gyermeknevelési problémat. Segédanyagként a témat feldolgozd
videdkat és tandcsadd flizeteket alkalmaznak. Minden fiizet egy
gyermekneveléssel kapcsolatos problémat dolgoz fel a kovetkezd
kérdéskoroket érintve: miért alakulhat ki az adott probléma, hogyan
lehet megel6zni, kezelni, valamint hova lehet tovabbi segitségért
fordulni. A mésik tamogatdsi forma (Triple P Seminar Series) egy
szélesebb kozonség szamara szervezett szemindriumsorozat,
amely harom 90 perces el6adasbdl all. Az el6adasok a kovetkezs
témakat dolgozzak fel: a pozitiv gyermeknevelés ereje; magabiztos
és kompetens gyermekek nevelése; ellendllo gyermekek nevelése.
Az elGadas egy prezentaciobdl és egy kérdés-valasz elembdl all.
A szeminariumsorozat kamaszokrol szélé valtozata jelenti a har-
madik elemét e szintnek (Selected Teen Triple P).

A harmadik szint (Primary Care Triple P) négy 15-30 perces
tandcsado iilésbdl all, melyek célja a megel6zés és a problémak ke-
zelése. Ezek soran a sziilok gyakorlati tanacsokat kapnak a problémas
viselkedés kezeléséhez a rendelkezésre alld tanacsado fiizetek és
videdk felhaszndldsaval. Ugynevezett viselkedési prébdkon (minta-
adas, coaching, konstruktiv visszajelzés és célmeghatarozas) keresztiil
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a sziil6k konkrét készségeket, sziildi stratégiakat, viselkedésforma-
kat is elsajatithatnak. Az elsé talalkozd soran a fennallé probléma
torténetének és természetének feltarasa, a valtozashoz sziikséges
célok kitlizése, valamint a probléma el6fordulasanak vizsgalata és
nyomon kovetése zajlik. A masodik talalkozd soran torténik a vizs-
galat eredményeinek megbeszélése, a probléma természetének és
lehetséges okanak megvitatasa, valamint a gyermekneveléssel
kapcsolatos tervek egyeztetése. A talalkozd soran a szakértG és a szii-
16k megvitatjak a terv megvaldsitasat megnehezit akadalyokat,
és egy megklizdési tervet hoznak létre ezen akadalyok lekiizdésére.
A harmadik talalkozo alkalmaval meghbeszélik a csalad elérehala-
dasat és a terv megvaldsitasanak esetleges nehézségeit. Sziikség
esetén ujabb stratégidk bemutatdsara és készségek elsajatitasat
segitd intenziv gyakorlatokra is sor kertilhet. A talalkozd célja, hogy
finomitsa akozésen meghatarozott terv szerinti rutin megvalodsitasat,
tovabba, hogy biztassa a sziil6ket erdéfeszitéseikben. A negyedik
talalkoz6 magdban foglalja a folyamat értékelését, a tovabbilehet-
séges problémak elharitasanak targyalasat, amivel a sziil6k esetleg
még talalkozhatnak, emellett pozitiv visszajelzés és biztatas segit-
ségével motivaljak a szlilket a szakemberek, majd megtorténik
a kapcsolat felbontasa.

A negyedik beavatkozasi szint — hasonldan a harmadikhoz -
informacidszolgaltatas, tréning és tamogatas kombinacidjat jelenti.
A szintnek harom kivitelezési formaja lehetséges. Az elsé (Standard
Triple P) egy tiz alkalmas, 60 perc idStartamu foglalkozasokbol
all6 modul, amely a gyermekek magatartasi problémainak okaival
és a gyermek fejlédésének elGsegitését, fegyelmezetlenségének ke-
zelését segitd stratégiakkal foglalkozik. A masodik modul (Group
Triple P) nyolc foglalkozasbdl 4ll, és nem egyénileg, hanem 10-12 f&s
csoportban dolgozza fel a problémat, illetve probal segitséget nyuj-
tani. A program négy két oras foglalkozasbdl all, melynek célja 4j
tudas és készségek kialakitdsa a résztvevdk szamara a megfigye-
1és, megvitatas, gyakorlas és visszajelzés folyamatain keresztiil.
A foglalkozasok utdn harom 15-30 perces telefonos konzultacid
segiti a szlil6ket. A harmadik modul (Self-Directed Triple P) egy tiz
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hetes 6nsegitl program, melynek alapja egy munkafiizet. Az egyes
foglalkozasok az otthon olvasottak feldolgozasabdl és hazi felada-
tok megjel6lésébdl, majd azok tapasztalatainak megbeszélésébol all.
Az 6nsegité modul igény szerint heti egy alkalommal egy telefonos
szupervizidval egésziilhet ki.

A negyedik beavatkozasi szintii programon vald részvétel utan
azon sziil6knek, akiknek tovabbi segitségre van sziikségik, illetve
folytatni szeretnék a programot, személyre szabott tamogatast nyujt
az 6t6dik szint (Enhanced Triple P). Ezen a szinten a megel$zés
fékusza mellett a hangulat és a stressz kezelésének technikai,
valamint a hazastarsak kozotti kommunikacids készségek elsaja-
titasanak segitése is hangsulyt kap. Az elsé foglalkozas alkalmaval
értékelik a sziil6k addigi elérehaladasat, valamint kitlzik a tovab-
bi célokat. A tovabbiakban harom elem (gyakorlds, megkiizdési
technikak, partnertamogatas), illetve azok kombinaciodja kéziil
valasztjak ki a céloknak leginkabb megfelelst.

Az otodik szinten tovabb sziikiil a bevont sziil6k kore. Egy to-
vabbi elemként tiz foglalkozasbol 4116 modult (Standard Stepping
Stones Triple P) kindlnak szellemi, illetve testi fogyatékkal €18
gyermekek sziilei szamadra, ahol kiulonbozd kezelési stratégiakat
sajatithatnak el a sz{il6k fejlédési nehézségekkel és magatartasi
problémakkal kapcsolatban. Egy négy foglalkozasbdl 4116 modul
(Pathways Triple P) célcsoportjat a gyermekbantalmazas veszélyé-
nek kitett gyermekek sziilei jelentik. Ez a modul mas szintii modulok
kiegészitéseként miikodik. A modul keretében a sziilGk olyan techni-
kdkat sajatithatnak el, amelyek segitenek a sajat és a gyermekeik
érzelmeinek és viselkedésének kezelésében.

A Triple P program hatékonysagat tobbek k6zott (1. Nowak
- HEINRICHS, 2008) egy tizennyolc (kilenc vizsgalt, kilenc kontroll
csoport) megyében végzett vizsgalat igazolja (PRINZ — SANDERS
— SHAPIRO — WHITAKER — LUTZKER, 2009). A kutatas egy kétéves
beavatkozasi periodust értékel, amely soran harom indikatort
vettek figyelembe: 1. gyermekvédelmi szervek altal regisztralt
gyermekbantalmazasi esetek szama, 2. gyermek csaladon kiviil
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helyezése, 3. gyermekek kérhazi kezelése, illetve slirgdsségi esetek.
A vizsgéalatban részt vett megyék és a kontrollmegyék lakossagat
illet6en nem volt szignifikans kiilonbség a népességszam, valamint
a szegénységben é16k, az afroamerikai lakossag, és a gyermek-
bantalmazas (gyermekbantalmazasi esetek, gyermekek kiemelése
a csaladbol, regisztralt sériilések) aranyaiban a kutatast megel5z6
iddszakot tekintve. A résztvevd csaladok szama 8 883 és 13 560 volt,
amelyekben legalabb egy 0-8 év k6zotti gyermeket neveltek. A szii-
16k 71-75 szazaléka vett részt masodik és harmadik szintd Triple P
programban. A vizsgalat eredményei szerint mindharom indikator
tekintetében szignifikansan alacsonyabb a gyermekbantalmazas
aranya a beavatkozasi periodust kovetSen.
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SZECHENYI TERV

7. A CSALADOK BEVONASANAK
EGY LEHETSEGES MODSZERTANA

A csaladok oktatasi hatranykompenzald programokba vald bevona-
sanak lehetséges 1épéseit egy tobb orszag gyakorlati szakemberei-
nek részvételével kidolgozott mddszertani fiizet alapjan foglaljuk
Ossze.”” Az utmutatd hét szakaszt hataroz meg a roma csaladokkal
vald k6z6s munka soran: 1. helyzetértékelés és a program meg-
ismertetése, 2. a csaladok, partnerek érdeklddésének felkeltése és
a toborzas folyamata, 3. kot6dés kialakitasa, 4. kezdeti felmérés,
5. csaladi munkaterv elkészitése és a szovetség létrehozasa,
6. a csaladi munkatervben lefektetett tevékenységek megvals-
sitasa, 7. a beavatkozas kdvetése és értékelése.

7.1. Helyzetértékelés és
a program megismertetése

A csaladdal vald kapcsolatfelvétel el6tt sziikséges a tdjékozddas,
a csalad helyzetének felmérése, a tarsadalmi kérnyezet, valamint
azon oktatdsi, koz- és maganintézmények mikodésének megisme-
rése, amelyek hatdst gyakorolnak a csalad életére. Ezzel parhuzamo-
san kell megtorténnie a program megismertetésének, a csaladok

"* A moédszertani flizet a .Roma csalddok bevondsa. Nemzetkozi médszertani Gtmutato:
egylttmUkodés a roma csalddokkal gyermekeik sikeres iskolai eredményessége érde-
kében” cim{ projekt eredményeként késziilt az Eurdpai Unié Oktatasi, Audiovizudlis és
Kulturalis Végrehajté Ugynokségének Elethosszig Tarté Tanulds Programja tdmogatasaval.
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és a kozosség tajékoztatasanak a tervezett beavatkozasrdl. Meg
kell talalni a célcsoport informalasara a legmegfelel6bb mddszert,
valamint azt a helyi kulcsszerepldt, aki a program fejlesztésében és
kivitelezésében a szakértlk segitségére lehet. Az informacidgytjtést
harom szakaszban javasolja az utmutato: informacié a kézvetlen
kérnyezetrdl; informadcid a tagabb kornyezetrdl, azaz a beavatko-
zas kornyékének tarsadalmi helyzetérdl; és informacid a koz- és
civil szféra er8forrasairdl. Az utmutatd a kovetkezd modszereket,
technikakat javasolja az adatgytijtéshez: 1. masodlagos forrasok:
meglévs felmérések, elemzések szamba vétele; 2. informacidgytijtés
kozvetlenil a kozosségtsl személyes interjukon keresztiil (csaldadok,
kozosségi vezetlk, szakemberek); 3. kozvetlen megfigyelés; 4. fokusz-
csoportos megbeszélések (sziikségletfelmérés); 5. tovabbi, a kozosség
véletlenszertien kivalasztott tagjaival interjuk, kérdbivek (szakembe-
rek bevonasaval). A dokumentum az el6késziileti szakaszt téma-
korok szerint alabontott részletes iranymutatassal is segiti.

A csaladok megismerése kapcsan lényeges informaciok:

- csaladok beazonositasa, akik a tervezett program kedvezménye-
zettjeilehetnek;

- beszélt nyelv;

- lakhatasi koérilmények;

- munkaer§-piaci koriilmények;

- egészséglgyi koriilmények;

- a csalad iskolazottsaga, az iskolahoz vald hozzaallasa;

- aroma kozosség tarsadalmi tékéje (pl. kulturalis minta, értékek,
hit, készségek, képességek);
- akozosség elvarasai és sziikséglete.

A tarsadalmi kornyezet megismerése kapcsan lényeges

informaciok:

- kirekesztés, marginalizalédas mértéke, izolaciod, az er6szak mér-
téke az adott kornyezetben;

- integracioval, tarsadalmi inkluzidval/kirekesztéssel kapcsolatos
helyzet és problémak a beavatkozas helyszinén;

76



- a tarsadalmi integracio kérdése, a csalad onazonositasa abban
akornyezetben, ahol él, hovatartozas kérdése, befogadas, elutasitas;

- a csalad részvétele a kozosségi dinamikaban, bevonjak-e a szo-
cialis és a kulturalis szolgaltatasokba, részt vesz-e k6zosségi
alkalmakon.

A kozosségi koz- és maganforrasok megismerése kapcsan

sziikséges informaciok:

- a duplikdcid elkertilése érdekében a kiilonbozd beavatkozdsok,
amelyek a célteriileten folytak, folynak;

- akilonbozd szolgaltatasok (egészségligy, szocidlis, foglalkoztatas,
szociokulturalis, szérakoztato);

- a csaladok hozzaférése, a szolgaltatasok hasznalata;

- az iskola attitiidje a roma kozdsség felé, jellemzdi, nyitottsaga,
a szakemberek profilja;

- a tertileten miik6dd szervezetek hozzaallasa a beavatkozas céljai-
hoz, a szervezeti kulesszemélyek beazonositdsa, informacio arrol,
ki fog részt venni a programban, tevékenységekben;

- munkacsoportok és taldlkozok szervezése a teriileten dolgozé
egyéb intézményekkel és szervekkel, szervezetekkel, halozat ki-
alakitasa, informadcio megosztasa, a felel6s6k meghatarozasa,
az érdekl6ds csoportok bevondasa érdekében;

- az oktatas iranyelveinek meghatdrozasa, végrehajtasa nemzeti
és regionalis szinten.

7.2. A csaladok és partnerek érdeklodésének
felkeltése és a toborzas folyamata

A masodik szakasz célja a személyes kapcsolat felvétele és kot6dés
kialakitdsa a kivalasztott csaldddokkal, valamit a program minél
alaposabb megismertetése a szereplékkel: az oktatasi intézmé-
nyekkel, aroma csalddokkal, a didkokkal és egyéb, szocidlis felada-
tokat ellatd személyekkel és szervezetekkel. Mindezek elérése
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érdekében hasznos lehet a k6zdsségben meghatarozo szerepet
betoltd kulesszemélyek azonositasa és bevonasa. Fontos annak
tisztazasa, milyen mértéku szerepvallalast var el a program. A kovet-
kezd 1épéseket javasolja az utmutato:

— kapcsolatfelvétel a csaladokkal (a célecsoporthoz tartozé csaladok
elérhetdségét killonboz6 intézményeken, szerveken keresztiil
kaphatjuk meg);

- aprogram kritériumainak megfelel$ esetek, részvételre fogékony
csaladok és tanuldk beazonositasa;

— csoportos beavatkozasok a kotddés, bizalmi kapcsolat kiépitése
céljabdl, ami segiti és motivalja a csaladot.

7.3. Kotodes kialakitasa

A szakért legfébb feladata bizalmon alapuld, kozvetlen kapesolat
kialakitdsa a csaladokkal. Meg kell hallgatnia problémaikat, sziik-
ségleteiket és elvardsaikat. Segitenie kell szamukra megérteni azt,
hogy szilbi kotelezettség gyermekiik iskoldba jarasardl gondos-
kodni. A szakember feladata tovabba az oktatasi intézmények,
legf6képp a tandarok, palyaorientdcios tanacsaddk és szocidlis
munkasok felkészitése a roma csaladok és gyermekek fogadasara;
0sztonozésiik olyan programok, események szervezésére, amelyek
eldsegitik a roma csaladok bevonddasat (pl. bemutatkozo el6ada-
sok, nyitott programok); segitségnyujtas az intézmények és a csa-
ladok kozotti kapesolattartasban. A javasolt tevékenységek és
moddszerek a kovetkezdk: talalkozok, interjuk, tamogatas és tanacs-
adas, sziildi csoportok és szervezetek létrehozasa, képzések, szii-
16k részére szervezett programok.

7.4. Kezdeti felmeres

Ennek a szakasznak a célja egy részletes felmérés készitése a csa-
14drdl és gyermekekrdl annak érdekében, hogy egyedi beavatko-
zasi tervet lehessen késziteni. A felmérés soran fel kell tarni a csalad
jellemzdit; a nehézségeket, mellyel szembenéznek; sziikségleteiket
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és elvarasaikat. Mindezek mellett fontos szerepet jatszik a lehe-
téségek megismerése, a csalad er6forrasainak és erdsségeinek
értékelése. Az adatgyljtés legmegfelel6bb formajanak a csalad-
latogatas soran felvett interjukat tekinti az utmutatd. A felmérés
javasolt teriiletei:

— csaladi szerkezet és szervezddés;
— csaladi nevelési stilus;
- csaladi attitidok és kapcsolat az oktatasi rendszer intézményeivel;

- k6zosségi kapcesolatok.

7.5. Csaladi munkaterv elkészitése
és a szovetség létrehozasa

Az 6tddik 1épés a Csaladi munkaterv (tovabbiakban: CSMT) ki-
alakitdsa a csaldddal kézosen, a korabban feltart sziikségletekhez
igazodva, melyben a kiillénbo6zd steakholderek (csalad, iskola,
szakemberek, tanuldk) képviseldi is részt vesznek. A CSMT-t titem-
tervben kell rogziteni, ami tartalmazza az idSkeretet, a tervezett
intézkedések vizsgalatat, tehat a terv alkalomszertien mdodosita-
sokat is tartalmazhat. A terv egy dinamikus eszko6z, ami sziikség
szerint feliillvizsgalhato és atdolgozhatd. A CSMT legfontosabb
célja a gyerekek iskolai lemorzsoldodasanak megel$zése, tanul-
manyi sikerességiik elGsegitése, valamint a csaladok tamogatdsa
e folyamatokban. A CSMT stratégiai alapelve a csalddok kompe-
tencidjanak, képességeinek és elvarasainak novelése, hogy gyer-
mekeik oktatasat tamogathassak.

A kézikonyv Osszegytijti a leggyakrabban végrehajtott 1épése-
ket egyéni, csoportos, oktatasi intézményi és kozosségi szinteken.
Ilyen példaul az egyéni vagy csoportos korrepetdlds; tanulasra
0sztonzd, motivald foglalkozasok; iskolai interjuk, tandcsadas;
csaladlatogatasok; konfliktuskezelés az iskola és a csalad kozott;
talalkozdk a kiilonb6zd szereplékkel; szabadidds tevékenységek
szervezeése.
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7.6. A csaladi munkatervben lefektetett
tevékenységek megvalositasa

A hatodik szakasz célja a létrehozott munkatervek megvaldsitasa,
azok médositasa és utankovetése, ami magaban foglalja a diak
iskolai integracidjanak végigkisérését, hogy meggydz8djiink az
iskolai életben, illetve egyéb szocidlis és oktatdasi intézmények
programjaiban valo aktiv részvételérdl. Ezen fazis két f6 intézke-
dése a CSMT megvaldsitasa; valamint a célkitlizések értékelése
(minden cél kiértékelése, amennyiben sziikséges ujak kitiizése).

7.7. A beavatkozas lekdvetése
és értékelése

Rendszeres kvalitativ és kvantitativ adatgytijtés annak érdekében,
hogy megallapithassuk a beavatkozas kivitelezésének eredményét,
a célok elérésének mértékét, valamint a program hatékonysagat.
Az értékelés lehet belsb vagy kiilsd. A belss értékelést a programot
megtervezd és kivitelezd csapat végzi, annak elemei mar a meg-
tervezéskor beépiilnek a folyamatba. A belsd értékelést olyan
folyamatként kell értelmezni, amely segiti a megvaldsitok felé
a folyamatos visszajelzést a tevékenységekrdl, ezaltal a hatékony
reagalast a felmerilo kérdésekre, problémakra. Emellett kiilsé
értékelS bevonasa is ajanlott. A modszertani anyag harom krité-
riumot fogalmaz meg az értékelésre vonatkozoan: hatékonysag
(elérte-e a kivant hatast), lefedettség (elérte-e a célcsoportot), végre-
hajtas (a tervezett tevékenység végrehajtasa megfelels volt-e).
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