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Eloszo6

A Mesevildg az 6vodapedagdgusok és tanitok tuddsanak sokrétiiségét és munkajuk
sokszinlségét tikrozi. Amikor gyermekekkel dolgozunk, egyszerre kell irodalmar-
nak, nyelvésznek, koltének, énekesnek, tancosnak, gyogytornasznak, matematikus-
nak, tudésnak és még annyi minden masnak lenniink amellett, hogy szeretettel
vesszik koril a rank bizott kis 6voddsokat, iskoldsokat. A mesélés, a mesék feldol-
gozasa erre nemcsak lehet6séget biztosit, hanem bizonyos értelemben meg is kive-
teli ezt. Ez a konyv arra vallalkozik, hogy bemutassa a mesékkel torténé idegen
nyelvi fejlesztés lehetdségeit elsGsorban alsé tagozaton, de akar 6vodaban is.

A konyvben, amelyet 10 év alatti gyermekekkel foglalkozé nyelvtanaroknak és
olyan 6vodapedagégus és tanité szakos hallgatoknak szanunk, akik alapképzésiik
soran az idegen nyelvi fejlesztés mikéntjérdl is tanulnak, elméleti hatteret nyuj-
tunk a mesékkel térténé idegen nyelvi fejlesztéshez, meseelemzéseket mutatunk be,
hogy a gyakorl6 pedagégus mélyebb megértéssel foghasson bele a mesékkel vald
munkaba és konkrét oraterveket kindlunk a megvaldsitashoz. (A Gondolattértkép
- a Meseuvilag utjelzdje (1d. kovetkezé oldal) részletesebb tartalmi attekintést kinal.)

Ko6szonetiinket fejezziik kivalé lektorainknak, Prof. Dr. Kérchy Annanak,
Dr. Orosz-Martins Andrednak és Dr. Sarvari Tiindének, akik elengedhetetlen szak-
mai tanacsaik mellett azt is kifejezték, hogy mennyire hasznosnak tartjak ezt a
megkozelitést, és batoritottak benniinket arra, hogy folytassuk tovabb ezt a mun-
kat. Koszonet Gabriella Clingmannek, hogy anyanyelvi lektorként biztositotta, hogy
a mesék atiratai megfeleljenek az él6 nyelvhasznalatnak.

A konyv a Szegedi Tudoméanyegyetem Juhasz Gyula Pedagégusképzé Karanak
tudomanyos palyazati tamogatasaval jott 1étre.

Hasznos olvasast kivanunk!
A szerkeszt6k

Szeged, 2023. oktéber 29.







Gondolattérkép — a Mesevilag utjelzéje

I. rész

Idegen nyelvi fejlesztés 6vodaban és als6
tagozaton mesék és torténetek felhasznalasaval

Szarvas Julia

A fejezetek:
Rahangolédas - Itt arrdl olvashatsz, hogy mi rejlik e konyv lapjai mogott.

1. A mesék, torténetek szerepe az ember életében - Itt azt jarjuk koriil, hogy
a torténetek hogyan szovik at az életiinket, és ennek kovetkeztében hogyan
tamogatjak azt is, hogy idegen nyelven is kommunikalhassunk.

2. A kommunikacié fejlodése sziiletéstol az elsé szavakig - Itt azt tanulma-
nyozzuk, hogy miben kiilonb6zik a kommunikacié a beszédtél, és hogyan kom-
munikalhatunk akkor is, ha még nem tudunk beszélni.

3. Torténetmesélés mint holisztikus szemléleti idegen nyelvi fejlesztés -
Itt azt vizsgaljuk meg, hogy a nyelvtanulds mellett mi mindent fejleszthetiink
idegennyelvoran, ha kiaknazzuk a torténetek adta gazdagsagot.

4. Mesék az idegennyelv-tanitas szolgalataban - Végiil itt a gyakorlati megva-
l6sitasra keriil sor: mi és hogyan is torténik az idegennyelv-fejlesztés soran, ami-
kor meséket és torténeteket hasznalunk.

II. rész

Irodalmi elemzések, avagy mit rejt
egy-egy mese

Bernath Andras

Ez a rész meseelemzéseket kinal arrél a négy mesérél, amelyek angolérai felhasz-
nélasat mutatjuk be a III. részben. A mesék keletkezéstorténete mellett bemuta-
tunk néhany lehetséges értelmezést, és esetenként a mesék oOrai feldolgozasara is
utalunk.

* A voros tydkocska (The Little Red Hen)

* A mézeskalacs ember (The Gingerbread Man)

* A harom kismalac (The Three Little Pigs)

e Aranyfiirtocske és a harom medve (Goldilocks and the Three Bears)
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III. rész

Tematikus tervek és oratervek mesék
feldolgozasahoz

Pintér Szilvia és Szarvas Julia

Ez a rész foglalkozik a mesék konkrét angolérai feldolgozasaval. Minden meséhez
kozlink egy olyan szovegatiratot, amelyet alsé tagozaton (esetleg 6voddban) hasz-
nalhatunk az angoléran. Minden meséhez tematikus tervet és egy-egy oratervet alli-
tottunk &ssze, illetve a The Little Red Hen meséhez részletes forgatokonyvet is koz-
link, amely egy megvaldsult 6ra leirasa. (A tervek természetesen csak javaslatok
- bizonyara szdmos mds varidcié is kivaléan mikodik.) A rész felépitése:

* A mese szovegének atirata;

* Tematikus terv a mese feldolgozasahoz;

* Oraterv az egyik 6rahoz;

* Ezen felil a The Little Red Hen mese esetén részletes forgatokonyv az egyik

6rahoz.

IV. rész

A voros tyukocska — képeskonyv az 6rai
mesemondashoz

Habon-Peszeki Viktoria és Gabriella Clingman

A képeskonyv a The Little Red Hen mese kib6vitett valtozatahoz késziilt: 12 allat
jelenik meg benne, igy lehet6séget biztositva ahhoz, hogy a mese dramatizaldsakor
tobb gyermek is kiilon szerepléként be tudjon kapcsolédni a jatékba. A mese esemé-
nyeinek képsorai mellett a szereplk kiilon képeken is megjelennek, amelyek okta-
tasi célra szabadon felhasznalhatok.

Az illusztraciokat Habon-Peszeki Viktoria készitette.

A mese szovegét lektoralta: Gabriella Clingman.




I. rész Szarvas Julia

Idegen nyelvi fejlesztés ovodaban és
als6 tagozaton mesék és torténetek
felhasznalasaval

Rahangolodas

A kisgyermekkori és gyermekkori idegen nyelvi fejlesztésbe bekapcsolodé pedago-
gusok végzettségiiket, képzésiiket és tapasztalataikat illetéen alapvetéen két irany-
bol érkeznek erre a teriiletre: vagy a) az idegennyelv-oktatds vagy b) az 6vodape-
dagogus- és tanitoképzés feldl, illetve ezen szakmak fel6l. Az idegennyelv-tanarok
tanulmanyaik soran mélyebben ismerkednek meg a nyelvek és az adott idegen nyelv
nyelvészeti alapjaival, a nyelv és kommunikacié kapcsolataval és a nyelvpedagdgi-
aval, valamint az irodalom- és kultiratudomannyal is, ugyanakkor a tanarképzés
a 10 év feletti tanulokra koncentral. Az 6vodapedagdégusok és tanitok ezzel szem-
ben sokkal atfogébb képet kapnak a 10 év alatti gyermekek altaldnos miikodésé-
rdl, fejlesztésiik mikéntjérdl (pl. lehetséges eszkézokrdl, modszertanrdl), mikézben
az idegennyelv-tanulas és -tanitas kérdéseire, az ezt tamogaté hattértudomanyokra
kevesebb id6 jut. Emellett tobb tudomanyteriiletbe is bepillantast nyernek, hiszen a
kisgyermekek és gyermekek nevelése és fejlesztése idedlis esetben holisztikus meg-
kozelitésii (minél fiatalabbak, anndl inkabb).

A holisztikus megkozelitésli nevelés és fejlesztés a gyermeket a részképessé-
gek fejlesztése, ismeretekbe torténd bevezetése kozben is egészében tekinti (testi,
érzelmi, értelmi milkodésére egyarant figyelemmel van, illetve igyekszik ezeknek
tudatdban lenni a tevékenységek megtervezés és lebonyolitdsa soran).

A vilag és benne az ember megismerésének hosszu folyamata soran a tudo-
manyteriiletek egyre inkabb specializalédnak: ahogy egyre jobban rakozelitiink egy
teriiletre, egyre tobb ismeretet szerziink és kozben egyre jobban elveszitjiilk a nagy
képet. Ha pedig egyre nagyobb és nagyobb tavolsaghdl vizsgalédunk, jobban latjuk,
hogy minden mindennel &sszefiigg - bar néha csak tavoli a kapcsolat.

Pedagégusként feladatunk, hogy egy-egy részteriiletre ra tudjunk kozeliteni, hogy
ott célzott fejlesztést valosithassunk meg, kdzben viszont észben kell tartanunk, hogy
mindig a gyermek teljességével van dolgunk. Ha els6é osztalyban az o beti 6ramu-
taté jarasaval ellentétes iranyu kerekitése nem sikeriil, akkor sokszor nem elég, ha a
tanit6 csak a konkrét vonalra koncentral. A kisdidknak talan az irdnyok ismeretével,
a feladatkovetésével vagy éppen a koncentraciéjaval van gondja. De az is lehet, hogy
a nagymozgasokban val6 elmaradasa miatt nem alakult ki a megfelel6 szem-kéz
koordinacié. Ahhoz, hogy az okokat megtaladljuk, a gyermeket teljességében kell vizs-
galnunk. (S6t, nem is csak vizsgalnunk, hanem érteniink és szeretniink!)

Ha sikeriil a tanitasba torténeteket csempészniink, a holisztikus fejlesztés szinte
automatikusan megvaldsul. A torténetek Osszetettsége és sokoldalisiga - a tuda-
tos pedagégiai munkaval kiegészitve — biztositja, hogy a gyermekek a nekik legmeg-
felelébb mdédon fejlédjenek.

Ez a konyv arra késziti fel a leendé pedagégusokat és abban segiti a mar gyakor-
lokat, hogy az idegen nyelvi fejlesztés soran is ki tudjak aknazni a torténetekben
rejlé lehetéségeket.

A margén olyan megjegyzéseket olvashatunk, amelyek kicsit kitekintenek a szo-
veg f6 sodrabdl: segitenek a megértésben vagy éppen a tovabbgondolasban.




I. rész

A narrativa a torténet-
mesélés miifaja.

Jerome Bruner (1915-2016)
kognitiv pszicholégus és
amodern oktataskutatas
kiemelkedé személyisége
(2005: 19) szerint az emberi
gondolkodasnak két alapvetd
fajtaja van: (1) a logikai-tudo-
manyos, melynek eredménye
pl. az érvelés, bizonyitas és
(2) a narrativa, amely torté-
neti beszamolékban nyilva-
nul meg.

Errél angol nyelven példaul
a Cambridge Companion to
Narratives (Herman, 2010)
cimi kiadvanyban olvasha-
tunk részletesebben.

1. A mesék, torténetek szerepe az ember
életében

1.1. A torténetek a megismerési és gondolkodasi
folyamatokban

Ebben a részben azt gondoljuk at, hogy a torténeteknek milyen szerepe van az
egyéni gondolkodasban és megismerésben, azaz az egyéni kognitiv folyama-
tokban.

Az oxfordi Story Museum' (Torténetek Mizeuma) honlapjanak egy korabbi verzié-
jat a kovetkezd allitassal inditotta utjara: ,Sokan ugy vélik, hogy a torténetmesélés
teszi az emberiséget egyedivé. Torténeteket hasznalunk, hogy megosszuk tapaszta-
latainkat, megértsiik a multunkat és elképzeljiik a jovonket.” Peter Brooks (1992)
a narrativak hasznélatat az ember kognitiv, azaz gondolkodasbeli eszkoztarahoz
sorolja, és ugy véli, hogy a narrativat alapvetd rendezéelvként alkalmazzuk, amely-
nek segitségével a vilagban nyert tapasztalatinkat értelmezziik (illetve értelmezni
tudjuk).

Mit is jelent ez valéjaban? Uljiink le egy pillanatra, és fogadjuk be a kornyezetiin-
ket! Vegyiik észre, hol is vagyunk, milyen targyak vannak koriilottiink, ki vagy kik
vannak a koézellinkben! Azzal, hogy leirjuk a kérnyezetiinket, mar meg is adjuk egy
torténet helyszinét (angol: settings) és szerepldit (angol: characters). A kovetkezd kér-
dés az lesz, hogy mi torténik: mik az események (angol: events) vagy mi a cselekmény
(angol: plot) - tehat mi a torténet (angol: stroy). Amikor kapcsolédni akarunk masok-
hoz, kivancsiak vagyunk egymasra vagy meg akarjuk osztani masokkal a tapasztala-
tainkat, valéjaban sokszor egy torténet meséliink el, illetve arra kérdeziink ra, hogy
mi tortént a masikkal. A torténet keretein belill aztan megjelennek a leirasok, és
megjelenhetnek az érvelések is, de a kiindulas egy esemény vagy események lanco-
lata, amely egy bizonyos helyen és id6ben torténik valakivel (vagy valamivel).

Ha este otthon megkérdezik t6liink, hogy ,Milyen napod volt ma?”, és nem a
vilagtol elvonulé kamaszok vagyunk éppen, ezért valaszolni is szeretnénk, akkor
a ,dJo.”
tortént!” Beszamolhatunk arrél, hogy taldlkoztunk a villamoson egy régi ismerds-
sel, és beliltiink vele az 4j kavézéba a végallomasnal. El6fordulhat, hogy kézben az
ellenér is megbiintetett benniinket - ezt bedgyazhatjuk a taldlkozasrdl sz6lé tor-

”

vagy ,Nem tul j6.” mindsitést valészintleg koveti majd egy ,Képzeld, mi

ténetbe, ki is hagyhatjuk, vagy éppen lehet ez az a torténet, amit elmeséliink, és
az ismerésrél nem tesziink emlitést. Mi dontjiik el, hogy a tapasztalatfolyambol,
amely folyamatosan koriilvesz benniinket, vagy amelyben ,iszunk”, milyen pillana-
tot jel6liink ki egy eseménysor kezdeteként, mit tekintiink ehhez az eseménysorhoz
tartoz6 informacionak és mikor zarjuk le azt. Kik lesznek azok a szerepl6k, akik
belekeriilnek a torténetiinkbe, és kit fogunk kihagyni, mert ott voltak ugyan, még-
sem részei a torténetnek.

Taldn trividlisnak tlinik az el6z6 leirds, am amikor kisgyermekek torténetme-
sélést hallgatjuk, felismerhetjiik, hogy a tapasztalatok torténetbe rendezése nem
annyira egyszeri feladat - mint ahogy a koriilottiink levé vilag értelmezése sem
az. Meg kell tanulnunk, hogy a benniinket éré sok-sok benyomas ko6ziil melyeknek
van egy adott esetben jelentGsége, hogyan kapcsolédnak ezek egyméashoz, hogyan
értelmezhet6k. Fel kell ismerniink, hogy egyaltalan hol kezdddik egy adott torténet,
milyen események alkotjak a cselekményt és azt, hogy ezek milyen rendezéelvek

1 www.storymuseum.org.uk
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mentén kapcsolédnak egymaéashoz (pl. id6ben és térben vagy oksagi viszonyban).
Sok esetben azt is érteniink kell, hogy milyen el6zményei voltak a térténetnek vagy
milyen kovetkezményei lehetnek. A torténet megsziiletésekor (akar a torténet mesé-
161, akar hallgat6i vagyunk), felismerjiik a torténetben szereplék érzelmeit, szandé-
kait, motivaciéjat. A vilag és az emberi 1ét értelmezését tanuljuk tehat.

Az emberi gondolkodas torténetorientalt. Alapveté kognitiv képességiink,
hogy torténetekben gondolkozzunk: torténeteket alkossunk és értsiink meg,
azaz a koriilottiink levé eseményeket (vagy jelenségeket) torténetként értelmez-
zlik és a megjelend a kommunikacios szandékokat (akar a sajatunkat, akar mas
szerepl6két) azonositsuk (részletesen 1d. Szécsi 2020).

Feladat

* Meséljiik el a tegnapi napunk egyik ,torténetét”! Milyen elemeket szGhetnénk
még bele a torténetbe? Miket hagyhatnank ki?

* Beszélgessiink kisgyermekekkel, alsé tagozatos tanulékkal! Kérjiikk meg éket,
hogy meséljenek az el6z6 napi k6zés udvaron jatszott jatékokrol! Figyeljik
meg, hogyan jelennek meg a szereplk, a helyszin, van-e valamilyen rendezd-
elv a beszamoléikban!

1.2 A torténet mint a nyelvelsajatitasi folyamat tamogatéja

Ebben a részben azt gondoljuk at, hogy a torténetek egyéni kognitiv folyama-
tokban betoltott szerepérol szerzett ismereteinket hogyan kamatoztathatjuk a
kisgyermekek és gyermekek idegen nyelvi fejlesztésében.

1.2.1 Szébeli szovegértés tamogatasa torténetekkel

A narrativak felismerése, értelmezése és alkotdsa tehat univerzalis emberi képessé-
glink (ahogyan ezt az el6z6 részben bemutattuk), amely akar az emberi nyelv hasz-
nalata nélkiil is miikodik, hiszen képi megjelenités segitségével akar szavak nélkiil
is képesek vagyunk torténetet mesélni. Gondoljunk csak a néma rajzfilmekre, ani-
maciés filmekre, vagy akar a szoveg nélkiili képregényekre! Nyelvhasznalat nélkiil
is értjiik a szerepl6k motivacidjat vagy érzelmeit, az események okozatisagat vagy
id6rendiségét, és erre mar a kisgyermek is képes, természetesen az életkoranak
megfelel6 torténet és megjelenités esetén, példaul szavak nélkiili képeskonyvek
(angol: silent books) nézegetésekor.

Egy emberi képesség univerzalitasa azt is jelenti, hogy nyelvfiiggetlen is, azaz a
vildg minden nyelvén és az egyén altal ismert valamennyi nyelven mikodik. Tehat
az anyanyelven mar kialakitott képességek az idegen nyelven is miikodésbe hozha-
tok, azaz transzferdlhatok. Ha egy kisgyermek anyanyelvén méar képes egy rovid tor-
ténetet kovetni, ill. mar kicsit kés6bb megalkotni, akkor ez a képessége egy idegen
nyelven hallott torténet megértését is segiti: olyan gondolati sémékra tamaszkodhat,
amelyek a nyelvtudasbeli hidnyossagot bizonyos mértékig kompenzalni tudjak, illetve
a pedagégus ligyes tamogatdsaval a mar ismert sémédk és gondolkodasi miiveletek
az idegen nyelv elsajatitasat teszik lehet6vé.

Amikor angoléran egy képeskonyvet kovetve angolul mondunk el egy mesét,
a gyermekek a képeket kivetve és a torténetek értelmezését lehetévé tevé kogni-
tiv képességeiket felhasznalva megértik a torténetet, mikézben a mese nyelvi meg-
formaldsa (a pedagégus mesemondasa) kiséri a folyamatot. A gyermekek a nyelvi

gondolkodasi miveletek:
altalanositas, konkretizalas,
o0sszehasonlitas, absztrakcio
stb.

gondolati sémak: a vilaggal
kapcsolatos tudasunkat és
elvarasainkat tartalmazo
memoriastruktarak




I. rész

Az 6vodai gyakorlatban nin-
csenek tanorak. A kisgyer-
mekek idegen nyelvi képes-
ségei az idegen nyelven folyo
tevékenységekbe agyazva
fejlesztheték. Az egyszerliség
kedvéért azonban az ,idegen
nyelven foly6 tevékenysé-
gekre vagy foglalkozasokra”,
hasonléan az als6 tagozatos
munkahoz, angoléraként
utalunk.

A nyelvelsajatitas és a nyelv-
tanulas részletes dsszevetését
megtalaljuk Kovacs Judit:

A gyermek és az idegen

nyelv cimi konyvében (2008:
34-36.0).

elemeket folyamatosan és fokozatosan - 4am nem tudatosan - a toérténet elemeihez
kapcsoljak és ezaltal elsajatitjak.

Az idegen nyelvi fejlesztés mar célzottabb eszkbze egy torténet interaktiv feldol-
gozasa, amelyet a 4.5. Interaktiv mesemondds és a nyelvi megnyilvanuldsok maodo-
sitdsai alfejezetben targyalunk részletesen. Az interaktiv mesemondas soran tuda-
tositjuk a gyermekekkel, melyek a torténet elemei (pl. kik a szerepldk, hol vannak
a szerepl6k stb.) és ezek milyen viszonyban vannak egymdssal (pl. miért tortént
valami vagy hogyan érzi magat egy szerepl6 egy adott esemény kapcsan). Ehhez a
mesemondast megallitjuk, és a torténetre iranyitott kérdésekkel vonjuk be a gyer-
mekeket a mese értelmezésébe. A kérdések két f6 iranyt vehetnek: egyrészt a nar-
rativ struktira elemeinek felismerése feldl tamogathatjak a szobeli szovegértést,
masrészt iranyulhatnak a konkrét nyelvi elemekre is, els6sorban a varhatéan még
ismeretlen szavakra, amivel nyelvi oldalrél tamogatjuk a mese megértését.

1.2.2. Szé6beli szovegalkotas elokészitése torténetekkel

Hogyan segithetjiik az egyéni tapasztalatok torténetbe rendezését (a torténetmesé-
lést) az 6vodai vagy alsé tagozatos angoléran? Bar a torténetek alkotasa és meg-
értése alapveté kognitiv képességiink, ennek fejlddését a nevelés, oktatds soran
ugyanugy sziikséges tdmogatni, mint az anyanyelvi fejlédést. A szdbeli szévegal-
kotast a narrativ strukturdk felismerésével, a narrativa elemeinek azonositasaval
készithetjiik el6, és ezt az idegen nyelvi foglalkozasok soran is gyakorolhatjuk. Kis-
gyermekek és gyermekek esetén a kezd6 szinti nyelvtudas ugyan erds korlatokat
szab annak, hogy mit tudunk nyelvileg megjeleniteni, de irdnyitott beszélgetéssel
és célzott kérdésekkel modellalhatjuk a narrativ gondolkodast és implicit médon
segithetiink a gyermekeknek a narrativa épitékoveinek felismerésében. A gyermek
tapasztalatot szerez abban, hogy a vele torténé eseményeket hogyan értelmezze és
fogalmazza meg, ami értelmi képességei mellett érzelmi és szocialis képességeinek
kibontakozasat is segiti.

Hogyan valésulhat ez meg az idegennyelv-6ran? Idegen nyelven kevésbé Gssze-
tett, csak alapelemekkel rendelkez6 torténeteket tudunk megbeszélni a nyelvi korlat
miatt. Ez azonban a gyermekeket abban segiti, hogy a torténetmesélés (és szébeli
szovegalkotas) vazat ,lecsupaszitva” lassak: csak azokat az alapvets elemeket emel-
juk ki, amelyekbdl megkezdhetjiik az épitkezést. Egyszerti nyelvhasznalattal meg-
beszélhetjiik a hétkbznapi eseményeket, személyes torténeteket, tigyelve arra, hogy
a helyszint (hol, mikor), a szereplGket (ki, mi) és az eseményeket (mi tortént, majd
késébb a hogyan, miért, minek/milyen célbol) kozbsen azonositsuk. Ha a gyermekek
mar képesek idegen nyelven irni és olvasni (altaldban 3. osztalytdl kezdve), a beszél-
getéshez kivetithetjiik vagy felirhatjuk a tablara a kérdészavakat, amelyek iranyitjak
a gondolkodast és beszélgetést. Eleinte a pedagégus idegen nyelvi kérdéseire a gyer-
mekek anyanyelviikon reagalnak, majd egyre tobbszor sikeriil egyes részleteket ide-
gen nyelven is elmondaniuk. (Errél a késébbi fejezetekben részletesebben esik sz6.)

Az idegen nyelv elsajatitasat jelentéssel biro lizenetek megértése segiti
elo. A képekkel tamogatott idegen nyelvii mesemondas az idegen nyelv
elsagjatitasanak folyamatat tamogatja, mivel a gyermek szamara jelentés-
sel biro iizenetet kozvetitiink, amelynek megeértését a torténetek értelmezé-
sének univerzalis képessége tamogatja. A szébeli megnyilvanulasokban nem a
nyelvi forma, hanem az iizenet dtaddsa kap hangsulyt, amelyet a pedagogus
beszélgetotarsként tamogat.

10
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Feladat
* Vegyiink el6 egy gyerekeknek szant szavak nélkiili képeskonyvet! Hogyan
mesélnénk el a konyvet 3 éves, kiscsoportos 6vodasoknak? Hogyan valtozik a
mesemondasunk, ha 6 éves, elsé osztalyos gyermekeknek mesélink?
* Milyen kérdéseket tehetiink fel az egy-egy oldalon megjelend illusztraciékkal
kapcsolatban? Prébaljuk meg ezeket idegen nyelven is megfogalmazni!

1.3. Torténetek a szocializaciés folyamatokban és
a kultura atadasaban

Ebben a részben azt gondoljuk at, hogy a torténeteknek (meséknek, mon-
daknak, mitoszoknak) milyen szerepe van az emberek életében kozosségi és
egyéni szinten.

1.3.1. A mesék szerepe a k6zosség életében

A népmesék, mondak, mitoszok minden emberi kultiraban megjelennek mindenhol
a vilagon. Hogy mi a szerepiik, azzal szamos tudomanyag foglalkozik az antropolé-
giatol kezdve az irodalmon at a pszicholdgidig. Sokan ugy tartjak, hogy ez emberi
faj egyedi képessége - a nyelvhasznalathoz hasonléan - hogy tapasztalatainkat és
tudasunkat a vilagrol és benne az emberi 1étrél torténetek formajaban adjuk tovabb
generaciorol generaciéra. Az emberi faj legalabb annyira homo fabulans (azaz mese-
mondé ember), mint amennyire homo sapiens (azaz gondolkod6 ember).

A torténetek egyrészt az adott nép jellegzetességeit tiikrozik: torténelmét, tarsa-
dalmi berendezkedését, foldrajzi kornyezetét, értékrendjét, kulturajat. (Errél esik
még szb a 3.4.5. Szocidlis és erkolcesi fejlodés cimi alfejezetben.) Azoktél a meséktol,
monddkéaktol és daloktdl lesz 5 éves korara egy kisgyermek ,jellegzetesen német,
spanyol vagy angol”, amelyeket az 6t nevel6 kozosségtdl hall (Nydahl, 2008: 178).

1.3.2. A mesék szerepe az egyén életében

A népmesék, a mesemonddk torténetei egyben az emberi 16t megéléséhez is irany-
mutatast nyujtanak: segitenek élethelyzeteket megoldani vagy feldolgozni, igy tamo-
gatjak a személyiségfejlédést. (Errdl 1d. még a 3.4.4. Személyiségfejlodés a torténet-
mesélésen keresztiil alfejezetet.) Minden kultiraban megjelennek olyan torténetek,
amelyek az életut allomasait, a nagy dontéseket, a nehéz élethelyzetek megoldasat
mutatjak be. Természetesen mindez kédolva jelenik meg a népmesében, monda-
ban, mitoszban: a felhalmozott tudas szimbdélumokba, a narrativ struktira elemeibe
rejtve adodik tovabb. A népmeséket, mondakat, mitoszokat a technoldgia térnye-
rése (a radio, tévé és kés6bb az internet megjelenése) el6tt a felnéttek is hallgattak
- s6t, sokszor kifejezetten nekik szolt a mesemondéds. A meséket nem elemezték,
nem probaltak raciondlisan értelmezni, azok anélkiil is be tudtak tolteni a szerepii-
ket. (Boldizsar, 2014)).

De miért kellenek a mesék vagy torténetek a kultira vagy éppen az életvezetési
tandcsok atadasdahoz? Ugy tiinik ez a leghatékonyabb médja a tapasztalatok tovabb-
adasanak. Bar képesek lehetilink tapasztalatainkat letisztitani és a sok konkrét
helyzetbh6l hosszas elemzések utan altalanositasokat és elvont szabalyszeriiségeket
vagy akar tanacsokat megfogalmazni, a gyermekeknek ezt absztrakt, azaz elvont
formaban nem tudjuk tovabbadni. (Arra most nem tériink ki, hogy feln6ttek esetén

Kadar Annamaria (2013):
Mesepszicholégia cimi
konyvének 2. fejezete, Mit
tanulhatunk a mesehdésok-
t61? réviden 6sszegzi Joseph
Campbell munk3jat a ,mono-
mitosz” 1étezésérdl, Jung
archetipusair6l, valamint
Propp irdsait a mesék szim-
bolikus képeirél.

Boldizsar Ildik6é Mesekalauz
uton lévéknek cimi kony-
vében ir arrdl, hogy hogyan
valik a mese ,a hagyomany
altal megszentelt tudas” hor-
dozéjava (Boldizsar, 2014: 15).

Erdemes Bruno Bettelheim:

A mese btivélete és a bon-
takozo gyermeki lélek cimU
konyvét akar teljes egészében
elolvasni. Késébb is utalunk
még erre a munkara.
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I. rész

Szamos teriileten kutatjak a
torténetmesélés mddszerét
és hatékonysagat a felnéttek
vilagaban is. Csak érdekes-
ségként: pl. vizsgaljak a torté-
netek erejét az iizleti vilagban
a vallalati kommunikacio
részeként, az értékesitésben,
az alkalmazottak megtartasa-
ban stb.

vajon miért hatasos és hatékony a torténetmesélés és mennyivel miikodhet jobban
az elvontan megfogalmazott iranymutatasoknal.) Hosszu folyamat, amig érzelmi,
értelmi, szocialis fejlédésiik arra a fokra jut, hogy altalanossagokat megfogalmazé
elvont iranymutatasokbdl profitalni tudjanak - és addig is kell szamukra iranymu-
tatast nydjtanunk, nevelniink, segiteniink kell éket! Mit mondhatunk hat egy gyer-
meknek? Hogyan tudjuk a ,bélcsességiinket”, a vilagrdl valé megértésiinket ugy
tovabbadni, hogy azt meg is értsék? Erre a valasz: a mese.

A mesék egyrészt (1) egy nép torténetét, értékrendjét, kultirajat hordoz-
zak és adjak tovabb, masrészt (2) az egyénnek az emberi élet kérdéseiben
nydjtanak segitséget. Az iranymutato, illetve segitséget nyujté tudas a mese
elemeibe (szerepldk, helyszinek, események) rejtve adodik tovabb, amibdl a
gyermekek is képesek tanulni.

Feladat
* Milyen meséket hallgatnak és néznek a mai gyerekek? Kérdezziikk meg a gyer-
mekeket, akikkel foglalkozunk, akar 6vodaban, akar iskolaban! Milyen tenden-
cidkat figyelhetlink meg?
* Végezziink rovid felmérést a koriilottiink levé gyermekek korében arrdl, hogy
a klasszikus ,nagy mesék” és az ismertebb magyar népmesék koziil a gyerme-
kek vajon melyiket ismerik?

12



Idegen nyelvi fejlesztés 6vodaban és alsé tagozaton mesék és torténetek felhasznalasaval

2. A kommunikacio fejlodése sziiletéstol
az elso szavakig

Ebben a fejezetben azt vizsgaljuk meg, hogy a szavak nélkiili kommunikacio
képessége és a kifejlodé kommunikacios készségeink hogyan segitik a beszéd
(és igy a szoban elhangz6 mese) megértését.

Ahogyan az el6z6 fejezetben lattuk, a torténetekben valé gondolkodas alapveté
kognitiv képességiink. Ez az egyik képesség, amelyre épithetiink, amikor meséket
hasznalunk az idegennyelv-tanitas soran: a torténetek altalanos szerkezete és ele-
mei segitenek a gyermekeknek, hogy megértsék az idegen nyelvii mesét, és ennek
folyomanyaként bekapcsoljon a nyelvelsajatitas folyamata. Van azonban egy emberi
képesség (és egyben késztetés - késztetés a kapcesolatteremtésre, az egymashoz val6
kapcsoloddsra), amely még alapvetSbb, mint a torténetekben valé gondolkodas, és a
mesélés kapcsan is megkeriilhetetlen kérdés: a kommunikdcio. (A konyvben a szébeli
nyelvhasznalatot vizsgaljuk, igy megallapitasaink a kommunikdcié és a beszéd viszo-
nyara vonatkoznak, az irasbeliségtdl, az irott nyelvt6l, most eltekintiink.)

2.1 A kommunikacio6 és a nyelv viszonya

Képzeljiik el azt a helyzetet, hogy a barati tarsasagunkban ketten Gsszevesznek.
Egyikiiknél évatosan puhatolézunk, hogy sikeriil-e lassan kibékiilniiik, mire a bara-
tunk ezt valaszolja: ,Mar két hete egyaltalan nem kommunikalunk egymaéssal.” Ez
alatt vélhet6en mindketten azt értjiik, hogy nem beszéltek sem személyesen, sem
telefonon vagy a virtudlis térben, és lizenetet sem irtak egymasnak semmilyen
alkalmazason. De valéban nem kommunikaltak? Ha egyik fél sem hajlandé beszélni
a masikkal, és képes két hétig hallgatasba burkoldzni, az is egy iizenet. Talan nem
annyira konnyen megfejthetd, de biztosan jelent valamit mindkett6jik szamara.
A csend, vagy az lizenetvaltasok kozotti szlinet hossza, szintén jelentéssel bir, igy
kommunikativ értéke van. (Ugyan erre itt nem tériink ki részletesebben, de a kom-
munikaciokutatas legfiatalabb aga, a kronémika foglalkozik a csend, illetve az id6-
viszonyok szerepével és jelentésével a kommunikaciéban.)

Els6ként tehat azt kell megérteniink, hogy bar a hétkoznapi életiinkben sokszor
azonos értelemben hasznéaljuk a kommunikaciét és az emberi nyelv hasznalatat,
ezek nem kolcsonosen felcserélheté fogalmak. Létezik ugyanis kommunikacio
nyelvhasznalat nélkiil is, ahogy az el6bbi példaban is lattuk. Figyeljiink meg most
néhany egyszerl hétkoznapi helyzetet, hogy felismerjiik a szavak nélkiili kommu-
nikdcié megjelenését! Amikor meglatunk egy ismerdst az utca masik oldalan, és
tdl nagy a tavolsag ahhoz, hogy a koszonésiinket meghallja, akkor odaintegetiink,
és mindketten értjiik, hogy ez lidvozlést jelentett. Vagy képzeljiik el, hogy egy fesz-
tivalon jegyet szeretnénk venni a bejaratnal a nagy tomegben, és megkérdezziik a
veliink érkezé baratunkat, hogy hol a sor vége. Mivel nagy zaj van, 6 valaszként
fejével felfelé biccent (enyhén megemeli az allat), mikézben tekintetét a megfeleld
iranyba forditja, és kissé felhuzza a szemodldokét, ami annyit tesz ,Ott!”. Beszéd
nélkiil is tudtunk tehat tlizenetet kiildeni (1d. k6szonés), és beszéd nélkiil is megér-
tettiik, hogy milyen {izenetet k6z6l a masik (Id. ,ott a sor vége”). Ebbél az kovetke-
zik, hogy kommunikalni az emberi nyelv hasznalata nélkiil, igy tehat beszéd nélkiil
is lehet.
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I. rész

A kommunikaciéelmélet fog-
lalkozik a személyek kozotti
és csoportok kozotti kommu-
nikacioval épp Uugy, mint a
tomegkommunikacioéval stb.

A kommunikacié fogalma tagabb, mint a nyelvhasznalat: kommunikalni be-
széd nélkiil is lehet.

Feladat
Kiildjiink beszéd nélkiili tizeneteket rovid szituacios jatékként a kovetkezd helyze-
tekben:
e Zsufolt buszon elszakadunk az utitarsunktol, és jelezniink kell szdmara, hogy
a kovetkezé megallonal le kell szallnunk.
* Egy baratunk éppen belépni késziil egy irodaba, amikor - t6le egy par lépésre
allva - észrevessziik, hogy egy picit maszatos az arca.
* Egy baratnénk ruhat valogat egy boltban. Mimikaval jelezziik neki, hogy nem
szerencsés az a modell, amit éppen megfogott!

2.2. M1 a kommunikacio?

Ha a kommunikacié nem egyenl6 a beszéddel vagy a nyelvhasznalattal, akkor mit is
jelent val6jaban? A kommunikaciéelmélet kiilon tudomanyagga nétte ki magat, igy
alapvet6 targyanak, a kommunikacionak, szamos részletes és technikai meghataro-
zasa van, mi most a kézvetlen emberi kommunikaciét vizsgaljuk. Buda Béla (1994)
definicidjanak értelmében ez nem mas, mint két fél, a kozlG és a befogadd kozotti
informacidcsere. Az egyik fél valamilyen {izenetet kiild, ami a kézléstartalom, és
ehhez valamilyen médot vagy jelrendszert, azaz kodot haszndl, amelyet a masik fél,
a befogado, dekodol, azaz megfejt. A hasznalt jelrendszer lehet egy emberi nyelv, de
lehet a beszél6kozosség altal hasznalt gesztusrendszer vagy éppen mimika is. Bar-
milyen jelrendszerrdl legyen is sz, a jeleit az adott beszél6k6zosség ismeri és ezek
jelentéstartalma ,a mindennapi élet k6zos, kollektiv értelemrendszerébdl fakad”
(Buda 1994: 15). Ami annyit tesz, hogy a koz6s valésagunkat k6zosen értelmezziik
és bizonyos elemeire egyezményes, azaz kozosen elfogadott jelekkel utalunk. Mik
lehetnek ezek a kozosen elfogadott jelek? Az Gsszevont szemo6ldok példaul hara-
got jelent (ez a mimika haszndlata), a befogadé felé forditott, fiigg6legesen tartott
(ez a gesztushasznalat), és megértjik, hogy a val6-
sag melyik elemére utal a kozl6 pl. a ,taviranyit6” hangsorral (ez a beszéd). (Bar

»

nyitott tenyér jelentése ,allj!

nem tartozik kozvetleniil a téméankhoz, pedagogusként érdemes észben tartanunk,
hogy félreértések természetesen mindig vannak, ugyanis a nyelv vagy maés jelrend-
szer sohasem azonos a valdsaggal, csak utalni tud a valésagra. Minél konkrétabb
dologra utalunk (pl. ,Adnal egy vizespoharat?”), annal valésziniibb, hogy nem lesz
félreértés. Az elvont fogalmak esetén azonban sokkal konnyebben eléfordulhat,
hogy a ko6zl6 és a befogadé mas jelentéstartalommal, azaz mas értelemben hasz-
nalja a szét (pl. ,Adnal egy kis id6t?”).

A kommunikacio a k6zl6 és a befogado kozotti informaciocsere, mely-
nek soran a kozléstartalom atadasara a kozlé valamilyen jelrendszert
hasznal, amelyet a befogadé dekoédol, azaz megfejt. A hasznalt jelrendszer
lehet nyelvi (verbalis) vagy nem nyelvi (nonverbalis), igy beszélhetiink verbalis
és nonverbalis kommunikaciorol.
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Feladat
* Gytjtsiink tanari (osztalytermi) példakat a mimika (vagy arcjaték) és a gesztu-
sok hasznalatara! Irjuk le a mimikat vagy gesztust, és értelmezziik a jelentését
az adott kommunikaciés helyzetben!
* Hospitalds soran figyeljik meg a gyermekek, tanulék nonverbéalis kommuni-

kacigjat! Milyen (akar a tanarnak, akar tarsaknak szant) tizeneteket tudunk
dekédolni?

2.3. A kommunikacio fejlodése a sziiletéstol az elso
szavakig

2.3.1. A nonverbalis kommunikacio csatornai

Vizsgaljuk meg most kicsit, hogy beszédiink soran miként kommunikalunk nem
nyelvi elemekkel. Amikor beszéliink, nemcsak a szavaink hordoznak tizenetet. Gon-
doljunk bele egy pillanatra, hogy a ,,Gyere ide!” felszélitast hanyféleképpen tudjuk
elmondani a beszédhelyzettsl fiiggfen! A jatékos kedvességtdl a fenyegetésig sok
mindent rejthet egy ilyen egyszeri mondat is a konkrét szavak jelentésén tul, és
ezt a plusz jelentést részben a hangunkkal teremtjiik meg. Beszédiinknek tehat van
egy verbalis kommunikaciés csatornaja (a mondandénk nyelvi megfogalmazasa),
és mellette van egy vokalis csatorndja is. A vokalis csatorna emberi hangokkal
képzett, de nem nyelvi, hanem a nyelvet kiséré jeleket kozvetit a kommunikacié
soran. Ide tartoznak az emberi hanggal képzett jelenségek, az un. vokalis elemek,
mint a hangmagassdg, a hanger6 vagy éppen egy séhajtas. De nem csak vokalis
elemek kisérhetik a ,Gyere ide!” felszolitast. Mast jelent a befogad6 szamara a mon-
dat, ha kdzben 6sszevont szemoldokkel felemeljiik a mutatéujjunkat, mint ha moso-
lyogva hivogaté mozdulattal intiink felé. Ezek a nonverbalis (azaz nem nyelvi)
jelek alkotjak a mozgdsos kommunikaciés csatorndkat: a mimikat (arcizmok moz-
gatdsa), a tekintetet (szemek mozgatasa), gesztusainkat (ujjak, kezek, karok mozga-
tasa), a testtartasunkat, a térkozszabalyozasunkat (milyen koézel 1épilink vagy allunk
valakihez a kommunikécié soran). A nonverbalis csatornak fé6ként a verbalis lizenet
alatamasztasara vagy pontositasara szolgalnak, de meg is kérddjelezhetik vagy feliil
is irhatjak a verbalis {izenetet.

A kommunikacié verbalis csatornaja a beszéd, nonverbalis csatornai
pedig (1) a vokalis csatorna, azaz az emberi hang altal 1étrehozott nonverbalis
jelek hasznalata, mint pl. a hangerd, beszédritmus stb., valamint (2) a mozga-
sos kommunikaciés csatorna, azaz a nonverbalis nonvokalis jelek hasznalata:
a mimika, a tekintet, a gesztusrendszer, a testtartas és a térkozszabalyozas.

2.3.2. A nonverbalis kommunikaci6 fejlodése

A nonverbalis kommunikacié fejlédésének megfigyelésével felismerhetjiik, hogy cse-
csembk és kisgyermekek a mozgdsos kommunikaciés csatorndkat milyen funkeci-
O6kra haszndljak, miel6tt képesek magukat nyelvileg kifejezni (azaz a preverbalis
szakaszban). Nyelvtanarként nagyon fontos észben tartanunk, hogy a nonverbalis
jelek funkciéinak azonositasa és tudatos alkalmazasa az idegen nyelvi foglalko-
zasok soran a nyelvelsajatitas folyamatat tamogatja.

Kiegészit6 megjegyzés:

A vokalis csatornaval olyan
jelenségeket is képziink, ame-
lyek az adott nyelvnek a for-
mai sajatossagai (pl. ritmus,
széhangsuly stb.). Ezeket a
nyelv zenei vagy prozddiai
elemeinek nevezziik. (Részle-
tesen 1d. Sarvari, 2023.)

Buda Béla (1994) a mimikat és
a tekintet kiilon csatornaknak
tekinti. Itt most az egyszeri-
ség kedvéért a mozgasos csa-
tornak kozé soroljuk 6ket.
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I. rész

A nem tipikus (azaz atipikus)
fejlédést gyermekek — azzal,
hogy egy-egy teriileten mas-
ként mikodnek vagy nehéz-
ségeik vannak — sokszor
irdnyitjak ra a figyelmiinket
az emberi 1ét és mikodés
olyan elemeire, amelyeket
nem tudatositunk vagy auto-
matikusnak tekintiink. Nekik
koszonhetden olyan felisme-
résekre tesziink szert, ame-
lyekkel mindannyiunk fejlé-
dését, boldogulasat segithet-
juk. A gesztusok kommunika-
cibs szerepének feltarasahoz
is nagyban hozzajarult a nem
tipikus fejlédési gyermekek
kommunikaciés fejlédésének
vizsgalata.

A megfigyelésekbdl ugy tiinik, hogy az ember mar sziiletését6l fogva torekszik a
mas emberekkel valé kapcsolat felvételére és a masokhoz valé kapcsolodasra, és ez
a kapcsolatfelvétel nem tanult viselkedés, hanem ,beépitett” mechanizmus. A cse-
csemd mar sziiletése utan 42 oraval képes kovetni a f6lé hajolé feln6tt arcizom-
mozgasait, utdnozni prébalja a felé iranyulé arcjatékot (Bende és Kallai, 2008:
484): kinyitja a szajat vagy kidlti a nyelvét. 12 naposan pedig mar megjelenik
néhany gesztus valamilyen foku utdnzésa (pl. ujjmozgatas). Ugy sziiletiink tehat,
hogy ra vagyunk hangolva arra, hogy fajunk mas egyedeivel kapcsolatot teremt-
slink, amely természetesen azért tud megvaldsulni, mert a felnétt (az anya vagy
gondozd) szintén kapcsolatteremt6 szandékkal fordul a csecsemé felé. A jelenséget,
azaz a csecsemd és a gondozd kolecs6nos érzelmi és figyelmi 6sszehangolédasat sze-
mélyes interakci6éjuk soran, a szakirodalom elsédleges interszubjektivitasnak nevezi
(Sugarné Kadar, 2001).

Az Osszehangoldodas utanzassal indul. Az utdnzasra pedig azért képes a cse-
csemd, mert az észlelés és a produkcié kozott olyan kapcsolati hdlézat van, amely
organikusan rendelkezésre all (Bende és Kallai, 2008): amit a csecsemd a felnétt
arcan lat, azt képes sajat testére vonatkoztatni és ugyanazokat az izomesoportokat
miikodésbe hozni. A csecsemé probalkozasaira érkezé valasz - akar verbalis, akar
nonverbalis - tovabbi 6sztonzést jelent a probalkozasra. 2-20 hét telik el, mire a
csecsem6k odaig jutnak, hogy személyhez sz6lé6 hangadasra legyenek képesek, de
addig is sokféle és intenziv beszédhez kothet6 mozgast mutatnak: pl. karlengetés,
torzs mozgatasa, el6re fesziil6 fejtartas vagy fintorok (Sugarné Kadar, 2001). Test-
mozgasukat pedig 6sszehangoljak a hozzajuk intézett beszéd ritmusaval, legyen az a
beszéd a (leendd) anyanyelviik, tehat az 6ket koriilvevd beszélokozosség nyelve vagy
egy idegen nyelv (Bende és Kallai, 2008). A nonverbalis kommunikaciés csatornak
tehat szinte a sziiletés pillanatatol kezdve miik6désbe 1épnek, és mint mindnyéjan
tudjuk, a csecsemd hamarabb lesz képes ezen keresztiil kifejezni szandékait, mint
a verbalis csatornan keresztiil. A kutatok megfigyelései szerint a csecsemd és az
anya (vagy az els6dleges gondozd) mar a preverbalis szakaszban proto-beszélgetése-
ket folytatnak, amelyben a tekintettel, az érintéssel és a hangszinnel kiild6tt jelek
jatsszak a legfébb szerepet (1d. példaul Goleman, 2012: 50-51).

A gesztuskommunikdcio

Tekintsiik at réviden, hogy a gesztusok milyen fejlédésen mennek keresztiil. A gesz-
tusok, tehat az ujjak, a kéz és a kar kommunikaciés szandékkal t6rténé mozgatasa,
mar a pre-verbalis, azaz nyelvhasznalat el6tti életszakaszban megjelennek, és kuta-
tasok vizsgaljak, hogy ezek fejlédése hogyan kiséri a verbalis fejlédést. (Ld. példaul
Iverson et al. (2008) a kétszavas kozlések megjelenését elGre jelz6 gesztushasznalat-
rol.) A gesztusok altal kozvetitett kommunikaciés szandék az alabbi jellemzékben
nyilvanul meg (Crais és Ogletree, 2016):

* a gesztust szemkontaktus vagy vokalizaci6 (késGbb nyelvhasznalat) kiséri;

* ismétlédéen megjelenik;

* a gesztus kozben felvett testtartds egy masik személy felé iranyul;

* tarsas helyzetben jelenik meg (pl. mesekonyv lapozgatasa kozben).

Ha a cselekvéshez nem kapcsolédik kommunikaciés szandék - pl. a gyermek egy
targyért nyul, de kézben nem fordul a gondozdjahoz, illetve arcjatéka nem jelzi,
hogy segitséget kér a targy elérésében sth.-, akkor azt nem tekintjiik gesztusnak.
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A nonverbalis kommunikacié fejlédését ugyaniugy le tudjuk irni, mint az anya-
nyelvelsajatitas folyamatat:

e vannak életkorhoz kothetd, azonosithaté szakaszai;

* a szakaszok egymasra épiilnek és egyre Gsszetettebbek;

° az egyes szakaszok hidnya vagy megakadasa fejlédési nehézséget jelezhet.

A csecsemGknél a gesztushaszndlat (tehat mozgasos jelek kommunikéciés szan-
dékkal torténé hasznalata) 6-12 hénapos korban kezd6dik. Az els6ként megjelend
gesztusok funkcidja (1) a tarsas interakcio (pl. a baba szeretné, ha felvennénk,
ezért felénk nyujtja a karjat) és (2) a viselkedésszabalyozas vagy -iranyitds (pl. a
baba nem akarja megenni a f6zeléket és eltolja a kezlinket, vagy szeretné, ha oda-
adnank neki egy targyat, ezért ramutat). Nem sokkal késébb (3) a kozos figyelem
felkeltésére iranyulé gesztusokat is elkezdi hasznalni (pl. jelzi, hogy melyik jaté-
kéval szeretne veliink egyiitt jatszani). 18-24 héonapos korra pedig megjelennek az
olyan képzeleti jatékok, amelyek mar (4) a beszélgetések protoformajat mutat-
jak a jatékba bevont feln6ttel: a kisgyermek beszélni ugyan még nem tud, de a
gesztusokat és a vokalizaciot tarsalgasi elemekként hasznélja, mintha beszélgetést
folytatna (Bruner, 1981).

A gesztusokat tipusaik szerint is elemezhetjiik, és itt is megfigyelhet6 egy fej-
16dési palya (Id. 1. tablazat. Gesztusok megjelenése funkcio és tipus szerint az élet-
kor fiiggvényében.) A 6-10 honapos korban hasznalt gesztusok ramutaté (deiktikus)
jelek, azaz targyakra, személyekre iranyulnak, illetve az elérni kivant viselkedést
jelenitik meg (pl. a baba felénk nyujtja a karjat, hogy vegyiik fel, vagy a mar jarni
tudé 1 éves megfogja a keziinket, és odavezet benniinket, ahol valamit szeretne
elérni). A ramutaté gesztusok eleinte kozvetlen fizikai kontaktussal jarnak, azaz
kontakt gesztusok, tehat a baba megfogja a kezlinket, és ugy éri el, hogy odamen-
jink valahova. (Amint a gyerekek megtanulnak beszélni, a kontaktgesztusok java-
részt eltinnek a kommunikaciéjukbdl, ami azt jelzi, hogy a gesztus a nyelvi kom-
munikaciét helyettesitette.) 10-12 honapos korban jelennek meg a kozvetlen fizikai
kapcsolat nélkiili, azaz disztalis gesztusok, amikor a baba altal nem elérhet6
targyra vonatkozik a kommunikécié (pl. a baba a szényegen iilve ramutat a meny-
nyezeti lampara, amikor szeretné, hogy felkapcsoljuk) (Brady et al. 2004).

12 hoénapos kortdl a ramutatéd jelek mellett a csecsemé abrazolé (reprezenta-
ci6s) gesztusokat is elkezd haszndlni. Az dbrazolé gesztusok lehetnek ikonikusak,
azaz valamilyen médon hasonlitanak a jelolni kivant dologra, de nem ramutat-
nak, hanem forméajukkal valamiképpen reprezentaljak, megjelenitik, abrazoljak azt.
Az ikonikus gesztusok utalhatnak (1) cselekvésekre (pl. a szdjhoz emelt kéz jelenti
az evést), (2) targyakra (pl. a fiilhoz tartott kéz a telefon) és (3) tulajdonsiagokra
(pl. a széttart karok jelenthetik, hogy valami nagyon nagy). Az dbrazolé gesztus
masik tipusa a konvenciondlis gesztus, amelynek formaja nem hasonlit a jeldlt
dologra, hanem 6nkényesen tarsitott hozza (pl. bélogatassal jelezziik az ,Igen!”-t).
A konvencionalis gesztusok kulturafiiggéek, és bar sok kultiraban azonos jelentés-
sel birhatnak, nem univerzalisak, igy a kultira nyelvével egyiitt ezeket is meg kell
tanulni (pl. a bolgar ,igen” a fejrazas lesz, nem a boélogatas).

A sziil6k sajat nyelvhasznadla-
tukat a gyermekhez igazitjak:
a szavak, a nyelvi szerkeze-
tek, az intondcio, a kozlések
hossza és Osszetettsége
mind-mind azt szolgdlja, hogy
a gyermekkel folytatott kom-
munikaci6 sikeres legyen.

A feln6tt meglepd érzékeny-
séggel képes a gyermek szint-
jéhez igazitani sajat verbalis
megnyilvanulasait, ugyne-
vezett dajkanyelvet (angol:
caretaker speech, child-
directed speech) hasznal.
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életkor megjelené funkcio megjelend tipus

6-10 hénap * tarsas interakcié kezde- | ramutato (deiktikus) gesztusok
ményezése * kontaktgesztusok
¢ viselkedésiranyitas

* kozos figyelem felkeltése

10-12 hénap e disztalis gesztusok

12 hénaptol abrdzolo (reprezenticios)
gesztusok
* ikonikus

* konvencionalis

1. tabldzat Gesztusok megjelenése funkcio és tipus szerint az életkor fiiggvényében.

A vokdlis kommunikadcio

Az anyanyelvelsajatitas szakaszainak leirasa a nyelvi elemek megjelenését megel$z6
hangadasoktdl a ,felnéttekéhez hasonlé” helyes beszéd, azaz az adott nyelv sza-
bélyszertiségeit kveté nyelvhasznalat kialakuldsaig kiséri végig a nyelvi fejlédést.
A kutaték megfigyelései szerint az egyes szakaszok ugyanabban az életkorban jelen-
nek meg a kiilonb6z6 nyelvek esetén, tehat a fejlédés menete univerzalis. A gégicsé-
lés, gagyogas, egyszavas kozlések, kétszavas protomondatok jellegzetességeit kony-
nyen azonosithatjuk, és felismerhetjiik, hogy hol tart a beszédfejlédés.

A vokalis kommunikacié (tehat az emberi hanggal 1étrehozott, de nem nyelvi ele-
mekkel torténé kommunikacié) fejlédésének leirasara a kutaték nem forditottak
ennyi figyelmet, és egyel6re nincs arrél ismeretiink, hogy vannak-e azonosithato,
életkorhoz kothet6 szakaszok hasonléan a verbalis elemek megjelenéséhez, és ha
vannak, akkor ezek nyelvfiiggetlenek-e. Azt azonban sikeriilt megfigyelni, hogy a
csecsemé és gondozdja Un. protobeszélgetéseket folytatnak egymassal. A ,beszélge-
tés” soran a feln6tt un. dajkanyelvet hasznal: egyszerlbb szerkezetii, a kozvetlen
kornyezetre, magira a kommunikaciéra vagy a babara és az anyara vonatkozik.
(A dajkanyelv leirasat 1d. példaul Harmati-Pap et al. 2021.) Kutatédsi eredmények
szerint a dajkanyelv hangzasa, tehat akusztikai sajatossagai valtjak ki a pedagogiai
tudasatadast (Gergely et al. 2017).

A nonverbalis kommunikacié a sziiletéstél kezdve fejlédik. A nyelvi kommu-
nikacidhoz hasonléan felismerhetéek egyes fejlédési szakaszai, amelyek mar
a nyelvhasznalat el6tt megjelennek. 6-10 honapos korban megjelennek a
ramutato (deiktikus) gesztusok, 10-12 honapos korban pedig az abrazolo
(reprezentacios) gesztusok. A deiktikus gesztusok kulturafiiggetlenek,
értelmezésiik az adott helyzett6l fiigg, igy idegen nyelvii kultiraban is

miikodnek. A reprezentacios gesztusok egy része kulturafiigga.
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2.3.3. Nonverbalis kommunikacié az idegennyelv-tanitas soran

Ahogyan az el6z6 fejezetbdl kideriilt, a nonverbalis kommunikacié képessége -
hasonléan a narrativ képességeinkez - ,beépitett funkcié”, veliink sziiletett adottsa-
gunk, és mar joval a nyelvhasznalat el6tt megjelenik az életiinkben. Az idegennyelv-
tanitas soran a tanulé bizonyos értelemben egy ,nyelvhasznalat el6tti allapotban”
van, legalabbis az idegen nyelvet illetéen. Nyelvtanarként tudatdban kell lenniink
annak, hogy a nonverbalis kommunikacié (a vokalis és mozgéasos csatornak hasz-
nalata) nagyon erdsen tudja tamogatni a kiildott {izenet megértését, és sokkal
nagyobb jelent6sége van, amikor a verbalis csatorna még csak korlatozottan all
rendelkezésre. Egyszertibben sz6lva, amikor idegen nyelvet tanulunk és a nyelvtu-
dasunk még szilikos, sokkal nagyobb mértékben tamaszkodunk a nem verbalis ele-
mekre az lizenetek megértéséhez, illetve korlatozott nyelvtudas esetén beszédiinket
nagyobb mértékben egészithetjiik ki nonverbalis elemekkel annak érdekében, hogy
megértessiik magunkat. (Gondoljunk csak a sokak altal kiilf6ldon megélt tapasz-
talatra, a ,kézzel-labbal csak sikeriilt valahogy elmagyaraznom” helyzetekre.) Sét,
a gesztushasznalat nemcsak a megértést, hanem az emlékezést is segiti (Wagner et
al. 2004), igy az 4j szavak vagy nyelvi jelenségek megtanuldsat is konnyebbé teszi.

Az idegennyelv-6ran tehat célzottan kell hasznalnunk a nonverbalis kommunika-
ciés csatorndkat. Ez sokaknak természetes modon is sikeriil. A kutatok megfigye-
lései szerint a sziil6k csecsemdével és kisgyermekkel folytatott beszélgetések soran
sajat nyelvhasznalatukat a gyermek aktualis nyelvi és kommunikaciés szintjéhez
igazitjak (Bruner, 1981). Ez azért lehetséges, mert sok id6t téltenek a gyermekkel,
igy rahangolédnak arra, hogy mi az, amit mar ért, és a gyermek érdekl6désével
Osszhangban tovabbi nyelvi mintat nydjtanak. Ez a képességiink valamilyen szinten
nyelvtanarként is megvan: érezziik, hogy kommunikaciénk nyelvi szintjét hogyan
alakitsuk a tanitvanyok aktudlis nyelvtudasahoz. De ahogyan egy tehetséges szi-
nészbdl is a tudatos (6n)fejlesztéssel lesz nagyszerd szinész, nyelvtanarként is haté-
konyabbak lehetiink, ha célzottan fejlesztjiik magunkat.

A nonverbalis kommunikaciés csatorndk tudatos és béséges hasznélata egyrészt
tamogatja az idegen nyelvi beszéd megértését, masrészt segiti az 4j elemek megtanu-
lasat. A kisgyermekek felismerik a nemverbalis elemek funkcié6it, hiszen ez kommu-
nikacids repertoarjuk része: értik, hogy a nonverbalis jelek mog6tt kommunikaciés
szandék van, és torekszenek az adott mimika, tekintet vagy gesztus megértésére.
Nyelvtanarként arra kell torekedniink, hogy esetenként olyan tipusi nonverbalis
jeleket is hasznaljunk, amelyeket életkorunknal fogva az anyanyelvi beszéd kisérésre
mar nem hasznalunk. Ilyenek példaul a kontaktgesztusok a koriilsttiink levé targyak
megnevezésekor vagy ikonikus gesztusok hasznalata az osztalytermi cselekvésekre.

Hasznos eszkoz lehet sajat nyelvtanari gyakorlatunkban konvencionalis reprezen-
tacios gesztusok bevezetése. Alkalmazhatunk olyan altalunk valasztott gesztusokat,
amelyeket a mi tanulécsoportjainkban birnak csak jelentéssel - ott azonban miikod-
nek. Talalhatunk jeleket a ,Mondd hangosabban!”, ,Ismételd meg!” vagy ,Cserélje-
tek helyet!” utasitasokra. Ha ezeket bevezetjiik a csoportban, akkor szavak nélkiil
is miikddnek. Ha pedig melléjiik tessziik az idegen nyelvi utasitast, akkor a tanu-
16k a nyelvi elemet is megtanuljak tarsitani a jelentéshez. A konvencionalis jelek
gazdag repertoarként is megjelenhetnek a nyelvérakon. Az idegen nyelven térténd
mesemondas bizonyos értelemben pantomimjatékka is valik: a torténet a nonver-
bélis jelek hasznalatanak és értelmezésének kommunikativ képességével és a tor-
ténetekben valé gondolkodéds képességével értelmezhetévé valik. A mese szovege
pedig érthetd beszélt nyelvi inputként (azaz nyelvi bemenetként) lehet6séget teremt
a nyelvelsajatitasra.

A vokalis és mozgasos csator-
nak jeleinek egy része univer-
zalis, de vannak kulturafiiggé
jelek is. Egy adott gesztusnak
lehet mas jelentése, vagy
létezik olyan gesztus, amelyet
csak egy adott nyelv beszéls-
kozossége haszndl, és mas
nyelvekben nincs jelentése.
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Az idegen nyelv elsajatitasat a gyermek szamara érhet6 idegen nyelvi bemenet
- ami lehet példaul egy torténet elmesélése - biztositja. Az érthetéséget a tor-
ténet adta keretek mellett a nonverbalis kommunikacios csatorna jeleinek
tudatos hasznalata segiti, amely a gyermekek kommunikaciés képessé-
gének része. A célzottan bevezetett konvencionalis gesztusok hasznalata a

nyelvelsajatitast tamogatja.
N J

Feladat
* Soroljunk fel olyan nyelvorai rutinokat, amelyeket a tanar verbalis megnyilva-
nulédsa kisér!
* Talaljunk ki olyan gesztusokat, amelyeket a mi tanulécsoportunkban allandé
jelentéssel felruhdzva, azaz konvenciondlis gesztusként hasznalhatniank ezen
rutinok soran!
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3. Torténetmesélés mint holisztikus szemléleti
idegen nyelvi fejlesztés

Ebben a fejezetben azt nézziik meg, hogy az idegen nyelv tanitasa soran alkal-
mazott torténetmesélés, illetve mesemondas hogyan tamogatja a gyermekek
nevelését jellemz6 komplex, holisztikus szemléletii fejlesztést.

Ahogyan az el6z6 fejezetekben mar tobbszor utaltunk ra, a kisgyermekek és gyer-
mekek idegennyelv-tanitdsa valdjaban sokkal inkdbb a nyelvelsajatitas lehet6ségé-
nek megteremtése, mint a hagyomanyos értelemben vett tanulas el6segitése. Ez
nagyon leegyszertsitett hétk6znapi megfogalmazasban azt jelenti, hogy a gyerme-
kek tevékenységekbe, jatékba bevonddba szinte észrevétleniil ,szedik fel” az idegen
nyelvet, mikézben szamos mas készségiik is fejlédik. Ezt a holisztikus fejlédést és
fejlesztést vizsgaljuk meg a kovetkezokben.

3.1. A holisztikus szemléletii fejlesztés létjogosultsaga

A kisgyermekkori és gyermekkori fejlesztést és nevelést a pedagoégia elemeire
bontva targyalja. Az é6voddskortiaknal az értelmi (ezen beliil a nyelvi), érzelmi, testi,
szocialis fejlédés szakaszait, illetve fejlesztési céljait és a célok eléréséhez hasznal-
hat6 tevékenységeket, feladatokat kiilon-kiilon tekinti at. A foglalkozasok tervezé-
sénél ugyanakkor - ahogyan ez az 6vodai foglalkozastervezetekb6l mint nevelési
dokumentumokbdl is latszik - a pedagdgus felismeri, hogy egy-egy tevékenység
soha nem egyetlen teriiletet érint, hiszen mindig a gyermek teljességével dolgo-
zunk. Ennek ellenére ezeknek a felosztasoknak természetesen van létjogosultsaguk,
hiszen igy felismerhetiink olyan részteriileteket, mozzanatokat vagy részkészsége-
ket, amelyeket adott esetben, pl. megkésett vagy elmaradé fejlédés esetén, célzottan
is érdemes fejleszteni. Ha tudjuk, hogy a részekbdl hogyan épiil fel az egész, akkor
megtalalhatjuk, hogy melyik rész elmaraddsa vagy hidnyossaga okoz nehézséget és
ezt a részmiikodést megsegithetjilk. Hasonloképpen az évodai fejlesztés részekre
bontasahoz, az iskolai oktatasban, igy az alsé tagozaton is, elkiilonitjiik a mitivelt-
ségi terlileteket (pl. magyar nyelv és irodalom, idegen nyelv, matematika stb.) és
a hozzajuk kapcsolodo fejlesztési célokat. Ez egyrészt segiti a pedagdgust, hogy az
egyes teriileteken szakért6vé valjon, és igy hatékonyabb oktatast nydjtson, masrészt
konnyebben kovethet6vé teszi a tanuldk fejlédését.

A megfoghato fejlesztési teriiletek és miiveltségi teriiletek leirasa tehat szak-

mailag igazolhaté, ugyanakkor a kisgyermekek fejlodése holisztikus termé- Ld. pl. Hevesi Timea Marai
szetii: a teriiletek dsszefiiggnek egymadssal és kolcsénosen hatnak egymésra. (2012) tanulmanyaban a

A holisztikus pedagédgia, vallasi vagy filozéfiai érvekkel tamogatva, ezt a szemlé- ho.li,?Ztik,u,S p,edagégia gydke-
reirél szo6lo részt

letet vallja, ujabban azonban mar az idegtudomanyok is egyre t6bb bizonyitékkal vagy Singer Janos (2011)
szolgalnak arra, hogy a kognitiv képességek, az érzelmek és motivacio, az észle- véleménycikkét a holisztikus
lés, a fizikai test, a tarsas kapcsolatok és a kultira egymastél nem elvalaszthato, pedagdgiarol.

és ezek mindegyike befolyassal van az iskolai targyakban valé elémenetelre is

(Diamond 2007; Hyson és Douglas 2019).

A Kkisgyermekek és gyermekek fejlodése holisztikus természetii, azaz az
értelmi, érzelmi, testi és szocialis fejlodés egymassal 6sszefonoédva és
egymasra hatva torténik, valamint az iskolai tudas megszerzésére is befo-
lyassal van.
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A masodiknyelv-elsajatitas
azonban nem torvényszerd
(tipikusan fejl6ds, egészsé-
ges gyermekek esetén sem),
bizonyos koériilmények (pl.
ha a gyermek nem érzi, hogy
elfogadjak az 4j kdzegben)
meggatolhatjak azt.

Feladat
* Gondoljuk at, hogy egy-egy népszerl nyelvérai feladat vagy jaték, amelyeket
ismeriink vagy rendszeresen hasznalunk, az idegen nyelvi fejlesztés mellett
milyen teriiletek, képességek fejlodésére van még hatassal!
* Soroljunk konkrét példakat az érzelmi, testi és szocidlis fejlesztés megjelené-
sére az 6vodai vagy alsé tagozatos nyelvéoran!

3.2. Analitikus és holisztikus szemlélet
az idegennyelv-tanitasban

Amikor a kisgyermek az anyanyelvét sajatitja el, természetes médon van jelen
a holisztikus fejlédés. Az el6z6 fejezetben csak a nyelvi és kommunikacios fej-
16dés allomasait tekintettiik at, de fontos észben tartanunk, hogy mindez az
érzelmi, a mozgasos, a szocidlis fejlédés kereteiben zajlik, és az egyes teriiletek
kélecsonosen hatnak egymasra. (Csak néhany példa: a beszédindité terapiak sok-
szor mozgasterapiaval indulnak; vagy a szelektiv mutizmus kezelésekor a tera-
pia része, hogy a gyermek kortdars kapcsolatiban val6 fellépését erdsitsiik.)
A nyelvi elemek is egymassal egységben (a nyelven beliil is holisztikusan) fejléd-
nek. Kiilon-kiilon is megfigyelhetjiik ugyan a szoékincs, a ragozas vagy a beszéddal-
lam gazdagodésat, de ezek egymastdl nem elvalaszthatéan fejlédnek. Ez nemcsak
az anyanyelv esetén van igy: ha egy kisgyermek idegen nyelvi kérnyezetbe keriil,
akkor természetes modon alakul ki a kétnyelviiség: a gyermek teljes 1ényével (kvazi
,holisztikusan”) bevonddik az idegen nyelvii életbe, és szdkincse, kiejtése, kifejezés-
modja sth. kart karba &ltve fejlédik. A kérdés, hogy mi torténik, amikor intézmé-
nyes keretek kozt taldlkozik a gyermek az idegen nyelvvel.

Oktatott idegen nyelv esetén a nyelvpedagégia irdnyabol éhatatlanul megjelenik
az analitikus, azaz elemzd, részekre bonté szemlélet, hiszen ha foglalkozast veze-
tiink vagy orat tartunk, tanmenetet vagy fejlesztési tervet allitunk 6ssze, meg kell
hatéaroznunk a tartalmi elemet (mit tanitunk?) és didaktikai elemet (hogyan tanit-
juk ezt meg?). Nézzik at roviden ezt a két elemet, illetve két kérdést! Az idegen
nyelv mint tantargy tartalmat tekintve klasszikusan két nagy Osszetevére bom-
lik: a nyelv elemeinek tanitasara (szokincs, nyelvtan, kiejtés) és a nyelvi elemek
hasznalatara, azaz a nyelvi készségek fejlesztésére (beszéd és hallott szoveg
értése mint primer vagy szobeli készségek, valamint olvasott szoveg értése és iras-
beli szévegalkotds mint szekunder vagy irasbeli készségek). A hogyan is tanitunk?
kérdésre a valaszt a tanitasi méodszerek vagy osztalytermi gyakorlatok adjak, ame-
lyek (jé esetben) a legfrissebb masodiknyelv-elsajatitasi elméletekre és kutatasokra
tamaszkodnak, valamint (6hatatlanul) az uralkodé pedagégiai kulturara épiilnek.

Nyelvtanarként azonban folyamatosan tudatdaban kell lenniink annak, hogy a
nyelv nemcsak a megfelelé nyelvi elemek kivalasztasabdl és széban vagy irdasban
torténdé alkalmazasardl szol, hanem elsGsorban kommunikaciés eszkoz, amely-
nek segitségével kapcsolatba léphetiink egymassal, megoszthatjuk gondolatainkat
és érzéseinket, kifejezhetjilk szandékainkat vagy éppen elérhetjiik céljainkat stb.,
és amelyet ezzel Gsszhangban, illetve ennek érdekében alakitunk. Kézben talan
elszomorodunk vagy megharagszunk, odahajolunk valakihez vagy elfordulunk téle,
nagyokat hallgatunk vagy hiimmogiink. Talan mar j6 el6re megtervezziik, hogy mit
is fogunk mondani, és talan utélag meglep6édiink, hogy egyaltalan nem ugy sike-
riilt a mondanivalénk, ahogy szerettiik volna. A nyelv hasznalata tehat nemcsak
a nyelvi elemek hasznalata, hanem holisztikus jelenség, hiszen teljességiinkkel
vonédunk bele a kommunikaciés helyzetekbe.
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Minél fiatalabb gyermekekrdl van sz6, anndl inkabb jellemzé rajuk, hogy a tuda-
tos elemzés, a részekre bontas még nehézségekbe iitkozik. A testrészek onallsa-
ganak tudatositasa, az érzelmek Osszetettségének felismerése vagy éppen a dallam
és a ritmus elkiilonitésének képessége mind hosszi tanulasi folyamat eredménye.
Az olyan tanitasi médszerek, amelyek kizarélag a részekbél kiindulva, azaz lent-
rél felfelé igyekeznek tudast, képességet, kompetenciat épiteni, kisgyermekek ese-
tében nem tudnak hatékonyan miikodni. A kisgyermekeket az ,egészb6l” kiindulva
tudjuk bevonni a tevékenységekbe, és igy tud majd egyre tobb részlet, részképesség
megjelenni. Rajzolasanal példaul eleinte az egész ember csak néhany akombakom,
majd egyre jobban kibontakoznak a részletek; az ujjjatékoknal eleinte egyiitt mozog-
nak az ujjak, majd egyre jobban egymastol fiiggetleniil is; eleinte a monddka egy-egy
sora csak egyetlen 6sszeolvad6 hangsor, majd el6bukkannak a szavak. A részekbdl
val6 épitkezés képessége folyamatosan bontakozik ki, és koriilbeliil 9-10 éves korra
jut el oda, hogy példaul nyelvtanulas esetén a nyelvi jelenségek részleteit leiré sza-
béalyokbdl profitalni tudjunk.

Milyen iizenettel bir ez az idegennyelv-tanitas szamara? Bar nyelvtanarként tuda-
tosan valogatjuk meg, hogy mit tanitunk (nyelvi elemek és készségek kommunika-
tiv célu hasznalata), a hogyan tervezésénél azt kell megvizsgalnunk, hogy milyen
moédon tudjuk a gyermekek holisztikus fejlesztését elGsegiteni az idegennyelv-tani-
tas keretein beliil. Hogyan tudjuk a székincsfejlesztést tamogatni anélkiil, hogy sza-
vakat magoltatnank? Hogyan tudnak a gyermekek egy nyelvi szerkezetet elsajati-
tani anélkiil, hogy az adott format elemeznénk vagy szabalyt fogalmaznank meg?
A masik fontos tlizenet, hogy nyelvtanarként is tisztdban kell lenniink az életkori
sajatossagokkal, az altalanos nevelési elvekkel, hiszen az idegennyelv-tanitas is a
gyermekek holisztikus fejlédését kell, hogy tamogassa.

Az idegennyelv-tanitds soran természetes moédon jelenik meg az analitikus
szemlélet, amely a nyelvi elemek tanitasaban és a készségek fejlesztésében latja
a célként megjelolt kommunikativ nyelvhasznalat megvaldsitasdanak maodjat.
A korai idegen nyelvi fejlesztés azonban holisztikus szemléletii: a gyer-
mek teljességével vesz részt a nyelvelsajatitasi folyamatban.

Feladat
* Ha van ra lehetdségiink, prébaljuk ki, hogy kiilonb6zd életkoru gyermekek (pl.
kiscsoportot és nagycsoportos; vagy iskola esetén 1. osztalyos és 4. osztalyos)
milyen mértékben képesek a) egy altalunk bemutatott mozgéassort megismé-
telni, b) egy mintadarabként bemutatott vonalrajzot lemasolni!

3.3. Idegennyelv-tanitas a magyar oktataspolitika
tilkkrében

A kisgyermekkori és gyermekkori nevelést Magyarorszagon két alapdokumen-
tum szabélyozza. Az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjaban (ONOAP) idegen
nyelvi fejlesztés nem szerepel, még a nemzetiségi 6vodak kapcsan is csak arra tér
ki a kormanyrendelet, hogy a nemzetiségi gyermekek nyelvi nevelését is biztosi-
tani kell. A Nemzeti alaptanterv (NAT) az idegen nyelvi fejlesztést csak altalanos
iskola 4. évfolyamtdl teszi kotelez6vé, igy a tantargy tanitasanak specifikus jellem-
z6it tomor, altalanossagokat megfogalmazé leiras taglalja: megjelennek a kitiizott
célok, a fejlesztés iranyelvei és tartalma, a nevelési-oktatasi munka keretei. Bar a

Nem véletlen, hogy az évodai
logopédiai fejlesztés 5 éves
korban kezdédik. Ennek
egyik oka, hogy az élettani
pOszeség 5 éves korig még
magatdl is eltlinhet. Masrészt
pedig a kisgyermek ekkorra
valik elég éretté ahhoz, hogy
olyan fejleszt6 gyakorlatokat
is tudjon végezni, amelyekhez
arészekre bontas, ill. az egész
részekbdl torténé felépitése,
sziikséges. Ilyen példaul egy
pOszén ejtett hang képzési
helyének beallitasa, majd rog-
zitése el6szor csak szotagok-
ban, utana szavakban, majd
mondatokban is.

Az egyéni kiilonbségek ter-
meészetesen itt is nagyok.
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dokumentum utal arra, hogy a cél nem pusztan az idegennyelv-tudas fejlesztése
(Id. ,A tanulasi folyamat soran szerzett siker ndveli és fejleszti az onbizalmat,
Onismeretet, onértékelést és az egylittmiikodési hajlandésagot.” NAT 2020), expli-
cit médon nem fogalmazza meg, hogy a fejlesztésnek a holisztikus elvek mentén
kell folynia. Ugyanakkor az irdanyelvek 6sszhangban allnak a holisztikus fejlesztés
elveivel. (Ld. 2. tdbldzat. A NAT-ban megfogalmazott célok és jellemzok kivonata.
Maga a leiras természetesen analitikus természetii, hiszen szakmai irdnymutatas-
rél van sz6.)

Idegennyelv-tanitas 4. évfolyamon - a NAT-ban megfogalmazott
célok és jellemzok

Mit?

cél:

* nyelvtanulési attitid kialakitdasa
* a motivaci6 megteremtése és fenntartasa
* nyelvtanulds mindennapokban betdltott szerepének megértése
* célnyelvi kultirak megismerése
tartalma:
* a beszédértés és a beszédkészség, valamint az interakcié komplex fejlesztése
* kontextusba, konkrét beszédhelyzetekbe agyazott nyelvi tartalmak
e daltanulas, monddkazas, mesélés
* autentikus anyagok: pl. gyermekirodalmi szévegek

Hogyan?

a fejlesztés iranyelvei:
 élményalapu és tevékenységkiozponta
* kommunikaciékdzponti
* szobeliségre épiil6
* jatékos, mozgassal, dramatizalassal 6sszekapcsolt
keretei:
* gyermekbarat, vizualis elemekben gazdag, szemléletes tanulasi kornyezet
° iranyit6 pozitiv tandri viszonyulas
* valtozatos munkaformak

2. tabldzat. A NAT-ban megfogalmazott célok és jellemzék kivonata.

A NATban megadott keretek a 4. évfolyamra vonatkoznak, de ezeket a tartalmi és
modszertani iranyelveket kévetve lehet6ség van kordbban is megkezdeni az idegen
nyelv tanitasat.

Az intézményes idegennyelv-tanitas elveiben és célkitiizéseiben figyelembe veszi
a gyermekek holisztikus fejlédését, értelmi, érzelmi, testi és szocialis fejlodé-
sének egységét, és megadja a korai idegen nyelvi fejlesztés j6 gyakorlatanak
kereteit.

Feladat
* Adjunk példakat arra, hogy a NAT-ban megfogalmazott idegen nyelvi fejlesztési
célok hogyan jelenhetnek meg (f6ként rejtett médon) a nyelvoran.

24



Idegen nyelvi fejlesztés 6vodaban és alsé tagozaton mesék és torténetek felhasznalasaval

3.4. A torténetmesélés soran megjeleno fejlesztési
teriiletek

A gyermekek fejlédése tehat holisztikus természetii, és a korai idegen nyelvi fej-
lesztés is akkor tud j6l m(ikédni, ha ezt a természetes fejlédési iranyt tamogatja.
A torténetmesélés olyan modszertani eszk6z, amelyben természetes médon és par-
huzamosan jelennek meg a kiilonb6z6 fejlédési teriiletek, tehat akar nevezhetjiik
holisztikus fejlesztési eszkoznek is. A pedagégus kiemelten koncentralhat valame-
lyik teriiletre, ha ennek sziikségét érzi, am azok akkor is ,be vannak kapcsolva”,
ha a tudatos hangsuly éppen mashol van. Lehet egy idegen nyelvi 6ra vagy foglal-
kozas célja az, hogy a gyermekek egy adott mondatdallamot gyakoroljanak (pl. kér-
déhangsily), de ha ezt valamiképpen a torténetmesélés eszkozén keresztil tudjuk
megvaldsitani, akkor automatikusan ,t6bb legyet iitliink egy csapasra”, még ha ezt
nem is mindig tudatositjuk magunkban. Nézziik meg, hogy az egyes részteriiletek
hogyan jelennek meg a torténetmesélés soran!

3.4.1. A torténetmesélés mint k6zosségi élmény

Amikor a pedagégus felveszi a mesemondé szerepét, érdemes a mesemondas kere-
teit is megteremteni. Az 6vodaban ezt viszonylag egyszerlibb megtenni, hiszen ha
nincs is ,mesemondé sarok”, jatszészényeg minden csoportszobdban van. Azon
kényelmesen elhelyezkednek a gyermekek vagy kor alakban vagy a mesemondd
koré gytlve. Iskoldban sziikség lehet a padok elmozgatasara (pl. toljuk Gket a falak
mellé, hogy nyerjiink egy kis teret kdzépen) vagy atrendezésére (eleve U-alakban,
vagy félkorben helyezziik el a padokat). A mesemondé ugy helyezkedik el, hogy a
kozonség vagy ,egy kupacban”, vagy félkorben il koriilotte. Ha a rendszeres gya-
korlatunk részévé tessziik a mesélést, a gyerekek hozzaszoknak az atrendezddéshez,
és a mesemondas valdjaban mar itt elkezdédik.

A meséléshez sziikséges, hogy a gyermekek meghallgassak a mesemonddét: oda
kell figyelnilik a mesélore, nem vaghatnak a szavdaba, nem zajonghatnak, nem ugral-
hatnak fel. Ez latszolag a sajat onszabalyozasukrol szl (az 6sszpontositasrodl, fegye-
lemrél), de a csoport viselkedése nagyban hozzajarul ahhoz, hogy ez sikeriiljon.
A gyermekek részben masoljak, részben észrevétleniil atveszik egymas viselkedését
- egymasra hangolédnak. Ha ez nem megy automatikusan, megfigyelhetjiik, hogy
egyszer-egyszer egymast is ,lepisszegik”, raszolnak egymasra. Az dsszehangolédas
(azaz tobb személy tevékenységének ideiglenes Osszerendezése) a szocialis kész-
ségekhez tartozik. Ez a fizikai alapja barmilyen egyiittmiik6désre épiilé tevékeny-
ségnek, ami val6jaban a civilizacié alapja. Ha sikeres az Gsszehangolddas, a cso-
porttagok pl. szivesebben ajanljak fel egymasnak a segitségiiket vagy szivesebben
végeznek kozosen egy feladatot (Rabinowitch és Knfo-Noam, 2015). Az e mogott
meghiz6d6 magyarazat az, hogy ha egyforman viselkediink, akkor vélhet6en hason-
l6ak vagyunk. Ha hasonléak vagyunk, akkor pozitivabban viszonyulunk a masikhoz
(Liviatan et al. 2008; Duck 1994).

Az 6sszehangolodas természetes kialakulasat pedagégusként is tamogathatjuk.

Ha a mesemondéshoz bizonyos szabélyok is tartoznak, amelyeket esetleg kiils6 A nyelvorai ritualék fogalma-
16], jellemz6ir6l olvashatunk

. . . e 1 L. — egy rendszerez6 6sszefog-
van mihez igazodni. A fizikai kérnyezet megteremtését (1d. fent) megerdsithetjiik lalast Sarvari Tiinde (2019)

jelekkel is megerdésithetiink, illetve mesemondé ritualét alakitunk ki, akkor mar

valamilyen mesemondd kellékkel: pl. egy mesemondé fotelbe iiliink, mindig egy cikkében.
nagy képeskonyvet vesziink a keziinkbe (akkor is, ha éppen nem ebbél olvasunk),
egy mondokat vagy rigmust gyartunk, amely mindig elhangzik a mesemondas elétt.
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Ajanlott olvasmany a szociali-
zaciorol: A Pedagégusok pszi-
cholégiai kézikonyve cimu
m 1. kotetének 2. fejezete:

N. Kollar Katalin (2017): Fejl6-
dés, szocializacid, kornyezet.

Nagy Jozsef (2007) felosztasa-
ban a kognitiv kulcskompe-
tencidknak négy fajtaja van:
tudasszervezo, tudasfeltaro,
gondolkodasi és tanuldsi.
Ebben a kényvben csak a
gondolkodasi képességeket
vessziik szemiigyre.

A mese kozben a gyermekek a szényegen (vagy székeken) iilnek, nem szabad ,bdk-
laszni” a teremben, zajongani, egymast piszkalni. Ugyanakkor a mesemonddasba
bevonédhatnak, s6t, bizonyos pontokon majd batoritjuk is 6ket erre (Id. késGbb:
4.5. Interaktiv mesemondds és a nyelvi megnyilvanuldsok mddositdsai). Itt a szoci-
alis készségek szempontjabol azt kell megtanulni, hogy mikor mondhatjuk egyiitt,
mikor kell meghallgatni a masikat, hogyan tanulhatok a masiktdl és hogyan segit-
hetem a masikat. A szabalyok kialakitdsaval és betartatasaval kozvetlen médon
segitjiik el6 a szocializaciét. Amikor a gyermekek a mesemondé példajat kovetve
leiilnek, majd egymashoz igazodva és egymast utanozva csoportként képesek visel-
kedni, valéjaban megfigyeléses tanulas torténik.

3.4.2. A szébeli kommunikacios készségek fejlesztése

A kommunikaciés készségek nem elvalaszthatok a szocidlis készségektsl, hiszen
a kommunikacié soran az iizenet kiildje és befogaddja valamiféle tarsas kapcso-
latban van egymaéssal. Itt most a nonverbalis szébeli kommunikécié fejlesztésére
térink ki (a nyelvi fejlesztésrol a 4. fejezetben - 4.2. A nyeluvi fejlesztési célok - rész-
letesen lesz sz6). Az idegen nyelvi torténetmesélés erdsen tamaszkodik a nonver-
balis csatornakra, és minél alacsonyabb szintii a gyermekek nyelvtudasa, ez annal
inkabb igaz. A nyelvi lizenet dekddolasat azzal tudjuk segiteni, ha mesemonddként
tudatosan hasznalunk gesztusokat, arcjatékot, vokalis elemeket (részletesen 1d. 4.4.
A tandr mint mesemondd). Amellett, hogy a megértést és ezen keresztiil a nyelvelsa-
jatitast tamogatjuk ezzel, egyben modellt is nyujtunk a kvetendd szoébeli eléadasra.
Minél valtozatosabb nonverbalis eszkoztarat hasznalunk, annal gazdagabb a beme-
net (az input), igy annal inkabb atveszik majd a gyermekek ezt a kifejezésmaodot.

Az interaktiv részeknél, amikor a gyermeket bevonjuk a mesemondasba, van
arra is lehetéségiink, hogy az 6 megnyilvanuldsaikat alakitgassuk: segithetjiik Gket
abban, hogy a hangukkal jatsszanak, a gesztusaikat, mimikajukat hasznaljak. Bato-
rithatjuk, hogy szavak nélkiil is kifejezzék a mesében megjelené vagy a mese kap-
csan felmeriilé érzelmeket, gondolatokat, vagy egymasnak igy kiildjenek lizenete-
ket. Ezek a jatékok mar a dramapedagogidhoz tartoznak, és ebben a kotetben nem
mutatjuk be 6ket.

3.4.3. A kognitiv fejlodés tamogatasa

Az ember értelmi miikdését megismers folyamatai (az érzékelés és észlelés, a figye-
lem és emlékezés), valamint az alkoté képzelete és gondolkodésa, azaz kognitiv
folyamatai teszik lehet6vé. Ebben a konyvben most nem szenteliink kiilon figyelmet
annak, hogy a megismeré folyamatok fejlédését hogyan tamogathatjuk, csak emli-
tés szintjén hivjuk fel a figyelmet az idegen nyelven jatszott érzékels, megfigyel
vagy éppen memoriafejleszté jatékok hasznossdgara. A kognitiv folyamatok sokféle
csoportositas és szemlélet szerint vizsgalhatok, mi most egy pedagdgiai szempont-
bol készitett rendszerezést kovetiink Nagy Jozsef (2007) munkajanak nyoman, és
csak harom gondolkodasi képességekre koncentralunk: a konvertdald, a rendszerezé
és a logikai képességre. Azt vizsgiljuk meg, hogy a torténetmesélés mint nyelvta-
nitasi eszk6z alkalmazasa hogyan tudja tdamogatni ezeknek a képességeknek a fejlé-
dését. Mivel a gondolkodasi miiveletek transzferalhaték, azaz atviheték egyik
nyelvrél a masikra - ahogyan ezt a példakbdl is latni fogjuk - gyakorlasuk, fejlesz-
tésiik a gyermek komplex fejlesztését tamogatja.
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a) Konvertalo képesség

Az els6 a konvertalé vagy atalakité képesség, amelynek segitségével mar meglévé
tudasunk atalakitasaval hozunk létre 4j tudast. Egyik nyelvrél a masikra torténd
forditas, vagy egyik nyelven mar ismert mese maésik nyelven térténé megjeleni-
tése is ide tartozik. Ezért az idegen nyelven foly6 tevékenység, tanulas, szérakozas
mar 6nmagéaban ,gyakoroltatja” és ezaltal fejleszti a konvertalé képességet. A tor-
ténetmesélés kapcsan két példan keresztiil mutatjuk meg, hogy a konvertdlds mint
gondolkodasi miivelet a nyelvi kédok atalakitasan tal hogyan jelenik meg miikodés
kozben.

i) Képi informacio szoveggé szervezése. Amikor egy mesekonyv illusztracié-
jat leirjuk a gyermekeknek, azt modellaljuk, hogy egy képben rejlé sok-sok vizualis
informéacié hogyan jelenithet6 meg a nyelv segitségével: milyen rendezéelvek men-
tén alkothatunk szoveget egy kép alapjan vagy egy képrél. Az egyik lehetség, hogy
rogtén a torténet épitékovei mentén kezdjiik a beszélgetést. Megnevezziik a képen
megjelené szerepléket, egyszerd jelz6k hasznalataval leirjuk &ket, majd egymas-
hoz viszonyitott elhelyezkedésiiket. Kévetkezhetnek a szerepl6khoz kothetd targyak,
majd a helyszin és az azt megjelenité dolgok. Végiil a cselekvéseket vagy torténése-
ket, azaz a megjelenitett eseményt emlitjiik. Ennek megvaldsitasat idegen nyelven
a kérdészavak kiemelésével tudjuk segiteni: a ki/mi?, hol?, mikor? és mit csindl/mi
torténik? rendszerbe flizott hasznalata segiti a gondolkodas fejlesztését.

Gondolkodhatunk ugy is, hogy a kép elrendezését hasznaljuk vezérfonalként: mit
latunk kozépen, a kép elGterében és a hattérben, mi van jobbra és balra, illetve
fent és lent. Bar a képleiras trivialisnak tlinik, valéjaban itt a szébeli szovegalkotast
modellaljuk. Ekézben a képi informacié segit abban, hogy a gyermekeknek sikeriil-
jon a jelentést dekddolni, azaz az idegen nyelvl szoveget megérteni, ami a nyel-
velsajatitas alappillére. Idegen nyelven azokat a nyelvi szerkezetek tanitjuk meg,
amelyek a kép leirasanak keretét adjak, els6sorban a helyhatarozés szerkezeteket
- angol és német esetén ezek az eldljards szerkezetek lesznek.

ii) Mesei motivumok felismerése és alkalmazasa. J6 esetben a gyermekek
mar egész kicsi koruktdl kezdve hallgatnak meséket. Ha a csaladi hattér ezt nem
tudja biztositani, akkor 3 éves kortdl kezdve az 6vodai nevelés soran biztosan rend-
szeresen taldlkoznak mesékkel, és sok példan keresztiil lassan megtanuljak, hogy
a mesék milyen rendezéelvek mentén épiilnek fel. Természetesen 6vodaban még
nem fogjak tudni megfogalmazni, hogy példaul éppen egy lancmesét hallgatnak, de
implicit tudasuk lesz a lancmese jellegérél: felismerik az ismétlédést, és varjak az
1smétl6dé elem ujbodli megjelenését. Ezt a tudast pedig egy Gj mese hallgatasakor is
tudjak kamatoztatni, késébb pedig sajat szovegalkotasukban is alkalmazzak majd.
Idegen nyelvii mesehallgatasnal kétféleképpen is megjelenik ennek a képességnek
a kamatoztatasa: egyrészt jol ismert mesék (pl. A hdrom kismalac) egyszeriisitett
valtozatanak alkalmazasa soran a gyermekek felismerik a kulcselemeket, és ezek-
bdl a teljes mesét 6sszerakjak. Masrészt olyan mese esetén, amellyel idegen nyelven
talalkoznak elészor, maganak a motivumnak a felismerése, lancmese esetén pl. az
ismétlédé interakcid, segiti a mese megértését. (Pl. A mézeskaldcs ember esetén a
figura ujra és Ujra talalkozik egy szereplével és menekiil el6le). A mesei motivumok
nyelvileg sok esetben allanddsult szokapcsolatok vagy bevett mondatok segitségé-
vel valésulnak meg, amelyeket a gyermekek idegen nyelven is gyorsan felismernek.
(Részletesebben irunk errél a 4.2.2. Allandé és részben dllandé szokapcesolatok cimil
alpontban.)

A lancmesérdl részletesebben
olvashatunk a konyv Mesee-
lemzések cim II. részében

A mézeskalacs emberlanc-
mese. A siitébdl kiugré figura
elszokik otthonrdl, és min-
denkit6]l menekiil, akivel csak
talalkozik a haz koriil. Amikor
a tanyat mar elhagyja, talalko-
zik a rékaval, és vele masként
viselkedik, mint a tobbiekkel
(elfogadja a segitségét), és igy
porul jar. (A mese elemzését
1d. a konyv II. részében, egy
nyelvtanitas soran kiprébalt
szbvegatiratot pedig a III.
részben.)
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I. rész

Nagy Jozsef (2007) A rend-
szerezd képesség korrekt
feltarasa cimi tanulmanya-
ban bemutatja a rendszerezé
képesség szervezodését.

A logikai képességet Nagy
Jozsef (2007) prediktiv képes-
ségnek nevezi, mi ebben
konyvben a hétkoznapibb
Jogikai” elnevezést hasznal-
juk.

b) Rendszerez6 képesség

A rendszerezé képesség sokkal konnyebben felismerhetd, mint a konvertalé képes-
ség, mert ennek a képességnek a mikiodtetése rendszeresen megjelenik az iskolai
feladatokban. A rendszerezés a dolgok tulajdonsdgainak és ezek egymdashoz vald
viszonyanak felismerése, majd valamilyen szemponti rendezése, amelynek segitsé-
gévek 1) tudast épithetiink. Ide tartozik az 6sszehasonlitds, a besorolas és osztalyo-
zas. (A lista nem teljes, vizsgdlhatnank még a sorrendfelismerést, a sorképzést, az
altalanositast stb. Itt most azokat az elemeket tekintjlik at, amelyek gyakorlasat a
torténetmesélés soran kis odafigyeléssel is konnyen megcélozhatjuk.) Arra kell tore-
kedniink, hogy a mesék feldolgozasanal igyekezziink mikodtetni, és ezaltal gyako-
rolni, ezeket a részképességeket.

i) Osszehasonlitas. A kiilonb6z6 szempontok szerinti osszehasonlitds megmu-
tatja, hogy egy dolognak sok kiilonb6z6, egymastdl sokszor fiiggetlen tulajdonsa-
gara figyelhetiink. A mesék feldolgozasanal rendszeresen Gsszehasonlitjuk a hely-
szineket, a szerepléket, a hasznalati targyakat. Nyelvi szempontbél vizsgalva itt
els6sorban a melléknév-6sszehasonlitasra lesz sziikségiink.

ii) Besorolas és osztalyozas. Ugyanabbdl az alaplépésbél indulunk ki, mint az
osszehasonlitasanal, azaz felismerjiik, hogy egy dolognak sok kiilonb6zé tulajdon-
saga lehet. Az adott tulajdonsagokat azonban most nem Gsszevetjiik egymaéssal,
hanem egy tulajdonsag (vagy tulajdonsagcsoport) alapjan eldontjiik, hogy egy elem
beletartozik-e a sorba (azaz a csoport eleme-e), illetve a tulajdonsag alapjan milyen
osztalyokat vagy kategoridkat alkothatunk. Nyelvileg itt els6sorban a f6lé és alaren-
deltségi kifejez6 viszonyokat kifejezé szavakra keriil a hangsuly (pl. allat - kutya,
tehén sth. virdg - margaréta, tulipan stb.): olyan feladatokat végezhetiink, amelyek-
ben kategorizalni kell, sort kell alkotni. Az ilyen gyakorlatok a gondolkodéasi képes-
séget is fejlesztik és egyben a szétanulast is segitik: a tematikus székincsfejlesztés,
azaz egy témahoz tartozé szavak egyiitt torténé gyakorlasa, el6hiviasa ma is alkal-
mazott j6 gyakorlat az idegennyelv-tanitasban.

c¢) Logikai képesség

A logikai képességiink funkcidja, hogy az észlelt vagy megismert ismeretek, feltéte-
lek alapjan kovetkeztetni tudjunk valami olyasmire is, ami nincs a szemiink el6tt,
még nem tortént meg vagy jelent meg. Ide tartozik tehat a kovetkeztetés, a magya-
razat, de a joslas vagy a becslés is. A torténetmesélés kapcsan a kovetkeztetésre és
magyarazatra, valamint a jéslasra fogunk most koncentralni.

i) Kovetkeztetés és magyarazat. Ez a két képesség két egyszerd kotészoval
irhaté le. A kovetkeztetés szava az ezért, a magyarazaté pedig a mert. Valéjaban
ugyanazt a jelentéstartalmat két iranybdl fogalmazhatjuk meg ezeknek a szavaknak
a segitségével.

1. a) Ehes voltam, ezért ettem egy almat.
b) Ettem egy almat, mert éhes voltam.

2. a) Nincs itthon kenyér, ezért el kell menniink a boltha.
b) El kell menniink a boltba, mert nincs itthon kenyér.

A gyermekek beszédében mar 6vodaskorban megjelenik mindkét kotészo, de ha
szamukra ismeretlen események, cselekvések vagy kornyezet kapcsan hasznaljak
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azokat, akkor eléfordul, hogy Osszekeverik 6ket. Valdjaban a vilagrél alkotott
tudasuk az, ami még nem elégséges, és nem maga a logikai képesség hianyzik
(Schneider és Sodian 1988). Ebbdl az kovetkezik, hogy ennek a logikai képesség-
nek a fejlédését dgy tudjuk leginkabb tamogatni, ha minél gazdagabb bemenetet
biztositunk a gyermekeknek: minél tobbet tudnak a vilagrél, annal inkabb latjak az
oksagi Osszefliggéseket.

Az idegen nyelvi torténetmesélés soran a miért? kérdészé vezet majd minket
a kovetkeztetések és magyarazatok vilagaba. Fontos odafigyelni arra, hogy az
ezért és a mert ugyanannak a cselekvés- vagy torténéssornak a megfogalmazasa,
csak mas sorrendben, viszont a miért? kérd6szora mindig ,mert” lesz a vélasz.
(Ez az okozatisag megértése szempontjabdl nagyon fontos a tanitds soran. Gondol-
junk csak az Esik a ho, mert hideg van. illetve Hideg van, ezért ho esik. allitasokra.
Ha azt kérdezziik, hogy miért van hideg, arra nem jé valasz a ,mert esik a hé”.
A j6 valaszhoz mar tovabb kell 1épniink a gondolkodéasban.) Idegen nyelven az ezért
és a mert kotészavakként nagyon hamar megjelennek (az és és a de utan), és min-
den mese kapcsan tudunk olyan mondatokat mondani, amelyekben ezek elékeriil-
nek. A mesékrdl valé beszélgetések pedig természetes médon hasznaljak az oksagi
viszonyokat feltaré kérdéseket.

ii) Joslas. Ezek a kognitiv funkcidk leginkabb az interaktiv torténetmesélés kap-
csan jelennek meg, amikor megallitjuk a mesét és gyerekekkel el6re tekintiink: mi
fog torténni ezutan? A gazdag nyelvi bemenet és az interakcié lehetGségének meg-
teremtése itt talan nagyobb szerepet kap, mint magdnak a kognitiv funkciénak a
fejlesztése, de a jovo tervezése nem elhanyagolhaté gondolkodasi képesség. A sike-
res miikodéshez, életiink szervezéséhez elengedhetetlen, hogy az ismert dolgok,
informacidk alapjan tervezziink azzal, hogy milyen kiévetkezményei lehetnek egy
jelenbeli helyzetnek, déntésnek. Idegennyelv-6ran is azt erdsitjik meg a gyerekek-
ben, hogy amit tesziink, mondunk vagy éppen gondolunk (pl. terveziink valamit),
annak koévetkezménye lesz. Nem feltétleniil tudjuk biztosra mondani, hogy ponto-
san mi lesz a kovetkezmény, ezért csak joslasokba tudunk bocsatkozni. Viszont a
joslasnak mint gondolkodési képességnek a megléte mar 6nmagaban jelzi, hogy
az életiinkben, a vilagban az ok-okozati viszony miikodik, azaz van kovetkezmény.

3.4.4. Személyiségfejlodés a torténetmesélésen keresztiil

A mesék személyiségfejleszté hatdsanak nagyon gazdag irodalma van, és a pedagé-
gusképzés pszicholdgiai kurzusai is altalaban targyaljak ezeket valamilyen mélység-
ben. Itt csak egy rovid bepillantast tesziink a témaba, és arra biztatjuk a pedagé-
gusjelolteket és a gyakorlé pedagégusokat egyarant, hogy mélyedjenek el ebben a
témaban részletesebben is.

A mesék - amellett, hogy egy nép torténetét, értékrendjét, kulturajat hordozzak
és adjak tovabb - irdanymutatast kindlnak az egyénnek az emberi élet kérdéseiben,
segitséget nyujtanak a nehéz helyzetekben. (Errél az elsé fejezetben mar széltunk;
Id. 1.3.2. A mesék szerepe az egyén életében cimii alpontot). Az iranymutatds azon-
ban nem egyszeri receptkonyv, amelyet 1épésro6l 1épésre kovethetiink. A mese maga
az Onismeret fejlédésének ad teret. Leegyszertsitett helyzetekben ismeriink meg
szereplGket, akiknek csak a legfontosabb tulajdonsagaik jelennek meg a mesében,
igy un. archetipusokka valnak: konnyen felismerhet6en, de teljes lényegiségében
megjelenik a tipikus gonosz és a tipikus jo, a tipikus megment6 és a tipikus aldo-
zat stb. és megjelennek az egyetemes problémaék is. A mesék torténete végigvezeti
a gyermeket egy uton, melynek soran ki kell alakitania ontudatat, 6nértékelését és

Schneider és Sodian (1988)
sajat kutatasaik alapjan
Piaget klasszikus kovetkez-
tetését is megkérdéjelezik,
miszerint a gyerekek azért
keverik Ossze az ezért és mert
szavakat, mert nem képesek
az id6beliséget kezelni: ha
el6szor mondjuk, ami elé-
szOr torténik, tehat az ezért
kot6szot hasznaljuk, akkor
kevesebbet hibaznak. Schne-
ider és Sodian kutatasa azt
mondja, hogy nem az idébeli
sorrendtél fiigg az értelmezés
helyessége, hanem attdl, hogy
megvan-e a gyermeknek az a
hattértudasa, amely alapjan
értelmezni tudja a mondatot.

Kilonosen a természet-
tudomanyos targyak tanitasa
soran kertill el6térbe, hogy az
okozatisadg megértése nem is
annyira egyszeru.

6skép, 6si alak vagy forma
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Erdekességként jegyezziik
meg. hogy ez a nevelési szan-
déku lizenet mar a Biblidban
is megjelenik: ha valaki nem
akar dolgozni, ne is egyék”
(2Thess 3,10)

Javasolt kiegészit6 olvas-
many: Nagy Jozsef (2008).
Fejlesztés mesékkel (A mesé-
lés a szocialis kompetencia
spontan fejlesztdje cimi feje-
zet 16-20.).

Csanyi Vilmos (2004) etolégus
Az emberi természet biolégiai
gyokerei cimU el6adasan egy
szemléletes példaval mutatta
be az emberi szocializacio6
eredményét kozeli ,roko-
nunkhoz” a csimpanzokhoz
hasonlitva az emberi civilizalt
viselkedést: Ha az el6ad6-
teremben nem négyszaz,
egymas szamara tobbnyire
ismeretlen ember, hanem
ugyanennyi csimpanz tart6z-
kodna, mar a belépés pillana-
tatol kezdve véres verekedés
tort volna ki, és valdszintleg
egyikiik se hagyta volna el
élve a termet.

A nonverbalis kommunikacié
kapcsan mar emlitettiik, hogy
az egymastol tartott tavolsag
is ,beszédes”. Meg kell emli-
teniink, hogy ez egyben kultu-
rafiiggé is. Hall (1975) Rejtett
dimenziok cimi konyvében
tarta fel kiilonboz6 kulturak
JLejtett” szabdlyrendszereit,
amelyeket ha nem tartunk be,
nehézségeink tamadhatnak.
Ezek egyike a térkozszaba-
lyozas, azaz hogy milyen
kozel kell vagy éppen szabad
allnunk valakihez, amikor
interakciéba lépiink vele. Ez a
kultura olyan eleme, amelyet
a legritkabb esetben fogal-
mazunk meqg szabalyként, a
gyermekek mégis elsajatitjak,
hogy mikor milyen messze
ildomos allniuk valakit6l.

erkolesi kotelességérzését. Ez az at valéjaban az onismeret fejlesztése, amely a sze-
mélyiségfejlédést segiti. Ennek eredményeként tud eljutni oda a gyermek, hogy lel-
kileg fliggetlen és erkolcsileg érett személyiség legyen (Bettelheim 1976).

Az idegennyelv-6ran természetesen nem pszicholégusi szerepben van jelen a peda-
gbégus: sem egyéni, sem csoportterapiat nem folytat. A mesék 6nmagukban hordoz-
zak azokat az alapmodelleket és mintdkat, amelyek az ,optimalis emberi létezést”
illusztraljak (Boldizsar 2014: 15), és bemutatjak azokat a viselkedési kereteket, ame-
lyek az emberi 1ét fenntartasat segitik. Fogalmazhatunk dgy is, hogy pedagégusként
csak annyit kell tenniink, hogy folyamatosan elérhet6vé tessziik a meséket a gyerme-
keknek és azok automatikusan kifejtik személyiségfejleszté hatasukat. A mesék fel-
dolgozasakor dramapedagdgiai eszk6zoket is hasznalhatunk, amelyek - szamos egyéb
hasznos tulajdonsaguk mellett - tovabb erdsitik a mese személyiségfejleszté hatasat.

A voros tytikocska kapesan - amelyhez meseelemzés talalhaté a II. részben, forga-
tokonyv részletességi angoldorara tervezett oravazlat a III. részben és illusztracié a
IV. részben - a gyermekek végigkisérik a tyukocska prébalkozasait, hogy segitséget
szerezzen a munkajahoz. Az allatok egyik munkafazisban sem akarnak neki segiteni,
csak a munka gyilimolcsét szeretnék élvezni. A mese nevelési szandéka elég egyér-
telmi: aki nem dolgozik, ne is egyék, azaz vegyiik ki résziinket mindannyian a kézos
munkabdl, segitsiik egymast, és aztan kozosen élvezhetjiik a létrehozott javakat,
a megérdemelt sikert. ElGiras vagy szabaly helyett azonban egy torténetet kapunk,
ami lehetéséget ad arra a gyermekeknek, hogy felismerjék sajat tendenciaikat, szan-
dékaikat és, ha sziikséges, eréfeszitést tegyenek, hogy valtoztassanak. Megjelenhet
tehat az 6nismeret (hogyan is m(ik6dom?) és - ha sikeriil alakitani magamon - akkor
az Onfejlesztés, a személyiségfejlédés is (hogyan is miikodhetek jobban?).

3.4.5. Szocialis és erkolcsi fejlodés

Ahogyan az 1.3. Torténetek a szocializdcios folyamatokban és a kultira dtaddsdban
fejezetben mar emlitettiik, a meséknek szocializdciés szerepiik is van: azt a folya-
matot tamogatjak, hogy az egyén egy tarsadalom, egy kultura tagjava valjon. A szo-
cializacié azt jelenti, hogy a gyermek elsajatitja az adott kultiraban elfogadott és
elvart viselkedés szabalyait, megérti és magaéva teszi az adott kultura értékrend-
szerét, és megszerzi azokat a képességeket és ismereteket, amelyek lehet6vé teszik,
hogy a tarsadalom tagjaként miikodjon (Id. Koltéi 2015). Valdjaban a szocializa-
ci6 teszi lehet6vé, hogy a civilizacionk miik6édni tudjon, hogy csoportokat alkotva
egylttmiikodésre legylink képesek, és megosszuk mind a munkat, mind a munka
eredményeit.

Ehhez a gyermekeknek be kell illeszkedniiik annak a csoportnak a kulturajaba,
amelyben élnek: a sajat csaladjukba, 6vodai csoportjukba vagy iskolai osztdlyukba,
az intézménybe, amelybe jarnak stb. A szabalyok, értékek, elvarasok, amelyek lehe-
t6vé teszik a csoportok egyiittmiikddését idénként egyértelmiien kifejezésre jut-
nak nyelvileg is, pl. Evés el6tt kezet mosunk! Vannak ugyanakkor olyan iranymu-
tatasok, amelyeket talan soha nem fogalmazunk meg, mégis kovetjiik Gket, pl.
milyen kozel allhatunk valakihez beszélgetés kdzben.

A torténetek implicit (azaz rejtett) médon mutatjak be azokat a szabalyokat, érté-
keket, szokasokat, amelyeket a gyerekeknek meg kell ismerniiik, el kell fogadniuk
vagy be kell tartaniuk ahhoz, hogy a csoport (vagy éppen a tarsadalom) részévé val-
janak. Nézzlink meg néhany nagyon egyszeri példat: a mesében a szereplék koszon-
nek egymasnak, amikor taldlkoznak, parbeszédeik kovetik a szébeli interakeié nor-
mait, egyiitt élnek a kiilsé vilag miikodésével és ehhez igazitjak dontéseiket, tetteiket
(pl. hazat épitenek a hideg ellen). A sziil6k vagy tanarok ,prédikalasa” soha nem tud
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olyan hatékony iizenetet kozvetiteni, mint egy k6zosen atélt mese. A gyermekek azo-
nosulnak a mesehdssel, kovetik a dontéseit, érzéseit, kapcsolatait, és ezen keresztiil
megélik, hogy a formalédas idénként nehéz, am elkeriilhetetlen.

Amikor idegennyelv-6ran dolgozunk fel gyermekeknek szint meséket, val6jdban
két f6 iranyt valaszthatunk: 1) fordulhatunk a hagyomanyos, régi népmesékhez,
amelyek hosszu id6 alatt az adott k6zosség kozremiikodésével tisztultak le, és
2) hasznalhatunk modern miimeséket (ezeket ebben a fejezetben torténeteknek fog-
juk nevezni). A népmesék szajhagyomany utjan terjedtek. A mesemondé és a hallga-
tosag kozosen alakitotta a torténetet, igy tulajdonképpen egy egész kozosség hagyta
jova a mese tizeneteit. (Részletesen 1d. Boldizsar 2014.) A népmesék a valtoz6 id6k-
ben sem avultak el, mert az emberi élet mindig érvényes nagy kérdéseivel foglalkoz-
tak: az élettel és haldllal, a feln6tté valassal stb. (I1d. Bettelheim 1976), és egy tagabb
kultirkorben (pl. a nyugati keresztény vilagban) ugyanigy értelmezheték. Ide tarto-
zik pl. A hdrom kismalac vagy A véros tytikocska meséje. Ezeket a meséket a gyer-
mekek esetleg mar anyanyelven is ismerik, ami természetesen segiti a megértést és
ezen keresztiil a nyelvi fejlédést. Ha a mese esetleg ismeretlen, akkor is megtalaljuk
benne azokat a mesei elemeket, amelyeket a gyermekek mar ismernek (tipikus sze-
repl6ket, szokasos mesehelyszineket vagy éppen ismétl6dé témakat). Ezek a mesék
az altalanos emberi értékeket és viselkedési szabalyokat tarjak elénk és igy tamogat-
jak a gyermekek szocializacidjat.

A masodik kategoéria valdjaban a miimese. A gyermekeknek szant térténetek szer-
z6ire akozosség nem olyan kézvetlen médon hatott, mint a mesemondora, igy ezek a tor-
ténetek sokkal jobban magukon viselik annak a kultiranak a jegyeit, amelyben sziilet-
tek, kevésbé univerzalisak, és el6fordulhat, hogy kevésbé alljak majd ki az id6 probajat.
Ezek a torténetek ugyanakkor esetenként sokkal tobbet mutatnak meg az adott ide-
gen nyelv kulturajabol: a hétkoznapi szokasokbdl, értékekbdl vagy a tarsadalmat
éppen aktualisan foglalkoztaté kérdésekr6l. Angol nyelv esetén példaként emlithet-
jik a Dr. Seuss konyveket vagy Eric Carle munkait.

A szocializacié és az erkolesi fejlodés természetesen nem egyetlen mesétdl fligg,
hanem attél a sok-sok torténettél, amelyeket a gyermekek megismernek. Tudatos
valogatassal a pedagégus célzottan is foglalkozhat ugyan egy témaval, hogy segitse
a gyermekecsoportot egy aktualis probléma megoldasaban vagy egy kérdéskor felta-
rasaban, de hosszi tavon a torténetek Osszessége az, ami segiti a gyermekeket az
eligazodasban és az igazodasban.

3.4.6. Zar6 gondolatok a 3.4. alfejezethez

Ahogyan mar tobbszor emlitettiik, a gyermekek fejlédése holisztikus és fejlesztésiik-
ben is erre érdemes térekedniink. Gondos odafigyeléssel latszélag j6l koriilhatarol-
haté teriiletekre bonthatjuk ugyan a fejlédést, de semmilyen hatds nem korlatozé-
dik egyetlen teriiletre. A személyiségfejlédésnek vannak kognitiv elemei, a kognitiv
elemek a szébeli kommunikaciéban is megjelennek, a szébeli kommunikacié fejlé-
dése egyben a szocializacié fejlédése is stb. A torténetmesélés azért kiilonosen érté-
kes és hatékony eszkoziink a pedagoégidban, mert az alfejezetben emlitett részteri-
leteket (és valdsziniileg még mads, altalunk nem definidlt teriileteket is) egyszerre
éri el, és szinte észrevétleniil segiti a nevelést és a tanulast.

A torténetmesélés azért kiilonosen értékes és hatékony eszkoziink a pedagdé-
giaban, mert a fejlesztés szamos részteriiletét egyszerre éri el, és szinte
észrevétleniil segiti a nevelést és a tanulast.

A felosztas természetesen
nem ennyire egyszerd. Az
aranyfiirtocske (Goldilocks
and the Three Bears) sziile-
téstorténetét, eredeti szerzdgjét
ismerjiik, és Bruno Bettelheim
(1976) példaul nem is tartja
annyira letisztultnak, mint

a hagyomanyos értelemben
vett népmeséket. A torténet
azonban népszerd lett, és a
népmesékhez hasonlé forma-
lédasokon esett at. (A mese
részletes elemzését 1d. a

IL. részben.)

Gondoljunk a népszerd Eric
Carle mesékre! A telhetetlen
hernyécska vilagkarriert
futott be, tobb nyelvre lefor-
ditottak, de vajon mit jelent
majd a szaz év mulva él6
gyermekeknek a hernyé
szombati nagy lakomaja?

Néhany Dr. Seuss konyv
magyarul is megjelent,

pl. A Kalapos macska cimd
mese, melynek forditéja
Szab6 T. Anna.
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Feladat
* Beszélgessiink arrdl, hogy milyen tizenetekkel tamogatja néhany ma népszeri
mese, rajzfilm vagy animadcids film a gyerekek személyiségfejlédését, valamint
a szocialis és erkolesi fejlédését! (Pl. Kungfu Panda, Nemo vagy a Ben 10
rajzfilmsorozat.)
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4. Mesék az idegennyelv-tanitas szolgalataban

Az el6z6 fejezetekben szamba vettilk a mesélés és torténetmondds jotékony hata-
sait, és attekintettiik, hogy ezek milyen sokrétiien segitik a gyermekek fejlédését.
Bepillantast nyertiink abba, hogy a torténetek feldolgozasa soran tudatosan fejleszt-
het6 a kommunikacids készség, a kognitiv képességek. Azt is lattuk, hogy a mesék
sokszor (bar nem minden esetben) ,automatikus lizemmédban” miikodnek: nines
szlikség mindig tudatosan elemezniink, hogy éppen milyen sokréti fejlesztési célo-
kat szolgdl egy-egy mese. Ha mesékkel dolgozunk, a személyiségfejlédés, a szocia-
lis készségek fejlédése adott. Sokszor nem latjuk, hogy egy adott gyermek éppen
hol tart sajat 6nismeretében, hogyan alakul az erkélcsi iranytiije vagy milyen élmé-
nyek érik, amelyek hatasara valtozik a hozzaallasa, motivaciéja, érdekl6dése, am ha
mesékkel vessziik koriil, azzal segitjiik a fejlédését.

Ebben a fejezetben azt fogjuk attekinteni, hogy a mesék kinalta ,automatikus
iizemmod” hogyan egésziil ki tudatosan tervezett motivumokkal, eszk6zok-
kel, amikor idegen nyelvi fejlesztéshez hasznaljuk 6ket. A mesék altalanos fej-
leszt6 ereje természetesen tovabbra is jelen van — ez az alap, amelyre épitiink
— és az idegen nyelvi fejlesztési feladatokat ezek mellé épitjiik be nyelvpedagé-
giai ismereteinket hasznalva.

A mesék alkalmazdsa a korabbi fejezetekben taglalt egyértelmi jotékony hatdasuk
ellenére az egyik leginkabb elhanyagolt fejlesztési eszkoz a kisgyermekkori és gyer-
mekkori idegennyelv-tanitasban annak ellenére, hogy szamos feladatgyijtemény és
segédkonyv létezik mar a témaban (Garton et al. 2011). Természetes médon meriil
fel benniink az aggodalom, hogy a gyermekek nyelvtuddsa nem lesz elegendé az
idegen nyelvi torténetmeséléshez, illetve nyelvtanarként konnyebb a hagyomanyo-
san nyelvtanitasra szant feladatokat hasznalnunk a nyelvi fejlesztési célok megva-
l6sitasahoz. A kiovetkezékben megvizsgaljuk azokat a gyakorlati 1épéseket, amelyek
lehetévé teszik, hogy mesék, torténtek segitségével fejlessziik az gyermekek idegen-
nyelvtudasat, és igy a mesék komplex fejleszt6 hatasat is kiaknazzuk. Nézziik meg,
mit jelent a gyakorlatban a mesékkel, torténetekkel valé nyelvi fejlesztés!

4.1. Mesevalasztas és szovegadaptacio

4.1.1. Mesemondas vagy meseolvasas

A nyelvéran vagy nyelvi foglalkozdson a szébeliségre épitiink, hiszen a 10 év alatti
korosztaly idegen nyelvi fejlesztésében az irasbeliség vagy egyaltalan nincs jelen,
vagy csak a bevezet6 1épéseknél tart. A meséket, hasonléan az anyanyelvi fejlesztés-
hez, altalaban nem csak egyszer mondjuk el vagy olvassuk fel. Az ismétlések tamo-
gatjak a nyelvi fejlédést, és az ismétlédés oromot jelent a gyermekeknek (Mérei és
V. Binét 2016).

A mesét mondhatjuk fejbdl vagy konyvbél. Ha fejb6l mondjuk, természetesen
akkor is hasznalhatunk kellékeket: targyakat, babokat, képeket. (Részletesebben
Id. a 4.4. A tandr mint mesemondo cimi alfejezetben.) Ha konyvet hasznalunk,
akkor valaszthatunk képeskonyvet vagy mesekonyvet. A képeskdonyv kategoéridba
itt azokat a konyveket soroljuk, amelyek vagy egyaltalan nem tartalmaznak nyelvi
elemeket, vagy csak egy-egy sz6 vagy rovid mondat jelenik meg a képek mellett.
Ez azt jelenti, hogy a képeskdnyvekhez a szoveget magunknak kell megalkotnunk,

Ajanlott olvasmany:

Az ismétlés 6rome

valamint a Kettds tudat —

A mesei és a gyermeki meg-
felelései cimU részek Mérei
Ferenc - V. Binét Agnes:
Gyermeklélektan. cimi 16
kiadast megért konyvében.

Ilyen pl. Eric Carle: My Very
First Book of Animal Homes
cimi konyve, amelyet korab-
ban (a 4.2.1. részen) mar
emlitettiink. A képek mellé
kitalalhatunk egy torténetet
arrdl, hogy az allatok valami-
ért eltévedtek és nem talalnak
haza, nekiink pedig segite-
nink kell minden allatot a
sajat hazaba juttatni. A kony-
vet ebben a videdban egy
kisgyermek lapozgatja végig:
https://youtu.be/id7zwZ7iukE

A konyveket kiséré illuszt-
raciok tipusairol bévebben

ir Waugh, Neum és Waugh
(2016) Children’s Literature in
Primary Schools cimi kény-
viikben. A képek funkciéja
lehet: grafikai diszit6elem;
narrativ illusztracio; értel-
mez6 (interpretiv) illusztracio.
Itt a szdveg nélkiili képes-
konyvek kiilon kategoériat
alkotnak.
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I. rész

Itt Eric Carle olvassa fel The
Very Hungry Caterpillar cimud
meséjét, amelynek igen egy-
szerd a szovege: https://youtu.
be/vkYmvxP0OAJI?si=44L.-
ca-Q42F4EQs7B

Eric Carle: The Mixed-up
Chameleon cim( meséjének
szovege mar kicsit dsszetet-
tebb. Elérhet6 pl. itt: https:/
youtu.be/8vi3BHEBVXVA

Julia Donaldson: The Gruffalo
ciml meséjének a szovege
mar verses elemeket is tartal-
maz. Elérhet6 pl. itt: https:/
youtu.be/LshGQmaJc9Il

és hacsak nem irjuk le és tanuljuk meg elére a szdveget, az minden ,olvasas-
nal” mas valtozatban fog megjelenni. A mesekoényv ezzel szemben megirt széve-
get tartalmaz. Természetesen ezt is megtanulhatjuk kiviilrél, de mivel van egy
kész szovegiink, ezt fel is olvashatjuk. A szoveg lehet rovid és egyszert, Kkicsit
Osszetettebb vagy viszonylag kidolgozott. Barmilyen format is valasztunk,
a mesemondas feltételeit meg tudjuk teremteni, igy a mesemondas jotékony haté-
sai megjelennek.

4.1.2. Ismert és Gj mesék idegen nyelven

Ismert és U mesét egyarant hasznalhatunk az idegen nyelvi fejlesztés soran. Ha a
gyermekek mar ismerik a torténetet, akkor az események kovetése nem {itkozik aka-
dalyba, igy a nyelvi bemenet értelmezhetévé valik, ami a nyelvelsajatitas alapja (az
1.2 A torténet mint a nyelvelsajdtitdsi folyamat tdmogatdja cimi alfejezetben mar volt
errél sz6). Ha pedig ismeretlen mesét vesziink el6, akkor azok az alapvet6 képessé-
gek fogjak segiteni a megértést, hogy torténetekben gondolkodunk (Id. 1.1. A tor-
ténetek a megismerési és gondolkoddsi folyamatokban cimii alfejezet) és értelmezni
tudjuk a szébeli mesélést kiséré nonverbalis kommunikaciét (1d. 2.3. A kommunikd-
cio fejlodése a sziiletéstol az elsé szavakig alfejezet). Ezekre a képességekre és a mar
meglévé nyelvtudasara (akarmilyen csekélyke is) tamaszkodva érti meg a gyermek a
mesét. A megértett lizenet pedig szintén a nyelvelsajatitast tdimogatja. (Ha ismeret-
len a mese, akkor természetesen a kevésbé osszetett torténeteket valasszuk inkabb!)

A Kklasszikus népmesék személyiségfejleszté és szocializaciés hatdsa a miifaj-
nak koszonhetéen adott (I1d. 3.4. A torténetmesélés sordn megjelend fejlesztési terii-
letek alfejezet), ezért ezeket mindenképpen érdemes el6venni. Sok esetben ez azt
jelenti, hogy mar ismert mese mellett tessziik le a voksunkat. Vilagunk atalakula-
saval azonban a gyermekek egyre kevesebb mesét hallgatnak, igy konnyen elfordul-
hat, hogy az olyan hagyomanyos nagy meséket, mint a Hofehérke vagy a Jancsi és
Juliska sem ismerik, vagy csak a Disney filmfeldolgozasaként lattak.

Vannak olyan médszertani ajanlasok, amelyek azt javasoljak, hogy ismeretlen
mese esetén mondjuk el magyarul a torténetet, és azutan fogjunk csak bele az ide-
gen nyelvi mesébe (Id. Szabolcs et al. 1987). Ennek meglehet az a veszélye, hogy a
magyar valtozatot csak ,gyorsan atfutjuk”, hogy értsék, mir6l van sz6. Ez azonban
egyrészt nem nyujtja a mesehallgatas élményét a gyerekeknek, igy nem is koti le
Gket, masrészt megfosztja Gket a felfedezés 6rométél, amely a mesét kisérte volna.

Mar ismert és még ismeretlen meséket egyarant hasznalhatunk az idegen
nyelvi fejlesztés soran. Ismert mese esetén maga a torténet, ismeretlen
mese esetén pedig a torténetekben valé gondolkodas képessége segiti az
idegen nyelv elsajatitasat, amelyet a mesemondast kiséré nonverbalis kom-
munikacios képességiink tamogat.

4.1.3. A mese nyelvezete

Ebben az alfejezetben azt jarjuk koriil, hogy a mesevalasztiasban milyen szerepet
jatszik a mese nyelvezete. Fontos megjegyezni, hogy amikor idegen nyelvii mesé-
ket keresilink, els6sorban olyan kiadvanyokkal fogunk talalkozni, amelyeket anya-
nyelvi gyermekeknek irtak. Ennek az a kovetkezménye, hogy a nyelvezet az azonos
kord, de a nyelvet idegen nyelvként most tanulé gyermekeknek a legtobb esetben
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tdl nehéz lesz, tehat eredeti formajaban valésziniileg nem tudjuk hasznalni a sz6ve-
get. Ha viszont olyan konyvet valasztunk, amely nyelvileg egyszeriibb, az altalaban
kisebbeknek vald, igy el6fordulhat, hogy a téma vagy a téma feldolgozasa nem lesz
megfelels, igy ezt kell majd valahogyan adaptalnunk.

Szamos a témaval foglalkoz6 publikacié kinal szempontokat arra, hogy mi alap-
jan valasszunk mesét vagy torténetet idegen nyelvi fejlesztés esetén (Curtain és
Dahlberg 2010; Ellis és Brewster 2014; Read, 2007; Wright, 2008;). A szerz6k nem
a mese nyelvezetét tekintik elsédlegesnek, sokkal fontosabbnak tartjak, hogy érde-
kes, a gyermekek szamara élvezetes vagy valamiért aktualis témakat talaljunk.
Most csak azt vizsgaljuk meg, hogy a nyelvi fejlesztés szempontjabo6l milyen krité-
riumokat sorakoztatnak fel ezek a médszertani konyvek.

A valasztott mese

* nyelvi szintje befogadhaté és élvezhet6 legyen a gyermekeknek; szokincse ért-

het6 legyen;

* gazdag nyelvi bemenetet nydjtson; tartalmazzon ismétléseket;

* segitse a nyelvtanitasi célok megvalésitasat.

Mig a fenti pontok altaldnossigokat fogalmaznak meg, Ellis és Brewster (2014) a
mesevalasztas kapcsan a nyelvi elemeket konkrétan targyalja, és azt javasolja, hogy
a kovetkezé szempontokra figyeljiink a valasztasnal, illetve a szoveg atalakitasanal:
° a mese szokincse;
* az el6fordulé nyelvtani szerkezetek (igeid6k, szérend, mondathosszusag és
Osszetettség);
* az el6fordulé allandésult székapcesolatok, széolasok.

A fentieket figyelembe véve és Gsszesitve a kovetkez6 pontokra kell figyelemmel len-
niink a mese szdvege kapcsan:
* Mennyire 6sszetett a mese nyelvileg? Leegyszeriisithet6-e a nyelvhasznalat?

Ha igen, mennyit veszitiink ennek kovetkeztében a mesébgl?

- Hany 4j szot vagy kifejezést kell megtanitanunk ahhoz, hogy a mese ért-
het6 és élvezhet6 legyen a gyermekeknek? Vannak-e olyan ,nehéz szavak”,
amelyeket kihagyhatunk vagy atirhatunk?

- Mennyire 6sszetettek vagy nehezek a mesében hasznalt nyelvtani szerkeze-
tek? Atalakithaté-e a szoveg ugy, hogy egyszertibbek legyenek a mondatok?
Esetleg atalakithaté-e az egész mese ugy, hogy egyszertibb legyen?

Bright és Jim Field The Lion Inside cimi meséjének rovid szovegrészletén fogunk
dolgozni, amelyet anyanyelvi gyermekeknek irtak a szerz6k. A mese arrdl szol,
hogy a kisegér, megelégelvén, hogy az allatok észre sem veszik, mert olyan kicsi és
jelentéktelen, elhatarozza, hogy megtanulja az oroszlantél, hogyan kell hangosan
iivolteni, hiszen lathatéan ez az eré és hatalom titka. Osszeszedi hat a batorsagat,
és elmegy a félelmetes oroszlanhoz, aki viszont - mint kideriil - fél az egerektdl.
Réaébrednek, hogy mindkett6jiikben ott van a batorsag és er6 (hiszen a kisegér oda
mert menni az oroszlanhoz), valamint a félelem és gyengeség (hiszen az oroszlan
megijedt a kisegértol), és ett6l kezdve baratok lesznek.

Az anyanyelvi fejlesztés soran a nyelv gazdagsigéinak és irodalmi értékének
bemutatasa a nevelés célja, idegen nyelven azonban a nyelvi valtozatossag egyelGre
csak a megértést akadalyozza. Ugy kell atalakitanunk a szoveget, hogy a torténet
maga ne sériiljon, ugyanakkor a széveg Osszetettsége ne gatolja a megértést. Az
eredeti mese verses formaban irédott, ezt sajnos nem fogjuk tudni megtartani, de
a torténet lényegesen egyszeriibb nyelvhasznalat mellett is meg tudja tartani min-
den lényeges elemét.

A valasztott mesének illesz-
kednie kell a korosztalyhoz.
A mesevalogatashoz fejlédés-
lélektani ismereteink nyuj-
tanak segitséget. Anyanyelvi
fejlesztéshez Tancz Tiinde
(2009) tanulmanyaban tala-
lunk leirast az egyes korosz-
talyoknak megfelel6 mesékrol
konkrét példakkal. (https:/
www.anyanyelv-pedagogia.
hu/cikkek.php?id=161)

Ellis and Brewster (2014) Tell
It Again! cim{, tobb kiadast
megért konyve részletes listat
kinal a sikeresen haszndalhato
angol nyelvd kényvekre, de
természetesen sok mas torté-
netet is feldolgozhatunk.

Természetesen a nyelv

nem 9nmagaban all: a mese
témadja, lizenete, tartalmi
Osszetettsége 6sszhangban
kell, hogy alljon az életkori
sajatossagokkal, a nevelési
célokkal, a fejlesztési terii-
letek kihivasaival, hiszen a
mese holisztikusan fog hatni,
ahogyan ezt a korabbi fejeze-
tekben lattuk.

Ellis és Brewster (2014) az itt
megadott elemeket tovabb
bontja, de valdjaban minden
pontjuk besorolhaté ez ala a 3
tényez6 ala.

A mese felolvasott valto-
zata pl. itt érhet6 el: https:/
youtu.be/H019G18ir-
WO07?si=f2seLxhYbwYaaNBR
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I. rész

Eredeti szoveg

Lehetséges atirat

In a dry dusty place where
the sand sparkled gold,
Stood a mighty flat rock -
all craggy and old.

Once upon a time there was a little mouse
who lived in a little house.

His little house was under a big rock close
to the jungle.

And under that rock

in a tinyful house,

Lived the littlest, quietest,
meekest brown mouse.

He was so very tiny,

so incredibly small...
That nobody noticed him
EVER ... at all

He was so small that nobody noticed him.
The elephant didn’t see him.

The zebra didn’t see him.

And giraffe didn’t see him either.

Meanwhile, far above,
ON TOP of the rock,

There also lived a lion. His place was on
top of the rock.

Times were quite different.
It was LION o’clock.

This huge, toothsome creature He was so big that everybody noticed him.
made sure EVERYONE saw
How IMPORTANT he was
by how loud he could... And the giraffe saw him too.
ROARRRR And he could roar very loudly.

The elephant saw him.
The zebra saw him.

A fenti példabdl latszik, hogy kis eréfeszitéssel a szoveg befogadasa lényegesen egy-
szerlibbé valik. A konyvet tovabbra is hasznalhatjuk, hiszen az illusztracidk valtoz-
tatas nélkiil is betoltik szerepiiket. Esetleg egy-egy oldalt 6néllé képként is hasz-
nalhatunk (a szikla, az oroszlan és a kisegér képe elég, de a feldolgozashoz esetleg
mas allatok képe is megjelenhet), és a mesét ezek segitségével, de a konyv nélkiil
is elmondhatjuk.

Ha az o6ra vagy foglalkozas célja a szdbeli szovegértés fejlesztése, akkor a
nyelvi szerkezetek elsajatitasat bizonyos értelemben ,mellékterméknek” tekinthet-
jik. Ez azt jelenti, hogy nem arra fektetjiik a hangsilyt, hogy a gyermekek meg-
tanuljanak még 6t Gj allatnevet vagy megismerkedjenek a multidé hasznélataval.
A lényeg maga a mesehallgatas, azaz a torténet megértése. A sok-sok mesélés
azonban gazdag nyelvi bemenetet nyujt, ami biztositja, hogy a gyermekek szép las-
san elsajatitsdk ezeket a konkrét nyelvi elemeket is. (Természetesen a nyelvi elemek
elsajatitasa is megjelenhet tanitasi célként, errdl a kovetkez6, 4.2. A nyelui fejlesztést
célok alfejezetben irunk.)

Az idegen nyelvi fejlesztés soran olyan meseszoveget valasztunk vagy a szove-
get ugy adaptaljuk, hogy a megjelené szokincset lehet6ség szerint a gyakoribb
szavak alkossak, a nyelvtani szerkezetek és a mondatszerkesztés egyszeriibbek
legyenek. A gyakori mesélés a gyermekek szamara érthet6, gazdag nyelvi
bemenetet nyujt, és ezen keresztil tamogatja a nyelvelsajatitast.
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Feladat
Vessiink 6ssze ismét a The Lion Inside cimd mese eredeti verzidjat és atiratat!
Milyen valtoztatasokat hajtottunk végre? Keressiink példakat a kivetkezGkre:

* ritkdbban hasznélt szavak helyettesitése gyakoribb szavakkal;

e ritkdbban hasznélt szavak kihagyasa;

* rendhagyé mondatszerkezet atalakitasa;

* nyelvi humor vagy széjaték kihagyasa.

4.2. A nyelvi fejlesztési célok

A mese nyelvezetérdl a 4.1.3. pontban volt mar sz6. Ott azt vizsgaltuk meg, hogyan
tamogathatjuk a torténet megértését a szovegvalasztassal vagy -adaptacioval, a cél
tehat a szoébeli szovegértés fejlesztése volt. Valaszthatunk mesét az aktualis nyelvi
fejlesztési célokkal Gsszhangban is. (Errdl lesz még sz a tervezés kapcsan a 4.3.
A fejlesztés tervezése mesék haszndlatdval cimi fejezetben). Ehhez pontosan meg kell
fogalmaznunk, hogy milyen nyelvtanuldsi eredményt szeretnénk elérni az adott fog-
lalkozassal, és emellett a kovetkez6 kérdéseket kell atgondolnunk:

* Tudja-e az eredeti szoveg tamogatni a nyelvtanitasi céljainkat?

* Hogyan alakithat6 at a szoveg ugy, hogy megfeleljen a nyelvtanitasi céljainknak?

* Hogyan alkothatunk olyan szoveget, ha pl. széveg nélkiili képeskonyvet haszna-

lunk, amely tamogatja a nyelvtanitasi céljainkat?

Ahogyan a 3.2. Analitikus és holisztikus szemlélet az idegennyelv-tanitdsban cimi alfe-
jezetben mar emlitettiik, az idegen nyelv mint tantargy tartalmat tekintve hagyo-
manyosan két nagy Osszetevére oszthatd: a nyelv elemeinek tanitasara (szokincs,
nyelvtan, kiejtés) és a nyelvi elemek hasznalatara, azaz a szoébeli és irasbeli nyelvi
készségek fejlesztésére. 10 év alatti nyelvtanulok esetében azonban a nyelvi ele-
mek tudatos tanitasa (tehat a magyarazat, a szabalyok megfogalmazasa, a hibajavi-
tas stb.) nem hatékony, mivel a kicsik kognitiv képességei (els6sorban rendszerezo
képességiik, 1d. 3.4.3. A kognitiv fejlédés tdmogatdsa alpont) és metalingvisztikai
tudatossaga (tehat a nyelvrél és sajat nyelvhasznalatukrdl valé tuddasuk) még nem
elég érettek ehhez. Erdemes ezért ugy gondolkodnunk, hogy az & esetiikben nyelvta-
nitas helyett a nyelvelsajatitas tamogatdsa a cél. A szavakat az életkori sajatossagaik-
nak megfelel6 tevékenység vagy jaték kozben hasznalva tudjak leginkabb elsajatitani.
A nyelvhelyesség (vagy ,helyes nyelvtan”) nyelvtani szabalyok tanuldsa nélkiil elsa-
jatithat6. Ha gazdag nyelvi bemenetet biztositunk, azaz elég sok nyelvi mintaval
talalkoznak a gyerekek, akkor ,érezni fogjak”, hogy mi az alkalmazand6 forma egy
adott helyzetben. Ezekbdl a megallapitdasokbdl ugy tiinhet, hogy akkor tervezni nem
is sziikséges, ill. nem is lehet. Amikor természetes kozegben torténdé nyelvelsajatitas-
rol van szd, akkor ez valéjaban igy is van: egy kiilféldre keriilé 6téves a jatszétéren
mindenféle fejlesztési terv nélkiil sajatitja el az ottani gyermekektdl a nyelvet. Azon-
ban azt is tudjuk, hogy a természetes fejlédés ligyes tervezéssel és célzott, az életkori
sajatossagoknak megfelel gyakorlatokkal megsegithets. Az idegen nyelvi fejlesztés
kapcsan pedagoégusként az a dolgunk, hogy olyan feladatokat, gyakorlatokat alkos-
sunk, amelyek kiovetik a most emlitett elveket.

A 10 év alatti nyelvtanulok hasznalat (jaték vagy tevékenység) kézben
sajatitjak el a szavakat. A helyes nyelvhasznalatuk pedig a gazdag nyelvi
bemenet hatasara alakul ki: egy id6 utan raéreznek, hogy mi a helyes forma.

Ajanlott olvasmany a 8. feje-
zet — Sz0, sz0, szo Kovacs
Judit (2008): A gyermek és az
idegen nyelv cim konyvé-
ben.

Ajanlott olvasmany a 9. feje-
zet — A nyelvtan szerepe a
korai szakaszban Kovacs
Judit (2008): A gyermek és az
idegen nyelv cim1 konyvé-
ben.
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I. rész

Az ,ismerd meg és alkalmazd

a szabalyt” médszer val6jaban
id6sebb nyelvtanulékndl sem

vezet folyékony nyelvhaszna-
lathoz, de erre ebben a kényv-
ben most nem tériink Kki.

4.21. Lexikalizalt nyelvtan vagy grammatizalt székincs

Ahhoz, hogy barmit is mondani tudjunk egy idegen nyelven, el6szor szavakat kell
tanulnunk ,Without grammar very little can be conveyed, without vocabulary not-
hing can be conveyed.” (Azaz ,Nyelvtan nélkiil nagyon keveset tudunk kozvetiteni,
szokines nélkiil semmit sem tudunk kozvetiteni” Wilkins 1972: 111). A szavakat és
nyelvtant azonban nem lehet elvalasztani egymastol - csak a nyelvrél valé beszél-
getés, a nyelv tanitdsa és tanulmanyozéasa soran tiinik ugy, mintha ezek egymastol
jol elhatarolhat6 kategoriak lennének. Amint kimondunk egy szét, valdjaban maris
megjelent a nyelvtan, még akkor is, ha csak egyetlen széval kommunikalunk, hiszen
a szonak is van ,nyelvtana”, pl. van sz6faja stb. Nézzlink néhany példat!
1. a f6név és a nével6hasznalat
- Melyik a kedvenc gylimolcs6d?
- Az alma.

2. jelzés fémévi szerkezet helyettesitése melléknévvel (és a melléknév ragozasa)
- Milyen szintire fested ezt a lufit?
- Kékre.

3. igei vonzatként megjelend szamnév ragozasa
- Hany palacsintat kérsz?
- Harmat.

A magyar példdkon kénnyebb felismerni a nyelvtan szerepét, mert sokszor forma-
ilag is megjelenik (leginkabb a ragozasban). Angolban - a magyarnal lényegesen
egyszeriibb ragozas miatt - néha nem is gondolunk bele, hogy egy egyszerd mon-
dat milyen sok nyelvtani informaéaciét tartalmaz, pedig igy van. Nézziink néhany
angol nyelvi példat!

e It’s a caterpillar. - A hernyé (caterpillar) megszamlalhaté fénév, ezért egyes
szamu hasznalata esetén néveld keriil elé. Ha hatarozatlan nével6vel hasznal-
juk, akkor azt a format kell valasztanunk, amelyik a massalhangzéval kezd6dé
szavak elé keriil (,a” és nem ,an”).

* Give it to me. - Az adni (give) ige tranzitiv, vagyis targyas ige, igy kételezé
utdna targyat haszndlni (adni valamit, itt: i), és kotelez6 vonzata is van (adni
valakinek; itt: to me).

A szavak jelentése tehat automatikusan magaban hordoz bizonyos nyelvtani tulaj-
donsagokat, amelyek azonban csak akkor valnak nyilvanvaléva, ha a sz6 nem
onmagaban, szétari alakjaban, hanem szévegkornyezetben jelenik meg. Ilyenkor
latszik, hogy egyik sz6 hogyan kapcsolédik a masikhoz, és abban az adott hely-
zetben milyen jelentést fejez ki. A sz jelentése mellett meg kell tehat tanul-
nunk a hozza kapcsolédé nyelvtani informaciét is. Ehhez a nyelvtanulds soran
bevezetiink nyelvtani fogalmakat (pl. angol nyelv esetén: megszamlalhaté fénév)
és megfogalmazunk nyelvtani szabalyokat (pl. angol nyelv esetén: egyes szam-
ban all6 megszamlalhaté fénév el6tt mindig kell nével6t hasznalni), amelyeket
a nyelvhaszndlat soran igyeksziink betartani. A 10 év alatti nyelvtanulék esetén
viszont ez a médszer nem miikodik. A nyelvi elemek felismeréséhez és a szabalyta-
nuldshoz ugyanis egyrészt (1) metalingvisztikai tudatossagra, masrészt (2) elvont
(nyelvtani) fogalmak és elvont gondolkodas hasznalatara van sziikség. (1) A meta-
lingvisztikai tudatossidg az a képesség, hogy a nyelvet a gondolkodas targyaként
kezeljiik, azaz felismerjik a nyelv szerkezetét, képesek vagyunk a nyelvi eleme-
ket tudatosan kivalasztani vagy kicserélni, és latjuk, hogy ezzel hogyan valtozik a
nyelvi kommunikacié. Tehat a nyelvi tartalom helyett a nyelvi szerkezetre tudunk
figyelemmel lenni (Tummer és Heriman, 1984). (2) Ha mar képesek vagyunk
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észrevenni, hogy a nyelvnek van szerkezete, amelyet alakithatunk, akkor a szer-
kezeti elemeket meg is kell nevezniink, tehat elvont fogalmakat kell bevezetniink,
majd az ezeket miikodteté szabdlyokat kell felismerniink és megfogalmaznunk.
A gyermekek metalingvisztikai tudatossaga és elvont gondolkodasa 5-6 éves kor
koriil ugyan mar kezd kialakulni, de 10 év alatt még nem alkot olyan stabil alapot,
amelyre a szabalyalkotasra tamaszkod6 nyelvtanulas épithetne. (Arra most nem
tériink ki, hogy a nyelvtanuldsi motivacié szempontjabdl vajon mennyire lenne
eredményes ez az elemzd, szabalytanulé médszer.)

Hogyan tanuljunk akkor szavakat ugy, hogy hasznélni is tudjuk 6ket? Gondoljuk
at sajat tapasztalatunkat! Soha nem tanulunk ugy szavakat idegen nyelven, hogy
kinyitunk egy szétart és elkezdiink magolni egy véletlenszerid listat. A szavakkal
mindig dgy talalkozunk, hogy azok hasznalatban vannak: egy adott helyzetben vagy
szovegkornyezetben hordoznak valamilyen jelentést. Hasznalat kdzben pedig valé-
jaban soha nem allnak magukban. Ebbél logikusan kovetkezik, hogy dgy tanuljuk
meg Gket, ahogyan taldlkozunk veliik: kozvetlen kornyezetiikkel egyiitt. Ez azt is
jelenti, hogy ezzel az adott nyelvtani szerkezet egy konkrét hasznalatat is elsajatit-
juk. Ez a médszer a nyelv elemeinek és szabalyainak vizsgalata nélkiil miikodik,
tehat a 10 év alatti korosztalynal is alkalmazhaté. Ilyen médon valéjaban lexikali-
zalt nyelvtant, illetve grammatizalt székincset tanulunk.

Nézziink néhény példat. Eric Carle My Very First Book of Animal Homes cimii
képeskonyvében a kovetkez6é kérdést tehetjiik fel minden egymas mellé lapozott
oldalpar kapcsan:

Does [THE ANIMAL] live in [A HOME NAME]? pl. Does the dog live in a pond? (=A téban
él a kutya?)

illetve tobbes szamban (pl. bees=méhek) esetén:

Do [antvmaLs] live in [A HOME NAME]? pl. Do bees live in a hive? (=A kaptdrban lak-
nak a méhek?)

A gyermekek eleinte csak bélogatnak vagy razzak a fejiiket attol fiiggéen, hogy ille-
nek-e egymashoz a képek. KésGbb a yes és no is megjelenik, végiil egy-egy kis nyelv-
tanul6 talan a yes, it does/ no, it doesn’t szerkezetet is hasznalja. Mire végiglapoz-
zuk a konyvet, a gyerekek tucatnyiszor halljak az eldontendé kérdés szerkezetét
egyszeri jelen id6ben. A kérdés arra vonatkozik, hogy ki hol él, tehat az egyszeri
jelen id6 hasznalatanak konkrét példajaval is talalkoznak. Kézben a képekhez kitve
megtanuljak az el6fordulé allatok nevét és ,lakéhelyét”.

4.2.2. Allandé és részben allandé székapcsolatok

Az el6z6 pontban lathattuk, hogy a gyermekek nyelvtanitdsa soran a nyelvet gram-
matizalt székincsként vagy lexikalizalt nyelvtanként érdemes kezelniink. Ebben a
részben azt vizsgaljuk meg, hogy a mesék hogyan tamogatjak ezt a megkozelitést.

A hétkoéznapi nyelvhasznalatban léteznek olyan szdkapcsolatok, amelyekben a
szavakat rutinszertien kapcsoljuk egymashoz, sokszor ugyanabban a kotott forma-
ban, esetleg a ragozast valtoztatva. Az ilyen szokvanyos kifejezésmodok gyakran
jelennek meg alkalmakhoz ill6 nyelvi formédkban (koszonések, udvariassagi gesztu-
sok) vagy kozhelyekben (,ezt szoktuk mondani”), esetleg észrevehetjiik, hogy vala-
kinek egy-egy kifejezés a ,szava jarasa”. Nézziink néhany példat:

e Csckolom! Jo napot kivinok! Adj’ Isten! Na, csd!

* Semmit sem vdltoztdl! Hogy megnéttetek!

* Kérsz még? Szedhetek? Szolj, ha elég!

Piaget a gyermekek fejlodését
négy f6 szakaszra osztotta.

A harmadik a konkrét muve-
leti szakasz, amely a 7-11 éves
korosztalyt jellemzi. Ebben

a korban a gyermekek mar
képesek absztrakt muvelete-
ket, szabalyokat felfogni, de
csak konkrét targyakra tudjak
ezeket alkalmazni. Errél rovid
leirast Gyéri (2017) Az értelmi
és nyelvi-kommunikacios
fejlédés, a kognitiv fejlodési
zavarok és az intelligencia
cimi konyvfejezetében olvas-
hatunk

A konyv keménylapos képes-
konyv, a lapjai osztottak: az
oldal felsé és alsé része kiilon
lapozhaté. Feliil az allatok
képei, alul az otthonaik talal-
hatok. Az elrendezés miatt
tetszélegesen valaszthato,
hogy egy oldalon (alul és
feliil) mi keriil egymas mellé.
Itt elérhet6 egy video, amely
bemutatja ezt a konyvet:
https://youtu.be/WGv_HnQ7S-
jQ?si=wGBN1clPDhXrawSg
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I. rész

Erdemes elolvasni Kersten
(2015) Language Develop-
ment in Young Learners: The
role of formulaic language
cimi tanulmanyat, amely
bemutatja a jellemzé mesei
kifejezésmodokat angol nyelv
esetén.

Idegennyelv-tanitds esetén a szokvanyos kifejezésmédok mar az elsé nyelvérakon
megjelennek a foglalkozast kezd6 és zaré koszonések (Hello/ Good morning stb.) és
az udvariassagi gesztusok (How are you today?/ Have a nice day. stb.) hasznalata-
kor. Ezeket a kifejezéseket nem elemeikre bontva, hanem egyben, az adott kotott
forméaban sajatitjak el a gyermekek. A mesékben éppugy eléfordulhatnak a hétkoz-
napi nyelv szokvanyos kifejezései, de megjelennek tipikus mesei beszédfordulatok
is, amelyekkel mindig ugyanabban a forméaban (vagy minimalis véltoztatassal) talal-
kozunk. Nézziink ezekre angol nyelvi példakat:

Szokvanyos mesei kifejezésmaodok:

° once upon a time - a mese kezdete

* long, long ago - a torténet idGbeli elhelyezése

°in a land far, far away - a torténet helyszine

* in the depth of the forest - az esemény helyszine

° one day - a torténet inditasa

* all of a sudden - meglep6é vagy nem vart esemény, fordulat

* they lived happily ever after - a mese befejezése

A szokvanyos kifejezésmédok nem mindig teljesen kotottek, kisebb moédositasok,
valtoztatasok (pl. névmadsok valtozasa, egyeztetés) elé6fordulhatnak:
* Once there was a little girl./ Once there were three brothers. - a mese szerep-
16inek bemutatéasa;
e Little did she know.../ Little did they know... - nem vart fordulat befejezése;
» With tears is in her eyes, ... / With tears in their eyes, ... — szomoruisag vagy
banat megjelenitése.

Ezek a kifejezések a meseszévésben adott funkcidkat toltenek be, amelyeket az
anyanyelvi mesékb6l mar ismernek a gyermekek. A mese jellegzetes kezdete (once
upon a time), a torténet id6beli és térbeli elhelyezése (long, long ago in a land far,
far away), a torténet inditdsa (one day) mind-mind tipikus elemek, amelyeket az
adott pontokon felismeriink. Ez megkonnyiti a szovegértést, és ezaltal segiti a nyel-
velsajatitast. (A 3.4.3. b) alpontban a mesei motivumok felismerésérdl széltunk mar
kicsit részletesebben.)

Bar nem szamitanak feltétleniil mesei kifejezéseknek, vannak olyan szokvanyos
kifejezések, amelyek gyakran jelennek meg gyermekeknek sz6l6 torténetekben:

* So he asked his brother/ the witch/ the other animals ...

* So he said, ,...”

e (The old woman told her to visit the king.) And so she did.

* He was so small that he could climb through the keyhole. /He was so scared

that he didn’t say a word
o It was time to leave the village.

Ezeket az allandé vagy részben alland6 szokvanyos kifejezésmoédokat érdemes meg-
tartani a mese szovegében akkor is, ha a szoveget adaptaljuk. Természetesen minél
tobbszor olvassuk el a mesét, illetve minél tobb mesét meséliink a gyermekeknek,
anndal gyorsabban elsajatitjak ezeket a szdkapcsolatokat. A szdékapcsolatok pedig
magukban hordozzak a nyelv szerkezetét, igy a gyermekek anélkiil ,tanuljak a
nyelvtant”, hogy nyelvtani fogalmakat és szabalyokat vezetnénk be.
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4.3. A fejlesztés tervezése mesék hasznalataval

Az 6vodaskortak nyelvtanitasa Magyarorszdgon vagy az 6voddkban kinalt nyelvi fog-
lalkozasok keretében vagy a kisgyermekkori nyelvoktatdsra specializalédott nyelvis-
kolakban zajlik, és egyelére (2023.) nem szabalyozott Magyarorszagon. Igy a nyelv-
tanar sajat szakmai kompetencidit hasznalva és az adott intézmény altal esetleg
megszabott keretek kozott maga dontheti el, milyen tanulési célokat fogalmaz meg,
hogyan épiti fel a foglalkozasait, hogyan tervezi az egész éves munkat. Az altaldnos
iskolai keretek kozott folyd nyelvoktatas soran az intézmény pedagdgiai programja,
a helyi tanterv és az ezekkel 6sszhangban elkészitend$ tanmenet viszonylag kevés
mozgasteret ad a nyelvtanarnak a kisérletezésre. Valoszintileg kevés intézmény tud
csak mesék feldolgozasara épiilé idegen nyelvi fejlesztést kinalni. De nem is feltét-
leniil ez a cél. A mesék és torténetek remekiil ki tudjak egésziteni a hasznalt tan-
konyvet vagy elGirt tananyagot, ha ligyesen valasztjuk meg vagy alakitjuk at éket.

Az idegen nyelvi kerettanterv a nyelvi készségekre (a hallott szoveg értése, szdbeli
interakcid, osszefliggd beszéd, az olvasott szoveg értése és az irdskészség) bontva
adja meg a fejlesztési célokat és a célok elérését tamogatd tevékenységeket, azaz a
fejlesztés tartalmat. Kiilon tablazatban a fejlesztés soran érintendd témakorok (pl.
csalad, otthon stb.) is megjelennek. A helyi tanterv mar az adott intézményben meg-
hatdrozott 6raszamokra és a helyi sajatossagokra (pl. kétnyelvi oktatds, dramape-
dagogia alkalmazasa a nyelvoktatasban stb.) szabott dokumentum. Az osztalytermi
munka tervezése a tanmenetben érhet6 nyomon. A kiaddék az iskolai oktatdsban
hasznalt tankonyvekhez kindlnak tanmenetet is, amelyet kovethet a nyelvtanar.

Ezek a tanmenetek mar részletesen megadjak az egyes orak fejlesztési céljait alta-
laban harom tényezé tiikkrében (amelyek 3-6 oszlopra bomlanak a dokumentumban):

a) modulok/ fejezetek/ leckék - témakor;

b) kommunikaciés szandékok/ beszédszandékok/ funkcidk;

c¢) szokincs/ szokincs és nyelvtan/ nyelvi szerkezetek;

d) kapcsolédasi pontok/ kereszttantervi kapcsolatok.

Kereshetiink meséket az adott témakorhoz. Példaul a csaladhoz kothetjilk A mézes-
kaldcs ember torténetet vagy A hdrom kismalac meséjét. Figyelemmel lehetiink az
éppen aktudlisan gyakorolt székincsre. Példaul szinek esetén Eric Carle: The Artist
Who Painted a Blue Horse mesekonyve nyilvanvalé valasztas.

A kommunikaciés szandékok elsajatitasa is timogathaté mesékkel, am ebben az
esetben jellemzéen adaptalnunk kell a széveget. Bar a legtobb térténetben beszél-
nek a szerepl6k, és a parbeszédes forma megjeleniti a kommunikaciés szandékot,
nem mindig azok a funkcidk jelennek meg, amelyeket éppen gyakorolni (vagy beve-
zetni) szeretnénk. Ilyenkor vallalkozhatunk arra, hogy a szerepléknek ,plusz sz6-
veget” irunk. Az idegennyelv-tanitasban méltan népszeri A telhetetlen hernyocska
torténete példaul nem tartalmaz parbeszédet, de ,beszéltethetjiik” a hernyécskat,
hogy bemutassunk és gyakoroljunk valamilyen kommunikaciés szandékot. Példaul
ha az érzések kifejezésének elsajatitasa a fejlesztési cél, akkor a kis hernyé - azon
tdl, hogy még mindig éhes - elmondhatja, hogyan érzi magat, ahogy egyre tobbet
és tobbet eszik, vagy hogyan érzi magat a szombati nagy lakoma egyes ,fogdsai”
utdn. A mesélés sordn a kozonség (a gyermekek) meg is kérdezhetik a kis hernyé-
tél, hogy hogyan érzi magat (How are you feeling?). Mire a mese végére ériink, min-
denki el is sajatitja majd ezt az allandé szdkapcsolatot vagy kifejezést.

A tovabbi gyakorlas lehetGségét elGsegithetjiik azzal is, hogy a mesébe ismét-
16d6 elemeket toldunk. Sok mese eleve ismétléseket tartalmaz, tehat sem a miifaj-
tol, sem a korosztalytél nem lesz idegen, ha megtoldjuk a torténetet még egy-két
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Természetesen az 6rara vagy
foglalkozasra a szokasos
modon sziikséges késziilni.
Azt is meg kell tervezniink,
hogy milyen feladatokat
adunk a gyermekeknek a
torténet ismertetése el6tt,
alatt és utan. Itt most a mese-
mondasra val6 felkésziilést
tekintjiik at.

korrel”. Igy példaul a mesefeldolgozashoz kapcsolhaté dramatizalds soran minden-
kinek juthat szerep vagy mindenki el tudja mondani ugyanazt a kérdést. A vords
tyikocska eredeti valtozatdban a tyukocska csak harom allattol kér segitséget, de
akar az Osszes ismert tanyasi allat nevét beépithetjiik a mesébe, igy annyival tobb-
szor hangozhat el a Will you help me, please?, azaz Segitenél? kifejezés, amely a
segitségkérés mint kommunikaciés szandék nyelvi megjelenitése.

4.4. A tanar mint mesemondo

Bar a mesemondas, ahogy a neve is sugallja, a szobeliségre épiil és a szébeli nyelv-
hasznalatot modelldlja, a nyelvoran hasznalt mesék, torténetek léteznek irott for-
maban is. Ez természetesen lehet6séget ad arra, hogy a mesét felolvassuk az 6ran
akar konyvbdl, akar elektronikai eszkozrdl (pl. tabletrdl), akar egy papirlaprol.
A felolvasasunknak azonban amennyire csak lehetséges kozelitenie kell a termé-
szetes szébeli nyelvhasznalathoz, és mindenképpen fel kell venniink a mesemondd
szerepét.

A mesemondé val6jaban el6adémiivész, akinek atfogdan kell felkészitenie magat
a gyermekeknek szol6 idegen nyelvi mesemondasra. Itt most a felkésziilés négy
szempontjat tekintjiik at.

4.4.1. Nyelvi felkésziiltség

A nyelvtanar nyelvi felkésziiltségét sokan adottnak veszik, mégis ki kell térniink
arra, hogy mennyire fontos ez a tényez6. Egyrészt a mesét csak akkor tudjuk atélés-
sel, és igy a gyermekeknek élményt nyujtva elmondani, ha magabiztosan és folyéko-
nyan tudunk széban megnyilvanulni. Masrészt a gyermekeknek mi vagyunk a nyelvi
modell, amelyet utanozni, kévetni fognak. A gyakorlott felolvasas megfelel6 mintat
nyujthat, hiszen ebben az esetben a nyelvhelyesség miatt nem kell aggédnunk. Még
jobb, ha kiviilrél megtanuljuk a mese szévegét, hiszen igy jobban tudunk figyelni a
,k0zonségre” is. (Ha ott van a szoveg a keziinkben, akkor barmikor belepillantha-
tunk, igy amiatt sem fogunk izgulni, hogy esetleg megakadunk vagy leblokkolunk.)
Barmelyik megoldast valasszuk is, fontos, hogy a nyelvhelyesség mellett a helyes
kiejtésre is ligyeljiink. A felkésziilés soran érdemes a mesemondasunkat vagy felol-
vasasunkat felvenni és visszahallgatni.

Szamos angol nyelvii mesekonyvhoz talalhatunk hangosan felolvasott, un. read
aloud valtozatot valamelyik videomegoszté csatornin. Ezeket arra hasznalhatjuk,
hogy sajat kiejtésiinket fejlessziik. A természetes beszélt nyelv ritmusat és az into-
naciot fokozottan érdemes figyelniink, és amennyire tudjuk, masolhatjuk az anya-
nyelvi példat. (Arra mindenképpen figyeljiink oda, hogy olyan videét valaszunk,
ahol anyanyelvi beszél6 olvassa fel a szoveget.)

4.42. A mesemondod-személyiség

A mesemondas akkor lesz igazi élmény, ha a megfelel6 hangulatot is meg tud-
juk teremteni. Nem kell olyan személyiséget magunkra eréltetniink, amelyet nem
érziink természetesnek vagy Gszintének, de gyakorolnunk kell a ,mesemond6 hang-
hordozast” és kommunikaciét. Fontos, hogy a gyermekek azt lassdk rajtunk, hogy
a mesélést mi magunk nagyszerl foglalatossagnak tartjuk, a mesék érdekesek
és mindannyian j6l fogunk szérakozni a kozos tevékenység soran. Probaljuk meg
atadni a sajat lelkesedésiinket!
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4.4.3. Vokalis kommunikacio

A megfelel6 hanger6é és beszédtempd a tanari beszédtevékenység soran mindig
alapveté fontossagu, nem csak a tanari mesemondds esetén - ezekre fokozottan
tgyelniink kell. A vokalis csatorna azonban tlizenetek kozvetitésére, a jelentés meg-
erdsitésére vagy alatamasztasara is szolgal. Tervezzik meg, hogy a mesemondas
soran hol tudjuk alkalmazni ezt a kommunikaciés eszkozt. Jatsszunk a hangmagas-
sagunkkal, hogy kiilonb6z6 karaktereket jelenitsiink meg! Esetleg lehet helye egy
sOhajtasnak, krakogasnak vagy éppen hiimmogésnek. Ezeket ugyanugy elére meg-
tervezhetjiik és gyakorolhatjuk, mint a verbalis megnyilvanulasainkat.

4.4.4. A mozgasos kommunikaciés csatorna

A nyelvelsajatitast segiti, ha az idegen nyelvi lizenetet nonverbalis, mozgdsos kom-
munikaciés eszkozokkel, azaz gesztusokkal, mimikaval, a tekintet iranyitasaval
kisérjiik. S6t, a testtartdsunkkal is megjelenithetiink érzéseket, lelkiallapotokat
vagy akar konkrét karaktereket is. Hasonléan az Activity tarsasjaték ,mutogatés”
részéhez, megpréobalhatjuk eljatszani a kozvetitend6 lizenetet. Természetesen itt
nem az a cél, hogy a verbalis csatornat kizarjuk, hanem az, hogy az idegen nyelvii
lizenet jelentését sikeriiljon megfejteni, ill. megerdsiteni és emlékezetbe vésni. Az
arcjaték és a tekintet valtozatos hasznélata nagyszertien gyakorolhaté tiikkor el6tt.
Gyakorlassal elérhetjiik, hogy olyan izomcsoportokat is képesek legyiink fiiggetle-
niil mozgatni, amelyeket korabban észre sem vettiink. Ha nem is vagyunk profi szi-
nészek, a kacsintas, szemoldokfelhizas, homlokrancolds és szajmozgasok ,alapkész-
letével” mar sok mindent megjelenithetiink.

Osszességében itt is megjegyezhetjiik, hogy pedagégusként igen széles korten és
valtozatosan kell a tehetségeinket gyakorolni és fejleszteni, ami egyrészt kihivasok-
kal teli feladat, masrészt igazi gazdagsagot hoz a mindennapokba.

4.5. Interaktiv mesemondas és a nyelvi megnyilvanulasok
modositasai

Az interaktiv mesemondds valdjaban egy kommunikaciés moédszer, amely folyama-
tosan arra 0sztonzi a hallgatosiagot, hogy aktivan bevonddjon a mesemondasba.
A gyermekeknek sz6l6 babel6adasok és szinhazi el6adasok gyakran élnek ezzel a
technikaval, hiszen ez sokkal jobban megfelel a kozonség életkori sajatossagainak.
A gyermekek akkor tudjak hosszabb ideig fenntartani a figyelmiiket, ha aktivan
részt vehetnek a tevékenységben, eseményben, és amellett, hogy figyelik az elGa-
dast, 6k maguk is aktivan tevékenykedhetnek. Az el6addk leggyakrabban arra kérik
vagy biztatjak Gket, hogy verbalisan nyilvanuljanak meg, de az is tébbszor eléfor-
dul, hogy tapsolhatnak, a labukkal doboghatnak vagy éppen integethetnek.

Az idegen nyelvi 6rdk mesemonddasa soran is érdemes ezt a technikat bevezetni,
hiszen amellett, hogy ezzel fenntartjuk a gyermekek érdekl6dését, a nyelvelsajati-
tasnak is lehetdséget teremtiink. A gyermekek megértik, hogy mire kérjiik dket, és
- ahogy mar t6bbszor emlitettiik - a sikeres tizenetkozvetités (azaz idegen nyelven
elhangzott lizenet megértése) a nyelvelsajatitas egyik alappillére.

Az el6adémiivészetbdl ismert interaktiv mesemondast azonban a nyelvi fejlesztés
el6segitése érdekében a nyelvi megnyilvanulasok médositasaval is érdemes kiegé-
sziteni. A gyermekekkel angol mint idegen nyelv tanitdsa soran végzett kutata-
sok eredményi azt bizonyitjak, hogy az ismétlések, kérdések, gesztusok elGsegitik
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a hallas utani értést nemcsak masodiknyelv-, hanem idegennyelv-oktatas esetén
is (Cabrera és Martinez, 2001). A pedagdgus eldontendé kérdései pedig indirekt
moédon jarulnak hozza a hallott széveg megértéséhez (Lepola et al. 2023).

Ebbél az kovetkezik, hogy az idegen nyelvii mesélést érdemes egyrészt interak-
tivva tenni, masrészt a nyelvi megnyilvanulasainkat a gyermekekre szabni. A hosz-
szabb, Osszetettebb részeket, mondatokat leegyszeriisitve megismételhetjiik. El6re
megtervezhetjiik, hogy a mese egyes részeihez hogyan kapcsolédhatnak a gyerme-
kek nonverbalis megnyilvanulasokkal, pl. bélogatassal, tapsolassal, helyvaltoztatas-
sal. Atgondolhatjuk, hogy hol van lehetdség vokalis vagy esetleg verbalis valaszo-
kat kivaltani, illetve elére megadott mintakat ismételni. A vords tyikocska esetén
a gyermekek példaul felvehetik az éllatok szerepét, akik nem hajlandéak segiteni.
Az elsé olvasasnal esetleg csak a fejiiket razzak jelezvén, hogy 6k bizony nem segi-
tenek, de hamar el tudjak sajatitani a ,,Not me!” (azaz LEn nem!”) valaszt, amellyel
azutan a tyuikocska kérésére reagalhatnak.

A mese kapcsan kérdéseket is megfogalmazhatunk. Az eldontendé kérdésekre
adhato igen vagy nem valaszok gyors visszajelzést adnak a pedagdégusnak, hogy tud-
jak-e kdvetni a tanuldk a torténetet, illetve segithetik a megértést, ha erre szilikség
van. A kérd6szavas kérdések pedig a célzott nyelvi fejlesztést tamogatjak egyrészt
a kérdémondatok szerkezetének sokszor ismételt bemutatasaval, masrészt azzal,
hogy kiilon-kiilon rairanyitjak a figyelmet a mese egyes elemeire. Ezzel részleteire
bontjak az egészet, ami ismét a megértést tudja tamogatni.

A mesemondasra val6 felkésziiléskor atgondolhatjuk, hogy milyen elemekre
tudunk rékérdezni. Egyrészt a szovegben mar elhangzott informacidkat erdsithet-
jik meg, azaz arra figyelhetiink, hogy mi tortént eddig, mi hangzott mar el. Mas-
részt joslasokba bocsatkozhatunk azzal kapcsolatban, hogy egy-egy ponton vajon
hogyan fog folytatodni a térténet - pl. most vajon fognak-e végre segiteni az allatok
a tyidkocskanak? Harmadrészt a befogadas élményére is koncentralhatunk: hogyan
érezziik magunkat egy bizonyos helyzetben? Kinek drukkolunk? Mi mit ecsinalnank
masként, mint a szerepl6k? Ezzel a gyermekek sajat élménnyé alakitjak az elhang-
zottakat.

Az interaktiv mesemondas egyrészt a gyermekek életkori sajatossagait
veszi figyelembe és kihasznalja az ebben rejlé lehet6ségeket, masrészt koz-
vetleniil tamogatja a nyelvi fejlesztési célokat az altal, hogy értheté nyelvi
bemenetet biztosit és célzottan tamogatja az idegen nyelvii lizenet meg-
értését.

Feladat
* Valasszunk ki egy tetszéleges mesét, és tervezzilk meg, hogy milyen interak-
ci6t tudunk megvaldsitani mesemondds kézben a) a nonverbalis csatornak
hasznalatdval és b) verbalisan!
* Keressiink olyan mesét, amelyben t6bb szerepl6 is megjelenik! Prébaljuk meg
a szerepl6ket kiilonb6z6 hangszinekkel, beszédmodorral megjeleniteni!
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Zaro gondolat

A konyv fejezeteivel igyekeztiik koriiljarni azokat a mesemondasban rejlé gazdag
lehetoségeket, amelyeket az idegen nyelvi fejlesztés soran is kiaknazhatunk. Ennek
ellenére az eddigiek jorészt még csak az elméletrdl szoltak. A kovetkez6kben bemu-
tatunk négy mesét, amelyeket az angol mint idegen nyelvi fejlesztés soran alkalmaz-
hatunk 10 év alatti gyermekekkel, igy bevihetjiik a foglalkozasokra, tanérakra azt a
gazdagsagot, amelyet a mesék kinalnak.

A kovetkez6 részben a pedagégus felkésziilését segité meseelemzéseket olvasha-
tunk. Bar ezek az ismeretek az Orai gyakorlatban kozvetleniil nem jelennek meg,
sokat adnak hozza ahhoz, hogy a mesét ért6 hallgatoként fogadjuk és adjuk tovabb
tanul6inknak.

Ezutan kovetkezik majd a gyakorlati megvalésitas: a III. rész konkrét tandrai
gyakorlatokat mutat be a mesék szovegatirataval és részletes ératervekkel.
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II. rész

Bernath Andras

Irodalmi elemzések, avagy mit rejt
egy-egy mese

Ebben a fejezetben azt a négy mesét elemezziik, amelyeket feldolgoztunk
tanorai felhasznalashoz. A hasznalt szovegvaltozatokat és a foglalkozasokhoz
készitett 6raterveket, valamint tematikus terveket a konyv III. részében oszt-
juk meg. Az angol nyelvii mesék rovid magyar nyelvii 6sszefoglaléja utan elé-
szor a mesék keletkezésének koriilményeit, a miifaji sajatossagokat és a tanul-
sagokat tekintjiik at. Ezutan kovetkezik a mesék kissé részletesebb vizsgalata:
kitériink a kiilonb6z6 mesevaltozatokra és adaptaciokra, a fontosabb motivu-
mokra, szimbélumokra és néhany mas mesére is, amelyek hasonlé motivumai
parhuzamba allithaték az itt targyaltakkal.

A voros tyukocska (The Little Red Hen)

Egy tyuk talal néhany buzaszemet, és elhatarozza, hogy kenyeret készit bel6liik.
Megkéri a tobbi allatot az udvaron, hogy segitsenek elvetni a magokat, de azok
nemet mondanak. A tyuk aztan learatja a buzat, megérolteti, majd megsiiti a kenye-
ret. Minden egyes 1épésnél segitséget kér az allatoktdl, de azok rendre elutasitjak.
Végiil azt kérdezi toliik, ki fogja megenni a kenyeret. Ebbe mar mindannyian kész-
ségesen beleegyeznek, de ekkor a tyuk utasitja el 6ket, mert senki sem segitett neki
a munkaban. Végiil egyediil eszi meg a kenyeret.

A mesét Mary Mapes Dodge gyUjtotte, és el6szor 1874-ben jelent meg egy altala
szerkesztett amerikai gyermekujsagban (Dodge, 1874). Dodge a mese elGszavaban
megemliti, hogy édesanyja tobb évtizeddel azel6tt gyakran mesélte neki a térténe-
tet, de mivel mastdl azéta nem hallotta, igy emlékezetbdl irja le. A mese eredeti-
leg igen rovid, illusztraciokkal egyiitt is alig két oldal, tehat nem sokkal hosszabb
az altalunk szerkesztett, roviditett és a tanitasban felhasznaldsra kinalt valtozat-
nal. A vorés tyikocska hamar népszeri lett, és szamos djabb, bévitett és jelentGsen
atdolgozott formaban is megjelent: képeskdnyvként, majd rajzfilmen is; nemcsak
tanulsagos gyermekmeseként, hanem feln6tteknek szél6 politikai célzattal is, meg-
lehet6sen eltéré lizeneteket kozvetitve.

Miifaji meghatarozasa is tobbféle lehet: alapvetéen allatmese, de régi angol nép-
mesének is nevezik, példaul a Florence White Williams altal atirt és illusztralt 1918-
as valtozatban (Williams, 1918), és annak a lehet6sége is fenndll, hogy valéjaban
egy amerikai miimese, amelyet taldn maga Dodge vagy az édesanyja talalt ki Ander-
sen egyes irodalmi tiindérmeséi mintajara. A mesébél készilt 1934-es rajzfilmet
,vilaghirl tiindérmeseként” hirdették, noha nem jellegzetes tiindérmesérél van szo,
hiszen nincsenek benne magikus elemek vagy szerepl6k. (Az természetesen csoda-
latosnak tekinthetd, hogy az allatok emberekhez hasonléan cselekednek, ez azon-
ban az allatmesék {6 jellemzdje.) A tobbféle besorolds részint azzal magyardzhato,
hogy a miifaji kategoriak kozotti hatarok nem élesek, a miifajok tobbféle megha-
tarozasa is hasznélatos, de maga a mese is tobbféleképpen értelmezhets. Az allat-
mesei jegyek vilagosak, hiszen a torténet szerepldi olyan allatok, amelyek emberi
moédon viselkednek és beszélnek: Ezépus (Aiszéposz, ill. Aesopus) klasszikus fabu-
lathoz hasonléan kénnyen felismerheté emberi tulajdonsagokat jelenitenek meg.
Az allatmesékre jellemzéen a tanulsag jol lesziirhetd, noha az eredeti valtozatban

A ComiColor Cartoons stu-
di6é gondozasaban, Ib Iwerks
rendezésében 1934-ben jelent
meg ez a rajzfilmvaltozat:
https://www.imdb.com/title/
tt0141559/mediaviewer/
rm2730109441/?ref_=tt_ov_i

https://www.youtube.com/
watch?v=kE8R4ktwL-
g8&t=6s&ab_channel=0l1d-
ClassicCartoons

(letoltés: 2023.08.23.).
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ez nincs kimondva, a mese tehat nem annyira didaktikus, mint a hagyoméanyos
fabulak. A népmesei elemek is felismerhetok: a torténet és a szerepléi egyszertek,
a hétkoznapi, vidéki életet mutatjak be, a pozitiv fGszereplé és a negativ szerep-
16k konfliktusanak a kimenetele egyértelmi: a j6 végiil elnyeri kitartd, faradsagos
munkaja jutalmat, mig a tobbiek, akik nem segitettek neki, hoppon maradnak. Az
ismétlések szintén jellemzGk a népmesékre: ezek hangsilyozzak a hés megproébalta-
tasait és kitartasat, fokozzak a fesziiltséget, de a torténet megjegyzését is elésegitik,
gyermekek és felnéttek szamara egyarant. Ugyanakkor a kiilonb6z6 valtozatokban
az egyes elemek, epizddok, illetve a mellékszerepl6k eltérhetnek, ahogy esetiinkben
a kenyérkészités lépései, a kiilonféle allatok, illetve egyes adaptaciokban a gabona
fajtaja, s6t a mese konklizidja is mas.

A f6 tanulsag a kemény munka, a kezdeményezGkészség és a kitartas fontos-
saga, amely végiil meghozza gyliimdlcsét: a szorgalmas tyidk szé szerint learathatja
a babért, illetve a buzat, majd meg is eheti a sajat maga altal készitett, kézzel fog-
hato, illatos és taplalé kenyeret, amelybé6l a tobbi, lusta allat nem kap, igy éhen
marad. Egyes valtozatokban a tyiknak csibéi is vannak, akikr6l gondoskodnia kell,
tehat a csaladi élet fontossaga is megjelenik: a csibék latjak a tyidkanyo jo példa-
jat, ahogy a gyerekek is kovethetik a sziil6i példat; mig mas valtozatokban végiil
a tobbi allat is megvaltozik, jellemfejlédésen esik at, szintén tanulva a leckébdl. Ez
a tanulas, az egylittmiikodés és a segitékészség fontossagat is hangsulyozza, amely
mas mesékben is fontos motivum; itt az eredeti valtozatban ennek inkabb a hidnyat
talaljuk, ennek kovetkeztében pedig az 6nallésag, az elorelatas és az allhatatossag
fontossaganak hangsilyozasa keriil elGtérbe.

Dodge meséjében - tomorsége ellenére - a tyuk mellett 6t tovabbi allat talal-
haté: egy patkany, egy macska, egy kutya, egy kacsa és egy malac. Bar a mesében
nem taldlunk kifejezetten vallasos motivumokat, illetve kimondott erkoélesi tanitast
sem, megjegyezhetjiik, hogy a szamok szimbolikdjaban az 6tésnek tobbféle spiri-
tudlis jelentése is ismert, viszont ,Claude de Saint-Martin az 6tot egyetlen tulaj-
donsaggal ruhazza fol: szamara a rossz elvének megjelenését mutatja a vilagban.
Az anyag, az Isten ellen lazadé gégos En démoni szdma, maga a degradacié” (Pal
et al. 2001: 304). Ez az értelmezés raillik a tyukkal ismételten ellenkezé 6t allatra
is. Allatszimbdlumként a kapirgald tytk a szorgalom, valamint a ,védelmezé egybe-
gyljtés, Anyaszentegyhdz, isteni gondviselés, termékenység, gondoskodas, caritas”
jelképe (Vigh, 2019: 160). A szamos kiilonféle allat nemcsak a falusi életet részle-
tezi, bemutatva a gyerekeknek a hagyomanyos vidéki udvar jellemzé lakéit, hanem
a szokasos népmesei ismétlések igy még hangsilyosabbak, hiszen a tyik - egy
kivétellel - valamennyi kérdésére ot elutasité valaszt kap. ,Ki fogja elvetni ezt a
buzat?” - kérdezi, majd a patkdnytdl a malacig Gten is azt valaszoljak, egymas utan:
,En nem.” Igy jar az aratassal, az 6rléssel és a siitéssel is: négy kérdésére Gsszesen
hisz nemet kap. O azonban mindig azt mondja: ,Akkor majd én” - és mindig meg
is teszi, amit éppen tennie kell. Csak az utolsd, evésre vonatkozé kérdésére kap
igent, természetesen szintén 6tot: JEn!” - mondja ekkor valamennyi allat. Erre a
tytikocska viszont csak annyit mond: ,Ti ugyan nem, én magam fogom megenni”.
Dontését ebben az eredeti valtozatban nem indokolja meg, de erre nincs is sziikség,
mert az a fentiekb6l kovetkezik, hiszen eddig is mindig mindent § csinalt egyediil.
Ezért fogja a kenyeret, és elfut vele. A voros tyikocska itt tehat nem magyarazko-
dik, de a tanulsag igy is érthetd, a torténet 6nmagaért beszél.

A késbbbi valtozatokban tobbnyire kevesebb allatot talalunk, de az eseménye-
ket gyakran jobban részletezik, kiszinezik, és a tanulsdgot is megmagyarazzak,
a mesélé aktualis céljainak megfeleléen. A mi r6vid, mellékelt alapvaltozatunkban
a tyukocska mellett macska, kutya és egér szerepel, amely az o6rai felhasznalds
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soran tetszéleges bovithetd, (ezt szintén bemutatjuk konyviink III., illetve IV. részé-
ben). A kacsa és a diszn6 tehat kimaradhat (ezek a haszonallatok - bar szintén
fontosak - ma mar ritkabban fordulnak el6 a mindennapi életben, a kertes hazak
udvaran), mig a patkdnyt a hasonlé egér valtja. Ez a 1ényegen nem valtoztat, a tyu-
kocskaval szembenallé harom éallat els6sorban a tomoritést szolgalja: a mesékben
gyakori harom hasonl6é elem mar kell6 ismétlést és probatételt jelent a f6hGsnek.
A harmas szam éaltalaban pozitiv jelentést hordoz, a magyar népmesékben vagy a
vallasos torténetekben is, ez azonban itt természetesen nem magara a harom lusta
allatra vonatkozik, hanem inkéabb arra, hogy a vords tyukocskanak ez a haromszo-
ros ellenallas vagy kisértés sem szegi a kedvét. Itt a mese végén a tyukocska nem
kérdezi meg, ki akarja megenni a kenyeret, az allatok erre maguktdl is vallalkoz-
nanak, viszont a voros tyltkocska megindokolja az elutasitasat, réviden ramutatva,
mi az a mulasztas, ami miatt nem ehetnek a kenyérbél. Ezt célszeri lehet hangsu-
lyozni a tanitds soran a kisgyermekeknek, de talan a nagyobbaknak is, tudatositva
a tanulsidgot. Ennek hidnyaban esetleg fennall a veszélye, hogy a voros tytikocska
végiil 6nzének vagy mohodnak tiinik; ahogy latni fogjuk, egyes modern valtozatok-
ban ezzel meg is vadoljak.

Williams képeskonyvében macska, patkany és malac talalhatd, a voros tyukocska-
nak azonban kiscsibéi is vannak, igy hangsulyos szerepet kap a tyuk gondoskodésa.
Egész nap faradhatatlanul kapirgal, hogy taplalja a kiscsibéit: gilisztakat, kukaco-
kat, férgeket keres a foldben, és igy talal véletleniil egy buzaszemet is. Ezzel szem-
ben hasonléan hangsulyos a tobbi allat lustasaga és onzosége: csak magukkal van-
nak elfoglalva, nem torédnek semmi és senki massal. A macska még a patkanyt sem
akarja elkapni, még csak el sem kergeti, csak szundikal, a diszné pedig csak eszik és
hizik. A tytkocska az allandé elfoglaltsaga miatt kér segitséget a buza elvetésében,
learatasaban, majd a kenyér készitésénél, de az allatok itt sem segitenek neki. A sok
szines illusztracié szemléletesen végigvezeti az olvasét valamennyi lépésen, a szo-
veg ismétlései pedig az olvasast is gyakoroltathatjak a gyermekekkel. A mese egyik
kulesmozzanata, hogy a tyuk, amikor buzaszemet talal, nem akarja megenni, hanem
inkabb elvetni, ahogy az emberek szoktak, majd ezt kovetik a kenyérkészités szoka-
sos lépései. Az eredeti mese ezt sem részletezi vagy indokolja, ebben a képeskonyv-
ben viszont a voros tyukocska racsodalkozik a buzaszemre, alaposan megvizsgalja,
és ekkor jut eszébe, hogy termeszteni lehetne, majd lisztet késziteni és kenyeret
stitni bel6le. Ahogy a tyukocskaban tudatosul a motivaciéja, Ugy az olvasé gyerme-
kekben is tudatosulhatnak az alapveté mezégazdasdagi és élelmiszeripari ismeretek.
A mese toretlen népszeriiségét mutatja, hogy az ezredfordulé utan is késziilt egy
ujabb képeskonyv Jerry Pinkney rajzaival, amely szintén igen sikeres lett, tobb dijat
is nyert, a mesét pedig immar klasszikus népmesének hivjak.

A mar emlitett 1934-es ComiColor-rajzfilmben A voros tytkocska szintén a kis-
csibéivel szerepel, akik segitenek neki a munkaban, mig a harom lusta allat itt a
malac, a kacsa és a kisegér. Még ugyanebben az évben a Disney egy masik rajz-
filmet is készitett a mese alapjan A boles tyidkocska cimmel, amelyben a fészerep-
16n és a csibéin kiviil csak két tovabbi szereplét talalunk: Peter malacot és Donald
kacsat, aki ebben az alkotdsban szerepelt elgszor. A tyukocska itt nem buzat, hanem
kukoricat vet el a csibéivel egyiitt, miutan a malactdl és a kacsatél nem kap segit-
séget, majd a kukoricabol készit siiteményeket a f6tt kukorica mellé. Peter malac
és Donald kacsa tobbszor is hasfajasra panaszkodnak, hogy elkeriiljék a munkat,
de a boélcs tyukocska atlat a kifogasukon, amikor észreveszi, hogy jokedviien tan-
colnak a klubjukban a vidam zenére, amely végigkiséri a rajzfilmet. Jellemz6, hogy
ezt Tétlen Ora Klubnak (Idle Hour Club) hivjak, és Peter az elnGke, Donald pedig
az alelndke. Bar az allatok a korabbi véltozatokban is henyélnek, akar naphosszat

A Jerry Pinkney illusztraciéi-
val The Little Red Hen cimmel
megjelent mesekonyv (New
York: Dial Press, 2006) felol-
vasasat itt hallgathatjuk meg:
https://youtu.be/O-s-BIM-
Nl1gc?si=j8XAkC6gc2hvR7-T

A Wilfred Jackson rendezé-
sében késziilt 1934-es The
Wise Little Hen Disney pro-
dukcid itt érhet6 el: https:/
www.youtube.com/watch?-
v=A5dowCyaP7I&ab_chan-
nel=Earthdisk (letoltés:
2023.08.23.)

A két, immar klasszikus
rajzfilmen kiviil a mesébél
késziilt szamos tovabbi vide6
és segédanyag is elérheté az
interneten.
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Ennek a valtozatnak a sz6-
vege itt érhet6 el:
https://es.redskins.com/topi-
¢/149415-ronald-reagan-on-
economics-1976-the-modern-
little-red-hen/

Szintén elérhet6 egy vided
Carlos Aaroz illusztraci-

6ival és Ronald Reagan
narraciéjaval: https:/www.
youtube.com/watch?v=1rx-
CwAzS0EY&ab_channel=Kar-
10saraOz

A mar a Disney-filmben is
latott ,idle” jelentései: lusta,
henye, haszontalan, tétlen,
semmitevd, munka-, ill. elfog-
laltsag nélkiili.

Erdekesség, hogy a tan-

mese a keletkezése idején
Magyarorszagra, illetve Kelet-
Eurépara sok tekintetben
meég jellemzdbb volt, mint az
Egyesiilt Allamokra, majd a
kelet-eurépai kommunizmus,
illetve szocializmus végs6
hanyatlasa és bukasa éppen
Reagan elntkségének az ide-
jére esett (1981-1989).

is, ez az elsé eset, hogy ezt szervezett formaban teszik. Végiil a tyik megtréfalja
Gket, mert ad nekik egy letakart kosarat, amelyben meglepetésiikre nem kukorica-
bél késziilt finomsagokat, hanem ricinusolajat talalnak, hogy az éllitélagos hasfa-
jasukat karalhassak. Egyes értelmezdk szerint ez utébbi fordulattal a rajzfilm utal
a kort meghataroz6 gazdasagi vilagvalsagra valamint Roosevelt eln6knek a mezé6-
gazdasag felviragoztatasara tett eréfeszitéseire (Mollet, 2017: 27-30). Donald kacsa
és Peter malac azokat jelképezheti, akik kezdetben nem tamogattak a New Dealt,
amely hangsilyozta az onellatas fontossagat a farmokon: amig 6k ricunusolajat
kapnak, addig a bolcs tydk és a csibéi joizlien falatoznak a sajat maguk altal meg-
termelt kukoricabdl késziilt b6séges finomsagokbol.

Ha vannak is politikai vonatkozasai a hires rajzfilmnek, ezek az utaldsok ott
még burkoltan jelennek meg. A modern valtozatok kozétt azonban gyakrabban
taldlkozhatunk elég egyértelmi politikai propaganda célzattal. Erdekes médon a
mesét a jobb- és a baloldal egyarant felhasznalta, ellentétes elGjellel latva el az ere-
deti torténetet. Ronald Reagan 1976-ban egy radidaddsban mesélte el A modern
voros tyikocska tanmeséjét. A modern tyikocska a szomszédjai segitségét kéri a
buza elvetésében, hogy aztan legyen kenyeriik. A négy szomszéd a tehén, a sertés,
a liba és a kacsa: valamennyien haszonallatok, amelyek ezuttal sem segitenek. El6-
szor 6k is csak a szokésos valaszt adjak: ,En nem.” Késébb azonban mar meg is
indokoljak a dontésiiket, mondvan, hogy ha segitenek, elveszitik a munkanélkiili
segélyiiket vagy egyéb szocialis, j6lléti, illetve munkaval kapcsolatos juttatasaikat.
Végiil a tyuk itt sem akar adni a tobbieknek a kenyérbél, noha 6t kenyeret siit, és
6k is kérnek egyet-egyet. Ekkor a tobbi allat hirtelen egyenlé jogokat kovetel, kapi-
talista piécanak nevezik a tytkot, aki tilzott profitra tor. Az allatok tiintetést kezde-
ményeznek a tyukocska ellen, igazsagtalannak kialtva ki 6t. Késébb megjelenik egy
allami tigynok, aki figyelmezteti a tyikot, hogy nem szabad mohénak lennie. Ami-
kor a modern voros tyikocska tiltakozik, hogy 6 kereste meg az osszes kenyeret,
az ligynok azt mondja, hogy ez a csodalatos szabad gazdalkodas: mindenki annyit
keres, amennyit csak akar, de a modern kormanyzati rendelkezések szerint a ter-
melékeny munkasoknak meg kell osztozniuk a termékeken a tétlenekkel, illetve
a restekkel. A voros tyidkocska ebbe kényszertien beleegyezik, latszélag halas, az
allatok pedig boldogan élhetnek, amig meg nem halnak. A szomszédok azonban
kés6bb csodalkoznak, hogy a tyidkocska soha tobbé nem siit kenyeret. Vilagos a
modern mese tanulsaga: a tdlzott allami beavatkozdsnak az egyéni kezdeménye-
zést meghénité és az egész gazdasagot sujté hatasa ravilagit a baloldali, szocialista
jellegii gazdasagpolitika arnyoldalaira és igazsagtalansdgaira. Az eréltetett egyen-
16sdi valéjaban csak latszategyenléség, hiszen ha az elvégzett munka nem egyenld,
ha az 6nalléan megtermelt javak nagy részét elvonjak, akkor a rendszer kontrap-
roduktiv és demoralizald, végsésoron diktatérikus. Reagan a tanmeséjével 1ényegé-
ben neoliberalis gazdasagpolitikajat és antikommunista nézeteit fogalmazza meg,
amelyek aztan az elnGkségét is jellemezték. Ebben az olvasatban A modern véros
tyiikocska politikai témaju allatmeseként parhuzamba allithaté Orwell Allatfarm-
javal, a szovjet kommunizmus szatirdjaval: bar itt mas az alaphelyzet, a hazug
egyenl6sdi talalé kritikaja sejlik fel el6ttiink. Ez a politizalt meseatiras abbdl a
szempontbdl vitathaté, hogy leegyszertisitve tematizalja a kapitalista gazdasagban
a munkanélkiiliség problémajat, illetve a kiilonb6z6 jolléti juttatasok kérdéskorét.
Ennek a véltozatnak a tovabbi érdekessége, hogy mivel a tytkocska nem siit tobb
kenyeret, egyuttal arra is magyarazattal szolgal, hogy ez a kétségkiviil szokatlan
tett ma miért nem fordul el6 az allatok korében. ,Egyszer volt, hol nem volt” -
kezdédik a mese, amely a bevezeté szerint egy ,kis értekezés az alapvet6 kozgaz-
dasagtanrol”.
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Irodalmi elemzések, avagy mit rejt egy-egy mese

A Dbaloldal ugyanakkor 1965-ben szocialista himnuszt k6ltott a mesébdl, amely
igy tovabbi miifaji valtozasokon esett at: a prézabol vers és dal lett, amelyet a
szerz6, Malvina Reynolds gitarkisérettel énekelt. A dalban a meséhez hasonl6an
senki sem segit a munkaban a voros tyikocskanak: se a kutya, se a macska, se az
egér, se a patkany. Reynoldsnal tehat - Reagantél eltér6en - nem a vidékre jel-
lemz6 haszonallatok szerepelnek, hanem olyanok, amelyek barhol el6fordulhatnak,
akar a nagyvarosokban is. Az allatok itt is csak az evésben segitenének, a voros
tyikocska azonban ezittal nemcsak elutasitja 6ket, hanem meg is indokolja a tet-
tét: ,Aki nem dolgozik, ne is egyék, ez a krédéom.” A dal utolsé sora pedig hozzate-
szi: ,és ezért hivtak vorosnek”. Kozismert, hogy ezt a mondast a kommunistak és
maga Lenin is elGszeretettel hangoztatta (Lenin valogatott mivei 1., 1977: 290), de
az talan kevésbé, hogy mar a Biblidban is megtaldlhat6. Ez a valtozat egyébként
igen hasonlé az eredeti meséhez: l1ényegében csak a konkliuzié valtozik, a dal utolsé
versszakaban megfogalmazott kiegészités miatt — amelyhez azonban azt is hozzate-
hetjiik, hogy nem egészen eredeti gondolat. A kétségkiviil szellemes dal alapétlete
azonban t6bb okbdl is vitathat6. A mesében a voros tyukocskdnak ez az eredeti,
természetes szine, igy Reynolds megoldasa olyan, mintha egy vordshaju nét vagy
egy rétszakalld férfit a kitarto és kovetkezetes munkaja utan lekommunistaznanak,
a kiils6jéhez keresve ideologiat. Masrészt, ahogy lattuk, a mese eredetileg inkabb az
egyéni kezdeményezésrol és eréfeszitésekrol, valamint az ezekbdl fakado kiilonbsé-
gekrdl sz6l, semmint a szocialista vagy kommunista tipust gazdalkodasroél, amelyre
az eréltetett egyenlésdi és a kollektivizalas volt jellemzd.

Az amerikai kulturara és hagyomanyokra jellemz6 az individualizmus és a sza-
badsag eszménye, amelyet az eredeti voros tyikocska is megtestesithet: Reagan tan-
meséje tehat talan jobban megragadja Dodge meséjének a lényegét, mint Reynolds
dala. Azonban minden értelmezés és adaptacié vitathato, ahogy az irodalomnak és
altaldban a miivészetnek a politikai propagandaként valé alkalmazasa is. A mese
és az adaptaciéinak az elemzése mindazonaltal alkalmat adhat kiilonféle erkélcsi,
filozéfiai, vallasi, torténelmi és tarsadalmi, gazdasagi és politikai kérdések megvi-
tatasara, amelyekre itt csak réviden utalhattunk. Ezek alaposabb atgondolasa és
mélyebb megértése természetesen inkabb a felnGtt olvasdknak, illetve a nagyobb
diakoknak val6 feladat, mig a kisebbek élvezhetik a fabula felszini rétegét, a beszélé
allatok szamukra is érdekes és tanulsagos meséjét. Végezetiil nézziink két masik,
klasszikus mesét, amelyben hasonl6 miifaji sajatossagokat és motivumokat talalunk.

A hangya és a tiicsok Aiszoposz egyik legismertebb allatmeséje. A szorgos han-
gya parhuzamba allithaté a voros tyukocskaval, mig a henyéld tiicsok a tobbi hazi-
allattal. Az 6kori fabula végiil egyértelmlien megfogalmazza a tanulsagot: ,A mese
arra tanit benniinket, hogy mi sem valé el6bbre, mint gondoskodni a betevé falat-
rol, és nem henyélni” (Aiszéposz, Sarkady forditdsdban, 1969). Ez akar a mi
mesénk tanulsaga is lehetne, bar az eredeti valtozatban, ahogy lattuk, még nincs
igy kimondva, egyes modern valtozatok pedig méas tanulsagot is megfogalmaz-
nak. Természetesen mas kiilonbségeket is megfigyelhetiink, til azon, hogy a két
mesében szerepld allatok is masok, és a modern fabuldban tébb allat is szerepel.
A hangya nem kéri a tlics6k segitségét a nyari munkédban, a gabona betakaritdsa-
ban és elraktarozasaban: ez fel sem meriil benne, hanem végig 6nalléan dolgozik.
A tiicsok pedig télen egészen dramai helyzetbe keriil, ,majd meghalt az éhségtol és
a nagy hidegtdl sanyargatva.” A voros tyukocskanak nem segité haziallatok ugyan
lemaradnak a finom kenyérrdl, de ez nem feltétleniil renditi meg a helyzetiiket. Ez
sincs kimondva a mese végén, csak azt latjuk, hogy hoppon, illetve éhen marad-
nak egy kiilonleges alkalomkor, amikor a tyikocska élvezheti szorgalmas munkéaja
gylimolcsét. Noha a tobbi allat szamara ez nyilvanvaléan kellemetlen tapasztalat,

Ez a feldolgozas The Little
Red Hen cimmel a Schroder
Music Company gondoza-
saban jelent meg 1965-ben.
Szovege itt olvashaté: http://
people.wku.edu/charles.
smith/MALVINA/mr099.htm.
Az el6adas videdja pedig itt
érhet6 el:
https://www.youtube.com/
watch?v=FdrlTS8FIATM&ab_
channel=ReadyAimSing

1d. Szent Palnak a Thesszalo-
nikaiakhoz irt masodik levele,
3. fejezet, 10. vers

Aiszoposz meséjét La Fon-
taine is feldolgozta A tiicsék
meg a hangya cimmel,
amelynek magyar forditasat
Kosztolanyi Dezsé készitette.
Itt érheto el: https://epa.oszk.
hu/00000/00022/00211/06438.
htm
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II. rész

A répamese, magyarul, Szabé
Gyula tolmacsolasaban:
https://www.youtube.com/
watch?v=rbNOOckCvBA&ab_
channel=OviTeve

Egy masik valtozat, Pokorny
Lia el6adasaban: https:/www.
youtube.com/watch?v=iEE_
RAZYe5g&ab_channel=Sza-
layK%C3%B6nyvek

A mese szovegének szer-
kesztett valtozata elérhet6 itt:
https://sites.pitt.edu/~dash/
type2025.html#gingerbread

Ugyanabban a St. Nicholas
Magazine cimd kiadvanyban,
amelyet Dodge szerkesztett.

A szamos késébb adaptacio
koziil érdemes megemliteni
még a 2001-es Shrek cimd
animacios filmet is, amelyben
szintén megjelenik a mézes-
kalacs ember, mégpedig tobb
alakban is: egy kedves, ara-
nyos és egy rémiszto, gigan-
tikus formaban. (K6szonet
Kérchy Annanak a megjegy-
zésért.)

feltehetéen akkor sem fenyegeti ket az éhhalal veszélye, ha nem vonjak le a meg-
felel6 tanulsagot, hanem tovabb lebzselnek a haz koriil.

A répamese egy kozismert orosz népmese, amely a segitségnyujtas és az Gssze-
fogas fontossagardl szol. Egy 6regember, illetve apdka eliiltet egy répat, am ami-
kor az oOriasira nd, nem tudja kihuzni a f6ldbdl, ezért segitséget kér. Ez a mese is
vidéken jatszodik tehat, szintén egy novény termesztésérdl és betakaritasarol szol,
és tobb valtozata ismert. Altaldban hat, illetve hét szerepléje van: az apokan kiviil
anyoka, unoka, kutya, macska és egérke (egyes valtozatokban fii- és lanyunoka is
szerepel). A népmesékre jellemz6 ismétlések is megfigyelhet6k, itt azonban min-
denki segit6kész: mindig djabb és ujabb segitséget kell kérni, és mindenki igent
mond, egyre novekvé lancot alkotva, k6zos eréfeszitéseket tesznek. Sokdig még
egyiitt sem boldogulnak, csak akkor, amikor mar elegen vannak: végiil a kisegér
segitségével sikeriil kihuzni a répat. A kemény munka és a kitartas tehat itt is fon-
tos motivum, azonban nem 6nélléan vezet eredményre, mint a voros tyukocskanal.
Az alaptorténet a répa kihuzasaval végzédik, mig a kissé bévitett valtozatokban
meg is eszik, elétte pedig megf6zik vagy megsiitik, kiilonféle finomsagokat, pél-
daul répatortat készitve. Ez emlékeztethet arra, ahogy a voros tyikocska megsiiti
és megeszi a kenyeret, a bovitett valtozatokban a csibéivel egyiitt. Noha miifajat
tekintve A répamese népmese, ezt is hivjak tiindérmesének, hasonléan A vords tyu-
kocskdhoz. Ez azonban nem allatmese, annak ellenére, hogy allatok is szerepelnek
benne, és 6k is fontosak, hiszen a f6szerepl6k emberek.

A mézeskalacs ember (The Gingerbread Man)

A mézeskaldcs ember meséjében az ember formaju mézeskalacs a siités utan megele-
venedik és elszalad. Egyre tobben prébaljak meg utolérni és elkapni, de sokdig sen-
kinek sem sikeriil, mert ligyesen elmenekiil az {ild6z6i el6l. Végiil azonban elkapjak
és megeszik. Di6héjban ennyi a torténet, amelynek tébb valtozata ismert, és parhu-
zamba allithat6é sok hasonlé mesével.

ElGszor 1875-ben jelent meg egy amerikai gyermekmagazinban, roviddel A vérés
tyukocska utan. Az amerikai népmese az Gjsag szerint Maine allambdl szarmazik.
A népmesei elemek hasonléak az el6z6 meséhez: vidéken jatszddik, haziallatok is sze-
repelnek benne, a sok ismétléssel pedig a cselekmény lancmesévé valik. Ugyanakkor
tiindérmese is: a mézeskalacs figura megelevenedése valoban rendkiviili, csodalatos
esemény. A mesében hétk6znapi emberek is szerepelnek a fGszereplé és az éllatsze-
repl6k mellett. A népmese tanulsiga elsGsorban az évatossagra intés: még a legkii-
I6nlegesebb és legligyesebb teremtmény eszén is tuljarhatnak, a fiirgénél is lehet
gyorsabb.

Az eredeti mesében egy kis 6regember és egy kis Oregasszony élt egy kis erdd-
széli hazban. Boldogan éltek volna, de volt egy banatuk: nem volt kisgyermekiik,
pedig nagyon vagytak ra. Egy nap, amikor az oregasszony mézeskalacsot siitott,
egy kisfiu alaku siitit vagott ki, majd berakta a siitébe. Megnézte, hogy kisiilt-e, és
ahogy kinyitotta a siit6 ajtajat, a mézeskalacs fiu kiugrott és elszaladt, ahogy csak
tudott. A kis Oregasszony hivta a férjét, utanaszaladtak, de nem tudtdk elkapni.
A mézeskalacs fiu egy pajtahoz ért, tele cséplékkel. Rajuk kialtott:

,Elfutottam egy kis 6regasszonytol, egy kis 6regembertdl, és el tudok futni téle-
tek, el tudok!”

Az Osszes csépl6 ember utdnaszaladt, de nem tudtdk elkapni. Majd egy kasza-
16kkal teli mezére ért, rajuk is rakialtott, 6k is utdnaszaladtak, de 6k sem tudtak
elkapni. Ezutan egy tehénhez, majd egy malachoz ért, akikre hasonléan rakialtott
(egyre hosszabb felsoroldssal), de 6k sem kaptak el. Végiil egy rékahoz ért, aki
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Irodalmi elemzések, avagy mit rejt egy-egy mese

nagyon gyorsan futott, igy elkapta, és elkezdte megenni. A mézeskaldcs fii erre azt

mondta: ,0, negyedrészt elvesztem!” Majd félig, haromnegyedig, végiil: ,,O, teljesen Fz a valtozat a The Kmickerh-
roker Press kiadasaban jelent
1910-ben a mese képeskonyvben is megjelent Robert Gaston Herbert rajzaival meg 1910-ben, és online itt
és jelentdsen kibévitett szoveggel. Ebben a valtozatban részletesen leirjak a mézes- érhet6 el: https://www.guten-
berg.org/files/25877/25877-
h/25877-h.htm

elvesztem!” Es nem beszélt tobbé.

kalacs elkészitését, amit egy szakacsné siit, tobb mas sliteménnyel egyiitt egy kis-
fiunak, akit Bobby-nak hivnak - a gyermektelen 6reg par tehat a bévitmények elle-
nére kimarad. A menekiild mézeskalacs embert is a szakdcsnd veszi iildozébe, aki
azonban nemcsak idds, de testes is, igy a macskatol kér segitséget, majd a kutyatol.
A kutya azonban el6szor a macskat veszi iild6z6be, egymasba gabalyodnak, a sza-
kécs pedig megbotlik benniik. A mézeskaldcs ember a kutya elél kiszalad a kertbdl
a mezlre, ahol egy fanal egy majom pihen. A szakdcs a majmot is megkéri, hogy
segitsen, de az elGszor a kutyara ugrik, a mézeskalacs ember pedig kézben felma-
szik a fara, és elbujik a tetején, abban bizva, hogy a majom ott nem éri el. A majom
azonban kénnyedén elkapja, és éhesen ranéz. Kézben Bobby, a kisfia is felébred a
zajra, és odaér a fahoz. Megkéri a majmot, hogy engedje el a mézeskalacs embert.
Bobby is éhes, és harom harapassal megeszi, pedig a mézeskalacs ember kdkény-
mag szemébdl konnycseppek csordulnak ki. Itt is szerepel tehat a fokozatos elfo-
gyés motivuma: ,0, harmadrészt elvesztem!” Majd kétharmadrészt, végiil teljesen.

A tankonyviinkben mellékelt elsé valtozatban is 6regasszony és oregember szere-
pel, de a gyermektelenség motivuma hianyzik. A siités mozzanatai azonban megta-
lalhatok, a tészta elkészitésével és a hozzavalokkal egyiitt. A formazasnal a mézes-
kaldcs fiu testrészei négysoros versbe vannak szedve, a tiz kicsi ujjtél az egy kicsi
szajig: a rovid mondoka még kozelebb hozza az olvaséhoz a mese hését, a gyerme-
keknek pedig segit a szamok és a testrészek tanulasaban és gyakorlasdban. A mene-
kiil6 siitemény 6ntudatosan kijelenti, hogy 6 nem fii, hanem férfi. Itt is tébben ildo-
z6be veszik, azonban mindig azt mondja nekik: ,Nem tudtok megenni. Fussatok,
fussatok, ahogy csak tudtok! Nem tudtok elkapni, én a Mézeskalacs ember vagyok.”
Az 1ild6z6k koziil az eredeti valtozatb6l kimaradnak a csépld és a kaszalé emberek,
a malac és a tehén utan azonban egy 16 is kergeti, hiaba. Végiil itt is a roka kapja
el, de nem a gyorsasaga, hanem a ravaszsaga révén. A mézeskalacs ember egy folyo-
hoz ér, amin nem tud atkelni, a réka pedig felajanlja, hogy atviszi a tilsé partra.
El6szor azt mondja neki, hogy ugorjon a farkara, majd azt javasolja, hogy ugorjon at
inkabb a hatara, nehogy elazzon. Ez a mozzanat is megismétlédik: ugorjon inkabb
az orrara, nehogy elazzon. Végiil a réka bekapja, és egyetlen falattal lenyeli.

Egy masik valtozatban egy szakacs siiti a mézeskalacs embert, aki maga is racso-
dalkozik arra, hogy a figura életre kelt: ,O, milyen csodalatos élni!” - kialt fel.
A menekiilés kozben itt is azt mondja a szakacsnak: ,Fuss, fuss, ahogy csak tudsz!
Nem tudsz elkapni, én a mézeskaldcs ember vagyok!” Utkézben harom allattal talal-
kozik: egy ravasz rokaval, egy kecses szarvassal, és egy bolcs bagollyal. Mind el
akarja kapni, itt azonban mindegyik eszén tuljar, el6szor még a rokaén is, élvezve a
szabadsagot. Ezuttal is elér a foly6hoz, ahol majdnem panikba esik, de egy kedves
tehén felajanlja a segitségét, hogy atviszi a hatan a tuloldalra. Majdnem &t is érnek,
de a roka koveti ket, é6s még egy kisérletet tesz: ,0, kedves mézeskaldcs ember,
nem akarsz hallani egy csodalatos torténetet? Csak hajolj egy kicsit kozelebb, és a
filledbe sugom.” O pedig nem tudja legy6zni a kivancsisagat, a ravasz roka felé hajol,
aki kitatja a szdjat, és bekapja. Ezzel a mézeskalacs ember izgalmas utazasa véget ér,
a mese konklizidja szerint mindenkit emlékeztetve, hogy még a legbatrabbak eszén
is til lehet jarni. Uzenete azonban veliink marad, arra tanitva benniinket, hogy 6va-
tosan kell jarni egy olyan vilagban, amely tele van ravasz teremtményekkel.
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A mesevaltozatokat D.H.
Alishman forditotta, illetve
szerkesztette és The Runaway
Pancake cimmel tette kozzé

a University of Pittsburgh
(www.pitt.edu) honlapjan.

A szovegek itt érhet6k el:
https://sites.pitt.edu/~dash/
type2025.html#norway

Az 0sszegyujtott mesék az
Aarne-Thompson-Uther
indexben a 2025-0s besorolast
kaptak.

(Az Aarne-Thompson-Uther
index olyan osztalyozasi
szamrendszer, amelyet a
kiilonboz6 kulturakbol szar-
mazo6 hasonlé népmesék
csoportositasara hoztak létre
folklérkutatok.)

A mesét megtalaljuk Illyés
Gyula: Hetvenhét magyar
népmese cimd, tobb kiadast
megért konyvében (pl. Buda-
pest: Moéra Ferenc Konyv-
kiad¢, 1977, 5-6.).

A négy fenti valtozat koziil tehat csak az utolsé, nyelvtanuléknak szerkesztett szo-
veg fogalmazza meg egyértelmiien a tanulsagot, amit hasznos hangsulyozni a tanitas
soran. E két utobbi valtozat nem részletezi a fokozatos elfogyds motivumat, csak a
roka ravaszsagat, ami a mesékben jellemz6ébb tulajdonsiaga ennek az allatnak, mint
a gyorsasiga, amit az eredeti mese hangsilyoz. Erdekes, hogy a fenti képeskdnyv-
ben egy kisfiu eszi meg a mézeskaldcs embert, nem térédve annak kénnyeivel: gy6z
Bobby éhsége. Igy a mézeskaldcs emberrel még jobban egyiittérezhetiink: az érzel-
meket is kimutatd, emberré valt siitemény rokonszenvesebb lehet, mint a meglehe-
t6sen érzéketlen, hus-vér kisfid, aki csak a hasara gondol. Fontos motivum az eredeti
valtozatban a gyermektelen hazaspar is, akiknek a gyermek utani vagyuk valésul
meg a mézeskaldcs fiaval, igy a végén még jobban sajnéljuk a vesztét.

A tiindérmesékben gyakori motivum, hogy egy hazaspar sokdig hidba var gyer-
mekre, akivel a sziiletése utdn aztan csodalatos dolgok torténnek. Ennek talan legis-
mertebb példaja a Csipkerdzsika, de a Péttém Panndban és a vallasos torténetekben,
igy a Biblidban is megtaldlhat6. Szintén gyakori motivum, hogy egy targy kel életre,
majd vele torténnek tovabbi, részben természetfeletti kalandok, ahogy példaul a
Pinokkicban, Carlo Collodi meseregényében, ahol a fababu kel életre, és lesz a készi-
t6jének a kisfia. Ennek a mesének az alapmotivuma a megelevenedé és elszoké étel
csodaja, amely ugyszintén tobb tiindérmesében eléfordul, illetve tébb nemzet nép-
meséiben is. Amig norvég és német nyelvteriileten egy palacsinta szalad el, addig
az ismert magyar népmesében egy diszndsajt: a kis gomboc. Az elsz6koit palacsinta
torténete, amelynek szintén tobb valtozata ismert (Id. Alishman gytjteményét),
tébb hasonlésagot mutat a mézeskalacs emberrel, kisebb kiilonbségekkel: a kony-
haban egy serpeny6bél ugrik ki, és nem szalad, hanem gurul. Tébb ember, majd
allat el6l is elmenekiil, akik ismétlédé cselekedeteikkel szintén lancmesét alkotnak.
Végiil azonban nem a réka, hanem a malac jar tul az eszén, és 6 kapja be.

A kis gombdée, noha szintén elmenekiil a hazbdl, annak is a padlasardl, nemcsak
menekiil, hanem kézben mindenkit bekap, aki utjaba keriil, és egyre nagyobbra néve
gurul tovabb. Szintén lancmese, illetve halmoz6é mese, amelyben a haz lakéi utan
kaszas embereket, s6t, egy regement katonat is bekap. Végiil a kanaszgyerek jar tul
az eszén, aki a bécsi bicskdjaval kihasitja a ratdmadé kis gomboc szajat, és min-
denki megmenekiil, akit bekapott. Itt tehat nem annyira a menekiil6 kis gémboc az
aldozat, hanem azok, akiket bekap. A motivum megfordul: az étel, amit a haz lakéi
készitettek és meg szeretnének enni, maga eszi meg 6ket és masokat is; tulajdonkép-
pen bosszit all, tobbszorosen is. A mese végén nem a hatalmasra nétt disznésajtot
sajnaljuk, hanem a kanaszgyerek nyeri szimpatiankat, aki kiszabaditja a bekapott
embereket - ellentétben a kisfiuval, aki a kétségbeesetten menekiil6 mézeskalacs
embert megeszi, illetve a ravasz rékaval, aki becsapja, majd szintén bekapja &t.

A harom kismalac (The Three Little Pigs)

A harom kismalac meséjében a felnévekedé malacok elbucsiznak az anyakocatol, és
kiilon utakon prébéalnak szerencsét. Mindharman hazat épitenek maguknak, kiilon-
b6z6 anyagokbél: az elsé szalmabdl, a masodik fabdl, a harmadik pedig téglabol.
A farkas mindharom hazba be akar jutni, és amikor a malacok nem engedik, meg-
prébalja lerombolni az épitményeket. Az elsé kett6t konnyedén lerombolja, elfujja
azokat, és megeszi a malacokat. A téglabdl épiilt hazat viszont meg sem tudja moz-
ditani. Ekkor a farkas cselhez folyamodik, megprébalja kicsalogatni a harmadik kis-
malacot a hazabol. Harom helyre is elhivja, ahol élelmet szerezhetne: elészor egy
répafdldre, majd egy almafdhoz, végiil a vasarba. A kismalac azonban mindig tuljar
az eszén, a megbeszéltnél joval kordbban indul, hogy elkeriilje a farkast. Ez egyre
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nehezebben sikeriil, ezért djabb cselvetésekre is sziiksége van, hogy épségben haza-
érjen. Végiil a farkas diihében a kéményen keresztiil maszik be a hazba, de a kis-
malac egy nagy listben vizet forral, éppen a kémény alatt. A farkas beleesik a forré

vizbe, szornyethal, ezzel a harmadik kismalac megbosszulja a testvérei halalat. Miu- o .
A mese szdvege itt is elérheté:

.. . ; . . https:/en.wikisource.org/
Ez az 6sszefoglaldja a mese talan legismertebb valtozatanak, amely el6sz6r 1890- wiki/English_Fairy_Tales/

ben jelent meg Joseph Jacobs (1890) kotetében, az angol tiindérmesék gyiijtemé- The_Story_of_the_Three_
nyében. 1886-ban még az angol mondokak kotetében jelent meg, Halliwell-Phillipps ~ Little_Pigs

(1896: 37-41) gyljteményében, majd 1904-ben mar képeskonyvként, Leonard Leslie
Brook (1904) rajzaival, hasonlé szoveggel. A még korabbi és késGbbi valtozatok-

tan megf6zi a farkast, megeszi.

Ez az illusztralt valtozat itt
ban azonban jelentGs eltérések talalhatok. 1853-ban a malacok helyett még mandk, érhet6 el: https:/www.guten-

a farkas helyett pedig réka szerepelt (English Forests and Forest Trees, 1853: 189- berg.org/files/18155/18155-
190). Az tdjabb, népszeri valtozatokban viszont el6fordul, hogy egyik kismalacot h/18155-h htm
sem eszi meg a farkas, aki végiil maga is elmenekiil, miutan leforrazzak. Utdbbira
magyar nyelven Benedek Elek (1960) meséje a legjobb példa.

A Disney stidi6 1933-ban készitett rajzfilmet Hdrom kismalac cimmel Benedeké-
hez hasonlé sztorival, de még jobban kiszinezve a hagyoméanyos mesét, t6bbek
kozott azzal, hogy a kismalacok zenélnek, és az els6 két kismalac a harmadik-
hoz menekiil, hogy aztdn kozosen tréfaljak meg a farkast (Gillet, 1933). A késGbbi
adaptaciékban ennél még nagyobb kiilonbségek is megfigyelhet6k, amelyek ko6zott
parddia és inverz torténet is akad. Egy 1989-ben kiadott gyermekkonyvben a far-
kas meséli el a harom kismalac ,igaz torténetét” a sajat szemszogébdl, azt allitva,
hogy félreértések aldozata lett (Scieszka és Smith, 1989). Igaz ugyan, hogy meg-
ette az els6 két kismalacot, de csak azért, mert agyonnyomta Gket a hazuk, ame-
lyek a tiisszogése miatt dbltek Ossze. Késébb pedig a harmadik malac sértegette
6t, csak ezért tamadt ra. Egy 1993-as képeskonyv szintén komikus, forditott torté-
netben meséli el A harom kisfarkas és egy nagy, rossz malac kalandjait (Trivizas
és Oxenbury, 1993). Itt a kicsi farkasok épitenek négy hazat: téglabdl, betonbdl,
acélbol, végiil viraghdl is. A gonosz malac megprdbalja elfdjni mindegyiket, de az
els6 harmat nem tudja, ezért kiilonb6z6 eszkozoket hasznal, hogy lerombolja azo-
kat: kétors kalapacsot, légkalapacsot, majd dinamitot is. Amikor azonban megérzi
a viragbodl késziilt haz illatat, megjavul, és 6sszebaratkozik a kisfarkasokkal.

Miifajat tekintve A harom kismalac jellegzetes allatmese, hiszen a fGszerepl6k
olyan allatok, amelyek emberekhez hasonléan beszélnek és cselekszenek, kiilon-
b6z6 emberi tulajdonsigokat megjelenitve. Ugyanakkor tindérmese és népmese
is: az Aarne-Thompson-Uther népmesei besorolds szerint, amelyet megjegyzés-
ként mar korabban emlitettiink, 124-es tipust népmese, amelyben a bolcs hazial-
lat motivuma, illetve a vadallat és a haziallatok szembenallasa, konkrétan ,a far-
kas és a harom allat a kis hazaikban” motivuma szerepel (Ashliman, 1987). Bruno
Bettelheim (1976: 41-45) pedig olyan tiindérmeseként értelmezi, amely az el6relatés
képességét és a batorsagot mutatja be a viszontagsagok idején, amit a farkas jel-
képez. Ha valaki megelégszik azzal, hogy ugy késziiljon fel, mint az els6 két kisma-
lac, akkor az élet nehézségei le fogjak gyiirni. Csak az képes a hasonlé veszélyekkel
szembenézni, aki szilard alapokat épit. Bettelheim pszichoanalitikus értelmezésé-
ben a mesével el lehet magyarazni a gyerekeknek, hogy az ember nem cseleked-
het mindig az élvezetei, illetve az 6sztonei szerint, hanem a realitds alapelvét kell
kovetnie, amikor az élet megkoveteli. Ezek szerint az els6 két kismalac a pillanatnyi
kielégiilést kereste ahelyett, hogy el6re tervezett volna, mint a harmadik kismalac.

Ha az allatszimbélumokat vizsgaljuk, akkor a farkas nemcsak altalaban a veszélyt
és a viszontagsagokat jelképezheti, hanem hagyomanyosan tobbek kozott a kovet-
kezéket is jelenti: ,ligyesség, hitvianysdg, igazsigtalansag, kapzsisdg, mohésag,
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képmutatas, koponyegforgatas, 6rdog, eretnekek, onbiintetés, falanksag, kegyetlen
ember, ravaszsag, rablas, hamis profétak, csalardsag, eré” (Vigh 2019: 90). E jelen-
tések tobbsége a mesebeli farkasra is illik, a kismalacok ugyanakkor nem feltétlen
tiikkrézik azokat a tobbnyire szintén negativ tulajdonsagokat, amelyek hagyoma-
nyosan a diszndhoz, illetve a sertéshez kiotédnek. Ezek koziil talan az ostobasa-
got, a henyélést és a kaoszt emlithetjiik, amelyek az els6 két kismalacra jellemziek
(Vigh: 73). Ha viszont a vaddiszné6 szimbolikajat nézziik, annak szdmos negativ mel-
lett tobb pozitiv jelentése is van, példaul az eldrelatas, erd, lelkierd, merészség és a
kitartas, amelyek a harmadik kismalacra jellemzéek (Vigh: 357-360).

Ebben az allatmesében a kismalacok azonban nem tipikus disznéként vagy vad-
disznéként viselkednek, hanem inkabb emberi tulajdonsdgokkal birnak, és legin-
kabb a feln6vés és az 6nall6 élet megkezdésének a veszélyeit, illetve az arra adhaté
kiilonb6z6 valaszokat, magatartasmédokat mutatjak be, amelyekre Bettelheim is
utal. Ezek a kérdések mindig is fontosak voltak, de ma talan kiilonosen aktualisak,
és a mese szimbolikus nyelvezete segithet szembenézni a problémakkal és megva-
laszolni azokat. Felvetheté példaul, hogy a modern kor technikai fejlédése miatt
az ember viszonylagos, de sokszor csak latszélagos biztonsagban él. A meséhez
hasonléan az emberi otthonok is egyre jobb anyagokbdl épiilnek és egyre jobban
felszereltek, a fiataloknak t6bbnyire mar nem is a sajat keziikkel kell felépiteni és
berendezni azokat. A megfelel6 mingségii otthon elérése ma mégis sokaknak igazi
kihivast jelent, talan még nagyobbat is, mint korabban, és szamos veszély lesel-
kedik a fiatalokra nemcsak az otthonteremtés, hanem az élet mas teriiletein is.
Sokszor a mindennapi megélhetés is leleményességet igényel: ahogy a harmadik
kismalacnal lathatjuk, a vasarban ugyan minden megkaphatd, de a bevasarlas is
megfelel6 koriiltekintést igényel, elGtte és utdana egyarant, kiilonben silyos egzisz-
tencialis veszélyekkel jarhat.

Ezen értelmezések kapcsan hangsilyoznunk kell, hogy nem mindegy, hogy a
mese kiilonb6z6 valtozatai koziil melyiket olvassuk, illetve melyiket tanitjuk a gyer-
mekeknek. Az eredeti, Jacobs-féle valtozatban az elsé két kismalac meghal, a har-
madik pedig életben marad, s6t bosszut all: végiil megeszi azt a farkast, ame-
lyik korabban a sajat testvéreit falta fel. Ez ugyan kétségkiviil komorabb, mint a
kés6bbi, népszerd valtozatok, példaul a Disney-rajzfilm is, de talan jobban felké-
sziti a gyermekeket az élet nehézségeire és a helytallasra, ahogy arra Bettelheim is
ramutat. A jov6t6l valé meghatarozhatatlan szorongds a farkasnak koszonhetéen
konkrétan megjelend félelemmé valik, és igy legy6zhetének is bizonyul. A veszélyek
persze azokban a valtozatokban is megjelennek, amelyekben mindharom kismalac
megmenekiil, és az olvasas, illetve tanitas sordn ezeket meg lehet beszélni a gyer-
mekekkel. Lehet6ség szerint utalhatunk a kiilonb6z6 valtozatokra, illetve a hasonlé
kiinduldhelyzet utan lehetséges kiilonbozé végkifejletekre is. Vajon mi mit tennénk
hasonl6 helyzetben? Mindemellett a humor is sokat segithet. Humoros elemeket
mar az eredeti mesében is talalunk, kiilonésen a harmadik kismalacndl, amikor
tobbszor is tuljar a farkas eszén. A késdbbi valtozatok és adaptacidok pedig még
inkdbb bévelkednek a humoros fordulatokban és eszkézokben, nemcsak az emli-
tett rajzfilm, illetve szamos tovabbi filmvaltozat, hanem a pardédiak, illetve a fordi-
tott valtozatok is, amelyek természetesen kiilondsen az eredeti mese ismeretében,
annak tiikrében hatasosak.
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Aranyfirtocske és a harom medve
(Goldilocks and the Three Bears)

Aranyfiirtocske egy aranyhaju kislany, aki egy kis hazat taldl az erdében, ahol harom
medve él. A medvék nincsenek otthon, mert sétalni mentek. Aranyfiirtocske eszik az
ételiikbdl, beleiil a székiikbe, és végiil elalszik egyikiik agyaban. Amikor aztin a med-
vék hazatérnek, és rajonnek, mi tortént, a kislany felébred és elmenekiil.

Ennyi a torténet didhéjban, de az el6z6 mesékhez hasonléan ennek is tobb, jelen-
tésen eltérd valtozata ismert. Az eredetit Robert Southey irta, és 1837-ben jelent
meg (Southey, 1837). Ebben még egy csunya oregasszony szerepel, a hazban pedig
harom emberszerd him medve él, agglegényként. A harom medve egyike kicsi,

a masik kozepes termeti, a harmadik pedig 6ridsi. Az arcitlan 6regasszony eszik
a zabkasajukbol, eltéri az egyik széket, majd amikor felébred a hazaérkez6 medvék
zajara, kiugrik az ablakon. A kés6bbi valtozatokban a harom medvébél egy medve- , L

, ) . . . . Erdemes elolvasni Neil
csalad lett, Medvepapa, Medvemama és Medvebocs, az 6regasszonybél pedig kis- Gaiman (angol nyelvi) itt
lany, Aranyhaj, majd Aranyfiirtdcske. (is) elérhets kortars atiratat,

A mese miifaja irodalmi tiindérmese, amely t6bb hasonlé mesével mutat rokon- amely Locks cimmel sziile-
sagot, példaul a Hofehérkével, aki a hét torpe hazaba tér be a tavollétiikben, ahol tett: https://www.poetrygrrrl.

, . , . . J com/locks-by-neil-gaiman/
hasonléan cselekszik. A mese tanulsaga Maria Tatar (2002: 246-251) szerint az 6va-
tossagra intés, hogy felhivja a gyermekek figyelmét arra, hogy veszélyes ismeretlen
helyekre bolyongani, illetve a tulajdont tiszteletben kell tartani. Bruno Bettelheim
szerint (1976: 215-24) Aranyfiirtocske azért kiizd, hogy tallépjen az Oidipusz-komp-
lexuson és szembenézzen a tinédzserek identitias problémaival. Bettelheim azonban
ugy véli, hogy a torténet nem batoritja a gyermekeket arra, hogy megoldjak a fel-
nétté valas problémait, mert nem a hagyomanyos ,boldogan éltek, mig nem haltak”
fordulattal végz6dik, igy olvasdsa soran a gyermekolvasok nem érhetnek el megfe-
lel6 érzelmi érettséget.

Van azonban a mesének olyan véltozata is, amely mar ezzel a gyakori formulaval Az illusztralt valtozat itt
végzédik. W.W. Denslow 1903-ban kiadott képeskényvében (Denslow, 1903) Arany- érhet§ el: https/www.guten-
haj mar nem menekiil el a medvéktél, hanem 6sszebaratkozik veliik, és igy boldogan berg.org/files/19772/19772-
élnek, amig meg nem halnak, Aranyhaj nagymamaéjaval egytitt. Ahogy a kiadé meg- h/19772-h-htm
jegyzi, Denslow gyermekeknek irt képeskonyveiben tobbet is atirt a legjobb klasszi-
kus tiindérmesékbdl: ugy fejlesztette a torténeteket, hogy kihagyott minden durvasa-
got, kegyetlenséget, ami megijesztheti a gyermekeket. Ebben a valtozatban Aranyhaj
arva, és a nagymamajaval él egyiitt egy kis hazikoban az erd6 szélén. Mivel nagy-
mama idGs, Aranyhaj végzi a hazimunka nagy részét, de szivesen csinalja, mert erds
és fiatal, és még jatékra is van ideje, sok baratja van az erdei allatok kozott. Arany-
haj soha nem ment messzire az erdében, de egy 6szi napon mégis elkéborolt, és egy
sziirke kunyhét taldlt, ahol egy fatabla jelezte, hogy ott lakik Medvepapa, Medve-
mama és Medvebocs. ,Itt laknak hat a viddm medvék” - mondta Aranyhaj, és sze-
retett volna talalkozni veliik, de a medvék nem voltak otthon. Bement a hazba, és
latta, hogy az nagyon rendetlen és piszkos, ezért kitakaritotta. Eszrevette, hogy koz-
ben f6tt az illatos leves a tlizhelyen, és harom kiilonb6zé méretd tanyért is talalt, de
nem evett a levesbdl. Miutdn felsoport és rendet rakott, felment a halészobaba, és
bedgyazta a harom, kiillonboz6 méretii dgyat, de nem fekiidt bele egyikbe sem. Ami-
kor a medvék hazaértek, nagyon meglepddtek, de nevettek, és rogton 6sszebaratkoz-
tak Aranyhajjal. Megkoszonték a munkajat, megkinaltak a levessel, majd tarsasja-
tékot jatszottak. Kozben beesteledett, és Aranyhaj mondta, hogy haza kell mennie,
de a harom medve nem engedte el egyediil, hanem hazakisérték, vidam erdei tarsa-
sagként: Aranyhaj Medvepapa hatan lovagolt. Amikor hazaértek nagymamahoz, 6 is
nagyon meglepddott, de orilt a tarsasagnak, és marasztalta éket. Késébb a medvék
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II. rész

is részt vettek a hazimunkéaban, és k6z6sen ugy dontottek, hogy egyiitt fognak lakni.
Igy hat boldogan éltek, mig meg nem haltak.

Ennek a mesének is szamos tovabbi adaptacidja késziilt, rajzfilm, tévé- és mozifilm
is. Ezek targyalasara itt mar nincs moédunk, csak egyetlen, 2006-0os képeskonyvre
utalunk (Monmouth et al. 2006), amelynek a térténete hasonlé a fenti révid Gssze-
foglaléhoz, tehat Denslow-éndl kozelebb all az eredeti meséhez, és magyar fordités-
ban is megjelent Aranyfiirtécske és a hdarom medve cimmel (Hassal 2009).

Allatszimbélumként a medvének szdmos jelentése van, Vigh Eva szerint tébbek
kozott a ,falanksag, ordog, pardznasag, restség, lustasag, harag, nevelés (kolykeit
nyaldosé anyamedve), ingeriiltség, kreativitas, tudés attribautuma” (Vigh: 226). Ezek
koziil csak néhany jelenik meg a mese kiilonb6zé valtozataiban, amelyek maguk
is nevel6 szandékuak, ahogy az olykor mar az alcimben is olvashatd, és ahogy azt
Tatar (2002) is hangstulyozza. Ahogy a medve neveli a bocsokat, illetve a mesében a
medvesziil6k nevelik az egyetlen medvebocsot, ugy a torténet is fontos tanulsaggal
szolgal Aranyfiirtocske és altalaban a gyermekek, illetve az olvasék szamara ,masok
tiszteletben tartasarol”. Ugyanakkor a kreativitas és a tudés is megjelenik: Denslow
meséjében Aranyhaj mar tudja, mi illik, ezért nem eszik bele masok ételébe, az
agyukba sem fekszik bele, hanem kreativan feltalalja magat, és rendet tesz a medvék
hézaban. A mar emlitett més véltozatokban Aranyfiirt szintén kreativ, hiszen t6bb
dolgot is kiprébal mindenbdl, amig a megfeleld ételt, széket és agyat megtalalja. Ez
a kitarté prébalkozas pedig éppen a megalapozott tudas jellemzdje is.

Ezzel kapcsolatban meg kell emlitenlink az Aranyfiirt-elvet, amely tdlnétt a
mesén, és ma mar tobb tudoménysdgban is hasznalatos. A medvék hazaban Arany-
fiirt mindenbél harmat talal, harom kiilonb6z6 valtozatban, tobbnyire kiilonb6z6
méretekben. Ezeket a mese legt6bb valtozataban ki is prébalja, de mindig csak az
egyik megfelelé szamara, altalaban a harmadik, amely a kozépsé méreti, és az
arany koézéputat jelképezi (Booker, 2005: 229-232). Ez a dialektika harmasa a két
véglet kozott, amely éppen j6. Ez nemcsak a térténetmondasban fontos, hanem
gyorsan elterjedt tobbek ko6zott a pszichologiatol kezdve a biolégian, a kidzgazda-
sagtanon at egészen a csillagaszatig. A legérdekesebb talan azon bolygék megha-
tarozasa, ahol kialakulhatnak az élet feltételei, ahogyan a Fo6ldon is tortént. Ezt
Aranyfiirt-zéndnak (vagy Goldilocks-zénanak) hivjak: egy bolygdé éppen a megfe-
lel6 tavolsagban kering a napja koriil, hogy viz lehessen a felszinén, sem tul forro,
sem tul hideg. Stephen Hawking szerint ,akarcsak Goldilocks torténete esetében,
aki a neki éppen megfelel6t tudta csak hasznalni - az intelligens élet csak akkor
alakulhat ki egy bolygén, ha ott a hémérséklet ,éppen megfelel6” (Hawking, 2011:
166). Megjegyezhetjiik, hogy a mese egyes valtozataiban Aranyfiirt nem mindig a
kozépsé mellett dont: van, amibél a legkisebbet valasztja, de jellemzéen val6ban
a harmadik probalkozéasa a sikeres, az ételre pedig mindenképpen igaz, hogy sem
a forrd, sem a tul siirii nem megfelel, hogy megegye.
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Irodalmi elemzések, avagy mit rejt egy-egy mese

Zarszo

A meseelemzések konklizi6jaként tehat megallapithatjuk, hogy a fenti mesék olyan
jelentések, hogy meghatarozéva valtak a modern kultiraban, amit a szamos, meg-
lehet6sen kiilonféle adaptacio is jelez. A vords tyikocskdt a politikaban is elGsze-
retettel felhasznaltak, Aranyfiirtécske pedig tobb tudomanyteriileten is felbukkant,
de A mézeskalacs ember és A hdrom kismalac is szamos olyan gondolatot vet fel,
amely a humanizmus pedagégiai programjaba illeszthet6: mindegyik mese alapvetd
emberi értékek kozvetitdje. Ezek koziil itt csak néhanyra tudtunk utalni, de remé-
nyeink szerint mar ezek is jelzik a mesékben rejlé gazdagséagot.
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III. rész Pintér Szilvia és Szarvas Julia

Tematikus tervek és oratervek mesék
feldolgozasahoz

Ebben a részben annak a négy mesének az alsé tagozatos angolérai feldolgozasat
mutatjuk be, amelyekrdl a II. részben szdltunk részletesen. Valamennyi mesének
tobb valtozata is létezik; itt most az angol mint idegen nyelv tanitasahoz altalunk
készitett valtozatok szovegeit kozoljik. A szovegeket az 1. rész 4.1. és 4.2. alfejeze-
teiben mar targyalt j6 gyakorlatok elveit kovetve adaptaltuk, majd a nyelvtanitasi
célokat tamogaté tematikus tervet és egy-egy Oratervet készitettiink minden mesé-
hez. Tovabba a The Little Red Hen ciml meséhez kozoljiikk annak az 6ranak a tel-
jes atiratat, amelyhez az d6raterv késziilt. Ezt a részt ,forgatokonyvnek” neveztiik.
(Kotetiink terjedelmi korlatai miatt a tébbi mesénél csak egy-egy Oratervet osztunk
meg a tematikus tervek utan, ,forgatokényvet” nem.)

Minden mese esetén elGszor a mese szovegét adjuk kozre, majd a tematikus terv
és az oraterv (illetve a The Little Red Hen esetén a ,forgatékonyv”) kovetkezik.

A tervezetek formatuma nem koveti a képzéintézményekben, ill. minésité rend-
szerekben elvart hivatalos formatumot. A tematikus terveknél a nyelvi fejlesztés
elemeit emeltiik csak ki, az 6raterveknél pedig a megvalésitandé feladatok folya-
matara helyeztiik a hangsilyt. Célunk az volt, hogy az olvasé az é6ra folyamatardl
kaphasson képet.

Az ératervek kiprébalasban az SZTE Juhész Gyula Gyakorlé Altaldnos Iskola és
Miivészeti Iskola tanuldi vettek részt.

A III. rész részletes tartalma:
1) The Little Red Hen
2) The Gingerbread Man
3) The Three Little Pigs
4) Goldilocks and the Three Bears
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III. rész

Tematikus terv a The Little Red Hen
cimi meséhez

A mese szovege:
The Little Red Hen

Once upon a time, there was a Little Red Hen.

The Little Red Hen found some wheat seeds.

She asked her animal friends, “Who will help me plant the wheat seeds?”
“Not 1,” said the cat.

“Not I,” said the dog.

“Not I,” said the mouse.

So, the Little Red Hen planted the wheat seeds by herself.

The wheat grew tall and strong.

The Little Red Hen asked her animal friends, “Who will help me cut the wheat?”
“Not I,” said the cat.

“Not I,” said the dog.

“Not I,” said the mouse.

So, the Little Red Hen cut the wheat by herself.

The Little Red Hen asked her animal friends, “Who will help me take the wheat
to the miller?”

“Not I,” said the cat.
“Not I,” said the dog.
“Not 1,” said the mouse.

So, the Little Red Hen took the wheat to the miller by herself. The miller ground
the wheat and gave her the flour.

The Little Red Hen asked her animal friends, “Who will help me bake the
bread?”

“Not I,” said the cat.

“Not I,” said the dog.

“Not I,” said the mouse.

So, the Little Red Hen baked the bread by herself.

The bread smelled delicious and her animal friends wanted to help her eat it.

But the Little Red Hen said, “No, you didn’t help me plant the wheat, cut the
wheat, take the wheat to the miller or bake the bread. So, I will eat it by
myself.”

And she did.
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Tematikus tervek és ératervek mesék feldolgozasahoz

A 3 oras tanegység nyelvi fejlesztési elemei:

Székines: allatnevek; iiltetés; buzatél a kenyérig; gyakori cselekvést jelent6 igék

Nyelvhasznalat:
- Beszédfordulé: segitségkérés;
- Mit csindlunk éppen (folyamatos jelen)

Nyelvi készségek:
* hallas utani értés - mese szdbeli el6adasanak kovetése
* beszédprodukcié - segitségkérés és valasz; mit csindlsz éppen?

1. 6ra:

« Allatnevek atismétlése

* Buzaiiltetés, a buzatdl a kenyérig;

* Beszédfordul6 bevezetése és gyakorlasa: Will you help me, please?/I can't,
I'm sorry.

* Enek: Farm Animals Song (Let’s Explore, OUP) vagy Old McDonald Had
a Farm

* Monddka: Jam sandwich

* A mese els6 részlete: a tyikocska bizamagot talal, és segitséget kér az iilte-
téshez.

2. 6ra:

« Allatnevek gyakorlasa, k6zos éneklés (mint az 1. éran)

* Beszédfordul6 gyakorlasa és bévitése:

» Will you help me, please?/ I can’t, I'm sorry.

* I'm sorry, I’'m busy: I'm playing a new video game.

* Cselekvést jelentd igék atismétlése (esetleg 1-2 Uj sz6 bevezetése): read, swim,
play video games, watch TV

* Cselekvések bevezetése (folyamatos jelen id6): nem érek ra, mert éppen...
(I’'m busy. I'm reading. stb.)

* A mese masodik részlete: az elsé elutasitastol (nem segitenek neki az iiltetésben).

3. 6ra
* A buzatdl a kenyérig: a folyamat atismétlése
* Meseolvasas: a teljes mese.
* Mire hasznaljuk még a lisztet: lisztbdl késziilt ételek, siités-f6zés.
* Szokincsbgvités: palacsinta-hozzavalok.
* Mondodka: Mix the Pancake.
* Beszédfordulé ismétlése: Who will help me make pancakes?
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III. rész

Oraterv és forgatokonyv a The Little Red Hen
cimu mese feldolgozasanak 1. 6rajahoz

Témakor: The Little Red Hen cimii mese feldolgozasa (1. 6ra)
Korcsoport: 7-10 évesek

El6ismeret: haziallatok megnevezése angol nyelven, néhany tevékenység ismerete
angol nyelven (pl. What are you doing? song https://www.youtube.com/watch?v=d-
cfxyH7CNQQ); egy allatos dal (Old McDonald Had a Farm vagy Farm Animals
Song tankonyvbél, videémegoszté platformraol)

Eszkozigény: képek hazidllatokrdl (tyik és a mar ismert haziallatok, illetve sza-
badon valaszthaté allatok) buzamagok, fold, tltetécserép (vagy ujrahasznositott
mianyag pohar), kanna vizzel, fejdiszek / nyakba akaszthat6 képek (allatok képeivel)

Fejlesztési célok:
Nyeluvi: allatnevek; Will you help me, please?/ I can’t, I'm sorry beszédfordulé
Szaktdrgyi: buzamagtdl a kenyérig (folyamat)

Az Oora menete

‘ 1. Rahangolodas és ismétlés 8 perc

Alkalmazzuk a szokasos 6raindité rutinjainkat.

A tanult allatnevek atismétlése hivokartyak segitségével. Jaték a kartyakkal. (Pél-
dak: Aki meg tudja nevezni az allatot, felrakhatja a képet a tablara. Memoriajaték
a felrakott allatok sorrendjével. A felrakott allatok megszamlaldsa, szinlik megneve-
zése, csoportba rendezése kiilonb6zd tulajdonsagok alapjan.)

2. Ko6zos éneklés 4 perc

Farm Animals Song (Let’s Explore, OUP) vagy Old McDonald Had a Farm vagy
mas mar ismert allatos dal.

A dalban szereplé allatok szineinek megnevezése kartyak/képek alapjan: What
colour is the cow?/ It’s brown and white.

3. Buizamagbol biuzanovény 4 perc

Az el6z6 feladatban szereplé tanyasi allatok koziil az egyik, a tyidkocska, taldl egy
buzaszemet. Mit kezdjen vele?

A pedagégus bemutatja a kovetkezd tevékenység eszkozeit. Szétanulds: seed, soil,
pot, watering can (mag, f6ld, (iltetd)edény, locsolokanna.

Nyelvi funkcié bemutatasa: Will you help me, please? - a pedagégus a gyerekek
segitségét kéri.

A pedagégus bemutatja a buzaiiltetés 1épéseit. Minden lépéshez kéri egy-egy gyer-
mek segitségét.

4. Ultetés 5 perc

A gyerekek parokban dolgoznak: buzamagot iltetnek. A pedagégus angol nyelven
kiséri a feladatot, kiilon hangsulyt fektet a bevezetett szavak minél tobbszori hasz-
nalatara.
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Tematikus tervek és ératervek mesék feldolgozasahoz

| 5. Hogyan lesz a buizabol kenyér? | 4 perc |

A folyamatot 4 hivokartya segitségével mutatja be a pedagégus. Szdkincs: seed,
wheat, flour, bread; take the wheat to the mill, take the flour to the baker’s. (mag,
buza, liszt, kenyér; vigylik a buzat a malomba, vigyiik a lisztet a pékhez)
Sorrendiség: a folyamat lépéseinek helyes sorrendjét egyiitt elmondjuk, a képeket a
tablan bemutatjuk. Jaték a sorrenddel.

6. Making sandwiches / Szendvicskészités | 3 perc |

Ki milyen szendvicset szeret? Mit tehetiink a kenyérre? Szogytjtés, otletelés: butter,
ham, sausages, Nutella, avocado spread/ guacamole (vaj, sonka, kolbasz, Nutella,
avokadokrém)

| 7. Monddka: Jam Sandwich 4 perc

(https://youtu.be/m8ZabNY1MKk)

A monddka bemutatasa, kozos megtanuldasa. A monddokat gesztusokkal kisérjiik.

8. A mese elso részletének interaktiv elmondasa:

a magok eliiltetéséig. RREEte

A tanya és az allatok bemutatasa. A tyukocska megtalalja a magot és segitséget kér
az eliiltetéséhez. Az allatok visszautasitjak.

9. Korjaték: Who will help me? 5 perc

A ,Who took the cookie from the cookie jar?” mintajara korjatékot jatszunk. A Will
you help me, please?/ I can’t, I'm sorry. I'm busy. beszédfordul6t titemes liiktetéssel
mondjuk. A gyerekek egy-egy allat szerepét veszik fel (fejpanttal, nyakba akasztos
képpel), és egyenként valaszolnak a pedagégusnak, amikor rajuk keriil a sor.
Pedagoégus: Cow, will you help me, please?

Tanulé (Cow kartyaval): I can’t, I'm sorry. I'm busy.

10. Ora befejezése 4 perc

Rendrakas. Hasznaljuk a szokasos 6rabefejezé rutinjainkat.
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III. rész

Forgatékonyv

Tevékenység leirasa

Tanar szébeli megnyilvanulasa

1. Rahangolédas és ismétlés

Bevezetés: What is it? A mar tanult
allatnevek atismétlése hivoképekkel.

Allatos hivéképeket mutatunk fel ugy,
hogy csak egy kis részlet latszédjon az
allatbol (kitakarjuk a képet egy papir-
lappal). Egyre nagyobb részt fediink
fel, mig valaki fel nem ismeri és meg
nem nevezi az allatot

Look what I've got! (Egy mappadt
vesziink eld.) Can you guess what’s in
my folder? It’s a folder with pictures of
animals.

Let’s see who finds out which animal
it is.

If you guess right, you can put the pic-
ture on the board.

Bovités: Animals;

Nyelvtanba agyazott lexikai elemek:
Semi-fixed structures (What colour is ...
[animal name]?/ Is it ... [adjective]?

A csoport megnézi, hogy mely hivékar-
tyan szerepld allatok nem szerepelnek
a madr ismert allatos dalban (1d. kovet-
kezé feladat). (dog, rooster, mouse, hen)

Ezeket a képeket egyenként megbeszél-
jik: milyen szintiek és mekkorak.

Which animals are not in our Animal
song/the Old McDonald song? (dog,
rooster, mouse, hen)

Now let’s look at our flashcards:

What colour is this hen? (red) Is it
big? (no) Is it little? (yes), etc.

2. Kozo6s éneklés: Old McDonald Had o

Farm

https://www.youtube.com/watch?v=EwIOkOibTgM&t=48s

A tanar leveszi valamennyi allatos
képet a tablarol, és kiosztja Gket a gye-
rekeknek. Felirja a tabla fels6 részére,
hogy FARM, és a dal szovegét kovetve
a gyerekek egyesével visszaviszik az
allatokat a ,farmra”.

A tanar az elsé allattal bemutatja a fel-
adatot.

Where do these animals live?

Yes, they all live on the farm.

Do you remember our song about a
farm? Who has a farm in the song?
Yes, it’s old McDonald. He has a farm
with animals.

Now I'm going to take off all the ani-
mals and give one to each of you.
We're going to sing our song.

When it’s your animal’s turn, just take

it back to the farm (so put it back on
the board).

Let’s sing our song together.

Look and say and clap with me
are you ready? One, two, three.
chicken, chicken (clap, clap, clap)
cat, cat (clap, clap, clap)

cow, cow (clap, clap, clap)

Look and say and clap with me
are you ready one -two-three
horse, horse (clap, clap, clap)
goat, goat (clap, clap, clap)
sheep, sheep (clap, clap, clap)

Vagy: Farm Animals song (Let’s Explore (OUP) tankdnyv 22. oldal)

Vagy: Who took the cookie? https://www.youtube.com/watch?v=Vu0-98fgnRo
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3. From seeds to plants

Mini role-play with fixed phrases: Will you help me, please?/ Yes, of course.

A tanar buzamagokat (egy kis doboz-
ban), viragfoldet, tltet6edényt és tiveg-
ben vizet visz be.

A tydkocska hivoképével l1épiink at
erre a feladatra: a kis tytukocska talalt
egy dobozkat. Nézziik meg, mi van
benne!

Look! Our Little Red Hen has found
something. A tyukocskank talélt vala-
mit. What is it? It’s a box.

What is in the box? Let me shake it a
bit. Listen! (rice? balls?)

Let’s open it. Wow, some seeds!

Seeds - let’s say it together three
times: first softly, then louder and
then even louder. [Ezt varialhatjuk tet-
szés szerint.]

Can I eat them? NO! I must put the
seeds in the soil.

Look, it is soil.

Soil - let’s say it together three times.
[valtoztassuk a hangerdét]

Is it good if I put the seeds in the bag?
No, I need a pot!

I have got a pot!

Pot - etc.

A csoport kozosen eliilteti a buzamago-
kat az el6készitett eszk6zok segitségé-
vel. A tanar minden 1épésnél a gyere-
kek segitségét kéri a mini-szerepjaték
beszédforduléjanak alkalmazasaval.

Will you help me, please? Segitetek,
ugye? Aki segit nekem, az mondja, hogy
igen, persze: Yes, of course.

Let’s say it together: Yes, of course.

So now, we need to plant the seeds.
Will you help me, please?

[Learners respond: yes, of course.]
Are we done? Not yet. Mit kell még

csindlnunk? Yes, we need to water the
seeds.

Water - Let’s say it together three
times. [a hanger6vel megint lehet jat-
szani]

4. Planting seeds.

A folyamat megbeszélése utan a gyere-
kek parokban vagy kis csoportokban is
iltetnek buzamagokat.

Now it’s your turn: plant your seeds.
Take a pot. There is soil in it. Make a
little hole in the soil. Put the seed in
and cover it with soil. Water it.

Now we need to wait for our wheat
plant to grow.
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5. From wheat to bread
flashcards: seeds, wheat, flour, bread

A csoport kézésen megbeszéli, hogy a
buzabdl hogyan lesz kenyér. A tanar
anyanyelven timogatja a beszélgetést,
ahol sziikséges.

A tanar a hivoképekkel kiséri a magya-
razatot.
Végiil 6sszekeverve felrakja a hivoképe-

ket a tablara, és a csoportnak a helyes
sorrendbe kell tenni a képeket.

Ha kiné a biuzandévényiink, meg tudjuk
azt enni? Can we eat wheat? (No, we
can’t.)

So what is wheat good for then? Akkor
mire jo a biuza? Yes, we can make flour
from wheat.

And what can we make from flour?
Yes, we can bake bread.

Bread - let’s say it together.
Do you like bread? Of course you do.
Well done!

Now, let’s see once again how we're
going to get bread from the seeds that
we’'ve planted. I'm putting the flash-
cards on the board but they’re in the
wrong order. Can you put them in the
right order?

Well done!
Now let’s say it together: from seeds

into wheat, from wheat into flour,
from flour into bread.

6. Making Sandwiches

Megbeszéljiik, hogy ki mit szeret a
kenyerére tenni. A gyerekek szabadon
otletelnek.

Now we know that we need wheat to
make flour. And we know that we need
flour to bake bread. But how do we
eat bread? Ti hogyan eszitek a kenye-
ret? Mivel? [A gyerekek elmondjdk, hogy
milyen kenyeret szeretnek.]

7. [Kiegészité anyag] A Jam Sandwich

Szokincsbévités: slice, spread, jam. Kézjatékkal kisért mondéka a memoria meg-

segitéséhez.

https://youtu.be/m8ZabNY 1 MKk

Slice, slice, the bread looks nice.
Spread, spread, butter on the bread.
Some jam on top to make it sweet.
Now it’s good enough to eat.

A mondoékat tobbszor elmondjuk k6zo-
sen.

Miutan tobbszor elismételtiik egyiitt,
a pedagogus el6szor egy-egy szb ere-
jéig, majd akar egy egész sorra elhall-
gat, hogy a csoport 6nalléan mondja
szoveget. A gesztusokat megtartjuk.

Do you like bread with jam? Me too.

Let’s make a jam sandwich then.

8. The Little Red Hen - els6 részlet (a magok eliiltetése)

Interaktiv meseolvasas
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A mesét tetszéleges szamu allattal
mesélhetjiik. Az eredeti verzidban (Id.
a jelen tankonyv II. része) valtozo,
hogy hany és milyen allat szerepel.
Van, hogy csak 3: macska, 16 és egér
vagy patkany, de a csoport létszamatol
fiiggben ez bovithetd.

A csoport elhelyezkedik a meseolva-
sashoz: lehetGség szerint a tanar koré
gytllnek.

A mesemondast a mesében szereplé
allatok sikbabjaival és kellékekkel
vagy azok hivokartyaival kisérhetjiik
(pl. magok, kis sarlo, kis koteg buza
- vagy ezt helyettesitendé egy marék
szalma, liszteszsak, kenyér).

Olvaséas kozben megallunk az egyes
lépéseknél, visszaidézziik a tanult sza-
vakat, 6sszegezziik az elhangzotta-
kat, ill. elére is utalhatunk a kovet-
kez6 1épésre. Batoritjuk a gyerekeket,
hogy bekapcsolddjanak az ismétl6dé
részekbe.

While we're waiting for the seed to
grow, I'm going to read you a story.
It’s a story about The Little Red Hen.
The Little Red Hen also likes bread.

9. Will you help me, please? Chant.

A 3. 1épésnél (Planting seeds) bevezetett beszédfordulé iranyitott gyakorlasa: rit-

mus és intondcié

Dramajaték: korjaték

a) A Will you help me, please?/ I can’t,
I'm sorry. I'm busy. beszédfordulét
gyakoroljuk.

A cél - a kifejezések sz6 szerinti meg-

tanuldsan tdl - a ritmus és az intona-

ci6 elsajatitasa.

How is Little Red Hen feeling now?
(arcjdtékkal jelezziik, hogy szomori)
sad. Yes, it is very sad. Why? nobody
helped it.

How did it ask for help?
Will you help me, please?
What did the animals answer?

I can’t I'm sorry, I'm busy.

Let’s chant it together. (tapssal kisérjiik
a szoveget, a fiiggdleges vonalakra -
vastagon szedett szotag és sziinet - tap-
solunk egyenletes liiktetéssel)

Will you help me, please?

| | | |
I can’t, I'm sorry.

| | | |
I'm busy.

| | | |
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b) Dramajaték. A gyerekek korben
iilnek. Mindenki egy-egy allat sze-
repét kapja (ezt kitiizével, nyakba
akasztés kartyaval vagy allatos fej-
panttal jelezhetjiik). Kezdésként
mindenki elmondja, hogy melyik
allat lett.

A tanar a tydkocska szerepét kapja.

A csoport tapssal kisérve parszor
elmondja a kis monddkat:
Will you help me, please?

I | | |
I can’t, I'm sorry.
I | | |
I'm busy.
I | | |
A tytukocska ezutan egyesével szdlitja

meg az allatokat, a tanuldk egyesével
utasitjak el a kérést.

Let’s play together. I'm the Little Red
Hen. Let’s see which animal you want
to be for this game. Who wants to be
cat? etc.

[Kiosztjuk a szerepeket.]

Now we’re going to chant our lines
together three times. We keep on
clapping together. Then I'm going to
ask you one by one to help me. When
you hear your name (the animal you
are), you have to answer my question.

Let’s do a trial run. Let’s keep the
rhythm together.

Teacher as Hen: Dog, will you help me,
please?

Learner as Dog: I can’t, I'm sorry. I'm
busy.

Well done!

10. Az 6ra zarasa

Az 6ra zarasakor utalunk arra, hogy
legkozelebb folytatjuk a mesét.

Az dllatos kartyak, ill. fejdiszek Gssze-
szedéséhez kérjik a gyerekek segitsé-
gét a Will you help me, please? kifeje-
zéssel.

Very well. This time, you couldn’t help
me. I hope next time you will. Legkize-
lebb azert majd segitetek, ugye?

This is the end of the lesson, now,
Say goodbye to the animals. Will you
help me put the headbands in the box,
please? Yes, of course.

Say goodbye to the animals and each
other.
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A mese szovegének lehetséges bovitése és atirata

A nyelvi fejlesztési célok elérését azzal is tdmogathatjuk, hogy az alapszoveget a
gyakoroltatni kivant nyelvi elemekkel bévitjiik, ill. t6bb szereplét vonunk be, hogy
a gyerekeknek kioszthassuk azok szerepeit. Az alabbiakban egy ilyen bévitési lehe-
téséget kozlink. A konnyebb atlathatosag érdekében kiilonbo6z6 szinekkel jel6ltiik
az allatok megszdlalasait, akik az ismétl6d6 részeket mondjak. Ebben a verzidban a
Goat - Sheep - Mouse - Pig - Rooster - Rabbit (Kecske - Birka - Egér - Malac
- Kakas - Nyul) allatsort hasznaltuk. A IV. részben koézreadjuk a bévitett valtozat-
hoz késziilt illusztraciét és kiilon a torténetben szereplé allatok képeit is, amelyek
oktatasi tevékenységre szabadon kinyomtathatok és felhasznalhatok.

A mese végét feloldhatjuk: a masodik felolvasasnal megvaltoztathatjuk a térténe-
tet ugy, hogy az allatok megtanultak a leckét, és legk6zelebb mar segitenek. Ennek
egy lehetséges valtozatat is itt kozoljik.

The Little Red Hen

Once upon a time there was a little Red Hen. She lived on a farm. She had a lot
of friends. She was friends with Cat, Dog, Duck, Cow, Horse, Goat, Sheep, Mouse,
Pig, Rooster and Rabbit. They all liked to play in the farmyard.

One day the Little Red Hen found some wheat seeds.

She asked her animal friends, “Who will help me plant the wheat seeds?”
“I can’t, I'm sorry,” said the cat. “I'm busy. But I'll ask Dog for you.”
So, Cat turned to Dog.

“Dog, will you help Hen plant the seeds?”

“I can’t, I'm sorry,” said the dog. “I'm busy. But I'll ask Duck for you.”
So, Dog turned to Duck.

“Duck, will you help Hen plant the seeds?”

“T can’t, I'm sorry,” said the duck. “I'm busy. But I'll ask Cow for you.”
So, Duck turned to Cow.

“Cow, will you help Hen plant the seeds?”

“I can’t, I'm sorry,” said the cow. “I'm busy. But I'll ask Horse for you.”
So, Cow turned to Horse.

“Horse, will you help Hen plant the seeds?”

“I can’t, I'm sorry,” said the horse. “I'm busy. But I'll ask Goat for you.”
So, Horse turned to Goat.

“Goat, will you help Hen plant the seeds?”

“I can’t, I'm sorry,” said the Goat. “I'm busy. But I'll ask Rabbit for you.”
So, Goat turned to Rabbit.

“Rabbit, will you help Hen plant the seeds?”

“She’s busy too,” said the Little Red Hen. “So, nobody will help me plant the
seeds.”

So, the Little Red Hen planted the wheat seeds by herself.
[...]
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A torténet véege:

The bread smelled delicious and her animal friends smelled how delicious it was.
They all wanted to eat it.

“Can I have some bread, please?” asked the Cat.

“Sorry, you can’t. You didn’t help me,” said the Little Red Hen.
“Can I have some bread, please?” asked the Dog.

“Sorry, you can’t. You didn’t help me,” said the Little Red Hen.
“Can I have some bread, please?” asked the Duck.

“Sorry, you can’t. You didn’t help me,” said the Little Red Hen.
“Can I have some bread, please?” asked the Cow.

“Sorry, you can’t. You didn’t help me,” said the Little Red Hen.
“Can I have some bread, please?” asked the Horse.

“Sorry, you can’t. You didn’t help me,” said the Little Red Hen.
“Can I have some bread, please?” asked the Goat.

“Sorry, you can’t. You didn’t help me,” said the Little Red Hen.

“Sorry you can’t. You didn’t help me! So I will eat it by myself.”
And she did.

Alternativ végzodés

It is a sad ending.

Can we do it again? But now let’s make sure that we help the Little Red Hen.
"Who will help me plant the seeds?” asked the Little Red Hen

“T will,” said the cat.

“I will,” said the dog.

“I will,” said the duck.

“I will,” said the cow.

...OR: “We will,” said her friends together.

“Let’s do it then,” said Hen. And they planted the seeds together.

“Who will help me cut the wheat?” asked the Little Red Hen.
“We will,” said her friends together.
“Let’s do it then,” said Hen. And they cut the wheat together.

Who will help me carry the wheat to the miller?” asked the Little Red Hen.
“We will,” said her friends together.

“Let’s do it then,” said Hen. And they carried the wheat to the miller together.

“Who will help me bake some bread?” asked the Little Red Hen.
“We will,” said her friends together.
“Let’s do it then,” said Hen. And they baked some bread together.

“Would you like some bread?” asked the Little Red Hen.
“Yes, please,” said her friends together.

“Let’s have some bread, then,” said Hen. And they sat down at the table and ate
some bread together.
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Tematikus terv a The Gingerbread Man
cimi meséhez

A mese szovege:
The Gingerbread Man

Once upon a time there was an old woman and an old man. They lived in a cosy
little house in the village.

One day the old woman wanted to bake something tasty.

“Shall T make pancakes? Shall I make chocolate chip cookies? Shall I make cup-
cakes? Shall I make pizza?”

“T'd like some gingerbread,” said the old man.

“All right,” said the old woman. “I'll make some gingerbread then.”
She went into the kitchen and started working.

“I need some butter. I need some flour.

And I need some baking powder.

A Dbit of honey, a bit of sugar.

I'll make sure that I add some ginger.”

She mixed the ingredients and then kneaded the dough.

“Shall I make gingerbread stars? Shall I make gingerbread hearts? Shall I make
gingerbread diamonds? Shall I make a gingerbread house? Oh, I've got it. I'll make
a gingerbread boy.”

She rolled out the dough and cut it out in the shape of a boy.

“Ten little fingers, ten little toes,

Two little ears and one little nose.

Two little eyes that shine so bright

And one little mouth to kiss goodnight.

“Good. I'm done. Now my little Gingerbread Boy goes into the oven.”

She put the Gingerbread Boy into the oven and waited for the gingerbread man to
bake. She went into the garden to work with the old man. When it was time, she
opened the oven.

“Wonderful, my Gingerbread Boy is done!” she said.

At that moment, the Gingerbread Boy jumped out of the oven and shouted, “I'm
not a boy, I am a MAN! You can’t eat.”

And he started to run, saying, “Run, run, as fast as you can. You can’t catch me,
I'm the Gingerbread Man.”

He ran out of the house, and the old woman chased him and shouted, “Stop! Stop!”

But the Gingerbread Man ran into the garden and saw the old man, so he shouted,
“You can’t eat me,” and he kept running.

“Run, run, as fast as you can. You can’t catch me, I'm the Gingerbread Man.”

The old man saw the old woman that chased the Gingerbread Man, so he ran after
them.

The Gingerbread Man ran past a pig, so he shouted, “You can’t eat me!” and he
kept running.
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“Run, run, as fast as you can. You can’t catch me, I'm the Gingerbread Man.”

The pig saw the old man that chased the old woman that chased the Gingerbread
Man, so he ran after them.

The Gingerbread Man ran past a cow, so he shouted:
“You can’t eat me!” and he kept running.
“Run, run, as fast as you can. You can’t catch me, I'm the Gingerbread Man.”

The cow saw the pig that chased the old man that chased the old woman that
chased the Gingerbread Man, so she ran after them.

The Gingerbread Man ran past a horse, so he shouted, “You can’t eat me!” and he
kept running.

“Run, run, as fast as you can. You can’t catch me, I'm the Gingerbread Man.”

The horse saw the cow that chased the pig that chased the old man that chased the
old woman that chased the Gingerbread Man, so he ran after them.

The Gingerbread Man arrived at a river. He couldn’t swim.
“What shall I do? How can I cross the river?”

There was a fox on the riverbank. He saw that the Gingerbread Man couldn’t cross
the river, so he said, “I can take you to the other side. Jump on my tail.”

The Gingerbread Man jumped on his tail and the fox started swimming.

After a while the fox said, “Gingerbread Man, you’ll get wet. Jump on my back
instead.”

So the Gingerbread Man jumped on the fox’s back.

Then the fox said:

“Gingerbread Man, you'll get wet. Jump on my nose instead.”
So, the Gingerbread Man jumped on the fox’s nose.

“Mmmm. That smells tasty,” said the fox.

Then he opened his mouth and swallowed the Gingerbread Man.
That was the story of the Gingerbread Man.
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A 3 oras tanegység nyelvi fejlesztési elemei:

Székincs: desszertek, édességek és hozzavaldk; formak nevei; testrészek ismétlése

Nyelvhasznalat:
e Mit esziink szivesen? Mit szeret a masik? (What do you like to eat?);
* Mit csinaljak? (shall segédige hasznélata kérdémondatban);
* Beszédforduld: Catch me!/ I got you! (Kapj ell/ Megvagy!);
* A can segédige (képesség kifejezésére) ismétlése;
e Mellérendels osszetett mondat bemutatdsa (that).

Nyelvi készségek:
e Hallas utani értés - mese szobeli elGadasanak kovetése.
* Beszédprodukecié - Ki mit szeret enni.

1. 6ra:

* ételnevek ismétlése, desszertek, édességek neveinek bevezetése

* Testrészek ismétlése, Uj testrészek bevezetése

* Beszédfordul6 bevezetése és gyakorlasa:
- Do you like [pancakes]?/ Yes, I do. or No, I don't.
- Shall I make some pancakes?/ Yes, please.

* Enek: Head, Shoulders, Knees and Toes; Do You Know the Muffin Man?

* Mondoka: Ten Little Fingers; Mix the Pancake.

* A mese elsé részlete: a Gingerbread Man kiugrik a siit6bél és elszalad ott-
honrdl.

2. oOra:
* Etelnevek ismétlése; testrészek gyakorlasa (az el6zé éra székincse)
o Allatnevek bevezetése (vagy ismétlése és bivitése)
* Beszédfordul6 gyakorlasa: Catch me!/ I got you!
* A can segédige (képesség kifejezésére) hasznalata kiillonb6zé gyakori igékkel:
swim, fly, ride a horse, ride a bicycle, stb.
* A mese masodik részlete: a rokaval valé taldlkozasig.

3. 6ra
* Testrészek neveinek ismétlése. A réka testrészei.
* Képesség kifejezésének gyakorlasa a 2. 6ran tanult igékkel
* Meseolvasas: a teljes mese egyben.
* Monddkak, énekek ismétlése: 1d. 1. 6ra
* Szerepl6k neveinek gyakorldsa memoriajatékokkal.
* Vonatkozéi mellékmondat konkrét szituaciéba agyazott memorizalasa (the ...
that chased the...)
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Oraterv a The Gingerbread Man cimii mese
feldolgozasanak 1. 6rajahoz

Témakor: The Gingerbread Man cimi mese feldolgozasa (1. 6ra)
Korcsoport: 7-10 évesek

ElGismeret: ételnevek megnevezése angol nyelven; a Head, Shoulders, Knees and
Toes (vagy mas testrészeket bemutaté dal); Do You Know the Muffin Man? (vagy
mas ételekhez kothetd dal)

Eszkozigény: képek ételekrdl, desszertekrdl (pancakes, pie, chocolate chips cookies,
cupcake, cake, ice-cream, esetleg: jelly, waffle); gyurma minden gyereknek; szines
korongok/magnesek (minden gyereknek 2-4 db a csoportlétszamtél fiiggéen)
opciondlis: elére elkészithetjiik az oszlopdiagram vazat (akar digitalisan, akar a tab-
lara felrajzolva), amelyet a 2. tevékenység soran hasznalunk.
Fejlesztési célok:
Nyelui:
* ételnevek és testrészek ismétlése/ gyakorlasa; hozzavaldk bevezetése: vaj, liszt,
slitépor, méz, cukor, gyombér (butter, flour, baking powder, honey, sugar, ginger)
* Do you like pancakes?/ Yes, I do. or No, I don’t.; Shall I make some pancakes?/
Yes, please. beszédfordulok
Szaktdrgyi:
* Testrészek;
* Siités-f6zés: slitemények (Kitérhetiink néhany széban az egészséges taplalko-
zasra.)
* Adatok vizualis megjelenitése: oszlopdiagram.

Az Oora menete

| 1. Rahangol6das és ismétlés | 8 perc |

Alkalmazzuk a szokdsos éraindité rutinjainkat.

A tanult ételnevek atismétlése hivokartyak segitségével. Jaték a kartyakkal. (Pél-
dak: Aki meg tudja nevezni a felmutatott képet, felrakhatja azt a tablara. Memoria-
jaték a felrakott képek sorrendjével.)

A pedagégus felmutatja a kartydkat, és egyesével kérdezgeti a gyerekeket: Do
you like ice-cream/ chocolate chip cookies etc.? A Yes, I do./ No, I don’t. valasz
elsajatitasat tamogatjuk.

2. What do you like to eat? | 8 perc ‘

Az el6z6 tevékenység soran a tablara felrakunk legalabb 8 - de a csoport tudasatoél
fligg6en akar tobb - képet is. Mindenki kap 2-4 korongot/magneses jelolét, és kiva-
lasztja, hogy melyik 4 ételt fogyasztana el legszivesebben a tablara rakottak koziil.

Ko6zosen 6sszegezziik az eredményt, és megjelenitjiik vizualisan is, oszlopdiagram
forméajaban. A vizszintes tengelyen jeldljiilk az ételneveket. Minden ételnév folé
annyi rubrika keriil, ahany gyerek valasztotta azt. Leolvassuk az eredményeket:

Seven children like pancakes. Nine children like ice-cream. stb.
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3. The Muffin Man - korjaték 4 perc

A csoport korben il. 1 gyermek all kozépen, aki huz az ételes hivokartyak koziil
egyet, és megnevezi: pl. It’s an apple pie. Ezutan odaadja az ilé gyerekeknek a
képet, 6 maga becsukja a szemét, és a csoport elénekli a Do You Know the Muffin
Man cimi dalt. A dal kdzben a kartya korbejar a gyerekek kozt (a hatuk mogott ado-
gatjak). A dal végén, akinél a kép van, ligyesen megprobalja elrejteni a hata mogé.
A k6zéps6 gyerek megprobalja kitalalni, hol a kartya. Ehhez fel kell tennie a kérdést
valakinek: Do you like apple pie? Ha nala van a kartya a valasz Yes, I do, ha nincs,
akkor No, I don’t. Ha megvan a kartya, cserélnek.

Jatszhatjuk ugy is, hogy a kézépen all6 tanulé csak harmat taldlgathat. Ha nem
sikeriil kitalalnia, marad kozépen; vagy a kozépen 4ll6 tanulénak annyi guggolast/
fél labon ugralast/székre leiilést kell csinalnia, ahanyadikra kitalalta, hogy kinél
van a kartya. (A tevékenységet a kor elején a tanulé is valaszthatja.)

4. The Gingerbread Man - How It All Started 6 perc

Egy nénirdl fogunk most mesélni, aki a konyhajaban finomsagokat készit. Elkezd-
jik a mesét, és a Shall I make some pancakes? részig jutunk el. Itt megallunk egy
ujabb jatékra.

Bevezetjiikk a Shall I make some ...%/ Yes, please. beszédfordulét. Néhanyszor kozo-
sen ismételjiik. (Prébajatékot is jatszunk.)

Minden desszertbdl 2 kartyat készitiink, 6sszesen annyi kartyara van sziikségiink,
amennyi a csoportlétszam. Paratlan szam esetén a tanar is beall. Minden tanuld
kap egy kartyat, és meg kell keresnie a parjat. A kartyat nem szabad megmutatni
a tobbieknek. A teremben mozogva a tanulék odamennek egymashoz, és megkérde-
zik a sajat kartydjukra vonatkozéan: Shall I make some pancakes? stb. Ha a masik
tanulénal is ugyanaz a kartya van, a valasz Yes, please, és egyiitt lelilnek. Ha a kar-
tya kiilonb6z6, a valasz No, thank you, és tovibbmennek.

5. How to Make a Gingerbread Man - ingredients 6 perc

Tovabb olvassuk a mesét addig, amig az oregember elmondja, hogy mézeskaléacs-
figurat szeretne kérni.

Készitsiink hat mézeskalacsot. Kozosen megprobaljuk 6sszegyijteni a hozzavalokat.
A kovetkez6 rigmust egyenletes liiktetéssel mondjuk kézosen:

I need some butter. I need some flour.

And I need some baking powder.

A bit of honey, a bit of sugar.

I'll make sure that I add some ginger.

‘6. Gyurmadzds - formak/ Kiegészité anyag. 4 perc

Ha a csoportban mar bevezettiink egyszerl formakat (heart, star, circle, diamond),
gyakorolhatjuk a Shall I make gingerbread hearts? stb. kérdést. Ha ezek mind tj
szavak lennének, akkor érdemes a gingerbread house és a gingerbread boy/man Kkife-
jezéseknél maradni.

A gyerekek gyurmat vesznek eld, és kiillonb6z6 forméakat alkotnak. Tanarként a szi-
neket és forméakat mondjuk és mutatjuk a munkafolyamat soran
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7. Mondoka: Ten Little Fingers 5 perc

Elismételjiik a mese elejét, most addig a részig olvassuk, hogy ,I'll make a ginger-
bread boy.”

A gyerekeket is arra kérjiik, hogy alkossanak mézeskalacs-figurat. Kézben a testré-
szeket ismételjik at, és a kovetkez6 monddkat mondjuk:

Ten little fingers, ten little toes,

Two little ears and one little nose

Two little eyes that shine so bright
And one little mouth to kiss goodnight.

8. Ora zarasa 4 perc

A mesét még egy mondattal folytatjuk: "Now my little Gingerbread Boy goes into
the oven,” she said.

Ezutan utalunk ra, hogy a kovetkez6 oran folytatjuk a torténetet. Ha van idénk,
megkérdezhetjiik a gyerekeket, hogy szerintiik mi fog torténni.

Megjegyzés a mese szovegéhez

Hasonl6an a The Little Red Hen cimid meséhez, itt is bévithetjiik a szereplégardat:
a Mézeskaldcsember (Gingerbread Man) mas allatokkal is talalkozhat majd az uton,
igy akar minden gyereknek juthat szerep egy esetleges dramatizalashoz.

A mese végét feloldhatjuk: a masodik felolvasasnal megvaltoztathatjuk a torténe-
tet ugy, hogy a Gingerbread Man még id6ben leugrik a roka hatardl, kijut a partra
és hazaszalad. Megtanulta a leckét, hogy ne bizzon meg vakon idegenekben.
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Tematikus terv a The Three Little Pigs cima
meséhez

A mese szovege:
The Three Little Pigs

Once upon a time, there were three little pigs: Straw, Stick and Brick. They were
brothers, and they lived in a forest.

One day, Brick said to his brothers, “Winter is coming and it’ll be cold. Let’s build
houses.”

Straw was a little lazy, so he didn’t like to work hard. He built a house of straw. It
was not too strong and not too big., but he was happy with it.
Stick liked to work a bit harder. He built a house of sticks. It was a bit stronger
and a bit bigger than Straw’s house, and he was happy with it.

Brick liked to work very hard, so he built a house of bricks. It was a lot stronger
and a lot bigger than his brothers’ houses, and he was happy with it.

The winter soon arrived. It was cold and there was a lot of snow. The three little
pigs were very happy that they all had their houses.

One morning, the big bad wolf showed up in the neighbourhood. He had been
watching the three little pigs for some time. He was hungry, and he wanted to get
something to eat.

He went to Straw’s small straw house and knocked on the door. “Little pig, little
pig, let me in,” he said in a deep, scary voice.

Straw was very frightened, but he said, “Not by the hair of my chinny chin chin!”
“Then I will blow your house away,” said the wolf and he huffed and puffed and
blew Straw’s house away.

Poor little Straw ran as fast as he could to his brother Stick’s house next door,
who let him in.

Now the wolf knocked on Stick’s house and said, “Little pigs, little pigs, let me in.”
Stick and Straw were very frightened but they said, “Not by the hair of our chinny
chin chins!”

“Then I will blow your house away,” said the wolf and he huffed and puffed. And
then he huffed and puffed again a little stronger and blew Stick’s house away.
Poor little Straw and Stick ran as fast as they could to their brother Brick’s house
next door, who let them in.

Now the wolf knocked on Brick’s house and said, “Little pigs, little pigs, let me in.”

Brick, Stick and Straw were not so frightened anymore because they were together,
so they said bravely, “Not by the hair of our chinny chin chins!”

”

“Then I will blow your house away,” said the wolf. And he huffed and puffed, and
then he huffed and puffed again a little stronger, and then he huffed and puffed
again much, much stronger, but he couldn’t blow the house away. He couldn’t get
the three little pigs, so he went away. The three little pigs were very happy.

But the wolf didn’t go away for good. He had a plan: he wanted to climb into
Brick’s house through the chimney and get the little pigs.

The three little pigs knew very well that the wolf would be back. So, they put a big
bowl of water on the fire to boil, right under the chimney. When the wolf climbed
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down the chimney, he fell right into the boiling hot water and scalded himself. He
ran out of the house screaming to cool his scalded bottom on the cold snow, and
he never returned.

The three little pigs sang and danced together. And they lived happily ever after.

A 3 oras tanegység nyelvi fejlesztési elemei:

Szoékincs: a haz részei (ajto, ablak, fal, tetd, kémény, kerités); anyagnevek: szalma,
fa, tégla; ellentétes melléknevek: lusta/ szorgalmas; gyava/ bator, kicsi/ nagy, erés/
gyenge; a let (hagy, enged) ige hasznalata

Nyelvhasznalat:

* Ki hol lakik? Hazban vagy lakasban? Kivel élsz ott? (Where do you live? Who
do you live with?);

* Kozépfoku melléknevek és hatarozoszok bevezetése, -er végl kozépfok (harder,
lazier, bigger, stronger, closer)

* Kérdémondatok: Who is lazier? Whose house is bigger? Who lives closer?

o Beszédfordulé: [Knock-knock] Who’s there?/ It’s me. (Ki van ott?/ En.)

* A let ige szerkezetben;

Nyelvi készségek:
* Hallas utani értés - mese szébeli eladasanak kovetése.
* Beszédprodukcié - Ki hol lakik. Egyszerti mondatok kézépfokd melléknévvel:
It’s bigger/ smaller.; He’s lazier.; He works harder.

1. 6ra:
* A haz részei: ajto, ablak, tet6, kémény; épitési anyagok: szalma, fa, tégla
* Hol élsz? Hazban vagy lakdsban?; Hol laksz? - cimiink megadasa;
* Beszédfordul6 bevezetése és gyakorlasa:
- Can I come in?/ Come on in, it’s open. vagy Just a minute, I'll get the key!

* Enek: It’s a Happy House [gesztusokkal: https://youtu.be/8ZbbLyYmUeE?si=T-
spKn0791JCHqOeZ]

* A mese elsé olvasasa (végig).

2. oOra:

* Szamok gyakorlasa 1-100-ig (hazszamok kapcsan szamok hasznélata)

* Haz részei, anyagai - szdkincs gyakorlasa (az el6z6 6ra szdkincse)

* Melléknév kozépfoka: gyakorlds a hazak 6sszehasonlitasaval

* Beszédfordul6 bevezetése és gyakorlasa (kitalalos korjaték: ki kopogtat?:
- [Knock-knock] Who’s there?/ It’s me.

* A let ige szerkezetének gyakorlasa: dramajaték (Let me in./ I let you in if ... -
tevékenységek végzése, pl. ,Beengedlek, ha haromszor kérbe fordulsz.”)

* A mese masodik olvasasa.

* Szerepjaték: a farkas bekopog, a kismalac a testvérétsl kér segitséget.

3. 6ra: Dramadra

* A mese helyszineinek megjelenitése: erdé és a hazak helye.

* A kismalacok Osszehasonlitisa kozépfokd melléknevekkel és hatarozdszoval:
lusta, keményen dolgozik; erés, nagy.

* A kismalacok érzéseinek megnevezése, eljatszasa, atalakitasa.

* Meseolvasas: intonaciés és kiejtés gyakorlat a mese parbeszédeinek felhaszna-
lasval

* Mondokak, énekek ismétlése: 1d. 1. 6ra
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Oraterv a The Three Little Pigs cimii mese
feldolgozasanak 1. 6rajahoz

Témakor: The Three Little Pigs cimi mese feldolgozédsa (1. 6ra)
Korcsoport: 7-10 évesek

ElGismeret: csaladtagok megnevezése; Do You Know the Muffin Man? (vagy mas
ételekhez kothets dal)
Eszkozigény: egy darab barmilyen kulcs; kollazs készitéséhez kartonpapir (képalap-
nak), elére kivagott szinespapir formak (négyzetlapok a haznak, kiilonb6z6 méreti
téglalapok ajtonak, ablaknak és kéménynek, trapézok a tetének), filctollak, ragasztéd
6 allat és otthonaik képe (pl. hal - t6; kutya - kutyadl; madar - fészek; méhecske
- kaptar; tehén - istall; mokus - fa; vagy hasznélhatjuk Eric Carle: My Very First
Book of Animal Homes (Word of Eric Carle, 2007) cimi konyvét)
opciondlis: vihetlink be, illetve a gyermekekkel gytjthetiink kicsire vagott szalmat,
kis méretii fadarabokat, gallyakat és kis méretii letisztitott kavicsokat a haz fala-
nak diszitéséhez
Fejlesztési célok:
Nyeluvi:
* a haz részeinek megnevezése és gyakorlasa; anyagnevek
* kollazskészitésnél hallas utani értés: sikidomok és szinek (square, rectangle,
trapezoid); a feladat elvégzéséhez sziikséges igék: valaszt, ragaszt, szinez, raj-
zol (pick, glue, colour, draw);
* Where do you live? In a house or in a flat?/ In a flat., Who do you live with?/
With my mom and two brothers. stb.
* beszédfordulok:
- [Knock-knock] Who’s there?/ It’s me. (Ki van ott?/ En.)
- Can I come in?/ Come on in, it’s open. vagy Just a minute, I'll get the key!
Szaktdrgyi:
* Lakohelyiink. A haz részei. (kbrnyezetismeret)
e Sikidomok. (matematika)

Az ora menete

‘ 1. Rahangolodas és ismétlés 6 perc

Alkalmazzuk a szokasos 6raindité rutinjainkat.

Mondéka vagy ének: atismételjiik a csaladtagok megnevezését mar korabban hasz-
nalt mondoékaval vagy énekkel. (Pl. Baby Shark - egy valtozat: https://youtu.be/
pjAr5N_bhPU?si=XM9bnsBgz4Kjuh2P; Finger Family Song - egy valtozat: https://
youtu.be/mjFcrv6Lfx8?si=fCXFDK52yWhmwe7C)

A pedagbgus egyesével kérdezgeti a gyerekeket: Who do you live with? / With my
brother and my dad.

2. Do you live in a flat or in a house? 6 perc

A pedagdgus sajat példajan bemutatja, hogy hol él: lakasban vagy héazban.
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A tabla 2 oldalara felrajzolunk egy emeletes hazat és bejeldliink rajta egy lakast.
A masik oldalra pedig egy hazat rajzolunk. Megkérjiik a gyerekeket, hogy alljanak
a tabla el6tt arra az oldalra, amilyen tipusu épiiletben élnek.

Miutén visszaiilnek a helyiikre, egyesével is megkérdezziik ¢ket, hol élnek, illetve
emlékeznek-e, hogy a tarsaik hol élnek (melyik oldalra alltak a tablanal).

Ezutan 6 allatot és otthonaikat abrazolé képet tesziink a tablara, és tovabb gyako-
roljuk a kérdést.

Does the dog live in a cave? No, it doesn’t. Does the bat live in a cave? Yes, it does. stb.

3. Knock, knock. Let me in. — korjaték 6 perc

A csoport korben 4ll, 1 gyermek van kozépen. Egy tetszéleges rovid dalt énekliink
vagy mondokat mondunk k6zosen, mialatt a kozépen all6 tanulé becsukja a sze-
mét. A tébbiek a hatuk mogott egy kulesot adogatnak korbe. Amikor megall a dal,
a kozéps6é gyerek odafordul valakihez, és megkérdezi: Can I come in? Ha a kulcs
ennél a tarsanal van, akkor 6 ezt valaszolja: Come on in, it’s open. Ha nincs néla,
akkor: Just a minute, I'll get the key. a valasz, majd helyet cserél a kozépsével, és
megproébal ahhoz a tarsahoz fordulni, akinél a kules van, és igy tovabb.

4. It’s a Happy House - k6zos éneklés 6 perc

Miutan sikeresen bejutottunk a hazba, tanulunk egy dalt: It’s a« Happy House
https://youtu.be/8ZbbLyYmUeE?si=TspKn079IJCHqOeZ]

5. Hazépités: kollazs 8 perc

Megbeszéljiik, hogy mibdl épithetiink hazat. Utalunk a mesére - valdsziniileg isme-
rik a gyerekek. (Még nem mondjuk el a mesét akkor sem, ha nem mindenki ismeri.)
Bevezetjiik a szalma, fa és tégla (straw, sticks - valdjaban fadarabok, bricks) szava-
kat és haz részeit (window, door, walls, roof, chimney).

Ezutan kollazst készitiink az el6re 6sszegylijtott anyagokbol. A gyerekek csoportok-
ban dolgoznak. A munkafolyamatot folyamatosan angol nyelven kisérjiik.

Batoritjuk a gyerekeket, hogy mutassak be az elkésziilt kollazsokat. The roof is red,
the walls are white. stb.

Végiil ismét elénekeljiik az It’s a Happy House dalt.

6. Milyen lesz a haz - melléknevek koézépfokkal 2 perc

Bevezetjiik a mese mellékneveit: nagy/kicsi, er6s, modern/régi (big/small, strong,
modern/old)

A kollazsokat felhasznalva bemutatjuk a kisebb/nagyobb stb. jelentését. Kérdéseket
tesziink fel a hazak tulajdonsagaival kapcsolatban.

7. The Three Little Pigs 6 perc

Atvezetésként utalunk az eddigi feladatokra, jatékokra, majd elmeséljik A hdrom
kismalac torténetét. Interaktiv mesemondads (Id. a tankonyv 1. része 4.5. alfejezet).
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8. Ora zarasa 5 perc

Atismételjiik a héaz részeit és épitéanyagait. Megnézziik, hogy milyen kollazshaza-
kat készitettiink.

Utalunk ra, hogy a kovetkezé 6ran ismét elmondjuk a mesét.

Hasznaljuk a szokasos 6razaré rutinjainkat.
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Tematikus terv a Goldilocks And The Three
Bears cimi meséhez.

A mese szovege:

Goldilocks and the Three Bears

Once upon a time, there were three bears - Papa Bear, Mama Bear, and Baby Bear.
They were a happy family, and they lived in a little house in the woods.

One morning, Mama Bear made some nice porridge for the family. She put the
porridge in three bowls on the table: Papa Bear had a big bowl of porridge, Mama
Bear had a medium bowl of porridge and Baby Bear had a small bowl of porridge.
They all sat down to eat.

“Oh, it’s hot! Much too hot,” said Mama Bear. “We should wait with it a bit.”
“All right,” said Papa Bear. “Let’s go for a short walk then.”
So, they all went on a walk together.

As the bears left the house, a little girl appeared in the forest. She had beautiful
blond hair, so she was called Goldilocks. She liked to wander in the forest and find
interesting things. Now she found the bears’ house.

She was very curious, so she went inside. In the house, she saw three bowls of por-
ridge on the table - a big one, a medium one, and a small one. Goldilocks was hun-
gry, so she tasted the porridge in the big bowl. “Too hot!” she exclaimed.

Next, she tried the porridge in the medium bowl. “Too cold!” she sighed.

Finally, she tasted the porridge in the small bowl. “Just right!” whispered Goldi-
locks with a smile and she ate up all the porridge. She felt full.

Then she went into the living room, where she found three chairs - a big one,
a medium one, and a small one. First, she sat on the big chair. “Too big!” she said.

Then, she tried the medium chair. “Too soft!” she sighed.

Finally, she sat on the small chair. “Just right!” whispered Goldilocks with a smile.
But the small chair broke under her, and she fell on the floor!

Now, Goldilocks was tired, so she went upstairs to find three beds - a big one,
a medium one, and a small one. First, she lay down on the big bed. “Too hard!”
she said.

Then, she tried the medium bed. “Too soft!” Goldilocks sighed.

Finally, she lay down on the small bed. “Just right!” she whispered happily and
fell asleep.

While Goldilocks was sleeping, Papa Bear, Mama Bear, and Baby Bear came home.
They saw that someone had been in their house!

Papa Bear growled, “Someone’s been eating my porridge!”

Mama Bear cried, “Someone’s been eating my porridge, too!”

Baby Bear sobbed, “Someone’s been eating my porridge, and it’s all gone!”
Then, they went into the living room and saw the chairs.

Papa Bear growled, “Someone’s been sitting on my chair!”

Mama Bear cried, “Someone’s been sitting on my chair, too!”

Baby Bear sobbed, “Someone’s been sitting on my chair, and it’s broken!”
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Finally, they went upstairs and found their beds.
Papa Bear growled, “Someone’s been sleeping in my bed!”
Mama Bear cried, “Someone’s been sleeping in my bed, too!”

And Baby Bear whispered, “Someone’s been sleeping in my bed, and she’s still
there!”

Just then, Goldilocks woke up and saw the three angry bears staring at her. She
was so scared that she jumped out of the small bed and ran out of the house as
fast as she could.

From that day on, Goldilocks never went into someone else’s house without ask-
ing first.

The three bears learned to lock their door when they went out. And they all lived
happily ever after.

A 4 oras tanegység nyelvi fejlesztési elemei:

Szoékincs: ismétlés: fénevek: reggeli ételek és italok (szendvics, tej, tea, kakad, viz)
csaladtagok nevei; melléknevek (small/ big, cold/ hot)

Uj szavak: fénevek: reggeli ételek (zabkasa/ tejbegriz, reggelizépehely); melléknevek:
soft/ hard, medium, curious, scared; igék (mult ideji formajukban): growled, cried,
sobbed

Nyelvhasznalat:
* it’s too + melléknév szerkezet, valamint it’s just right szerkezet elsajatitasa
e folyamatos befejezett jelen idejii mondatok lexikai elemként valé elsajatitasa:
Someone’s been eating my porridge/ sitting on my chair/ sleeping in my bed.

Nyelvi készségek:
* hallas utani értés - mese szoébeli el6adasanak kovetése
* beszédprodukcié - it’s too + melléknév szerkezet; someone’s been ... szerkezet;
interakci6: beszédfordulék gyakorlasa

1. éra:

* a sziik csalad tagjai: szildk, testvérek (szoismétlés)

* egylitt reggeliziink: mi van az asztalon? (széismétlés képekkel, redlidkkal) tej-
begriz/ zabkésa, reggelizé pehely, szendvics/vajas, lekvaros, szalamis kenyér,
tojas, virsli, palacsinta; tea, tej, kakad, viz

* reggeli ételek tulajdonsiagainak megnevezése: forré/ hideg, puha/ kemény,
kicsi/ nagy, (bdvitési lehetGség: édes/ sés, ropog6s)

* beszédfordulé gyakorlasa: kinalas és elfogadas, ill. visszautasitas: Vegyél még!
/K6sz6nom. ill. Nem kérek, k6szonom. Tele vagyok. (Have some more. / Thank
you. vagy No, thanks. I'm full.)

* Enek: 10 Fat Sausages

* Mondoka: Finger Family; Jam Sandwich (ismétlés); Mix the Pancake (1))

* A mese szerepléinek bemutatasa: roluk fogunk a kovetkezé alkalommal
mesélni.

2. 6ra:
* Az el6z6 6ra mondodkainak, énekeinek jatékos gyakorldasa
* A mese els6 részlete: amig a medvék elmennek sétalni.
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* Szerepjaték: reggelizé asztal megteritése, kozos reggeli (ételek megnevezése).
A put it on the table és a put it next to the ... kifejezések gyakorlasa tevékeny-
ség kozben.

* Beszédfordul6 gyakorlasa és bévitése dramapedagdgiai eszkozokkel: Vegyél
még palacsintat / virslit stb. (Have some more pancakes/ sausages etc.)

* it’s too + melléknév szerkezet bevezetése; melléknevek ismétlése

. Ora

* A mese masodik részlete: Goldilocks bemutatasatol a medvék megérkezéséig:
interaktiv mesemondas.

* Dramajaték: Goldilocks tapasztalatai - iranyitott szerepjaték az it’s too + mel-
léknév szerkezet hasznalataval

* Sorrendiség gyakorlasa: Goldilocks a hdzban: az események sorba rendezése
képek segitségével

* Alkotas: poszterkészités kis csoportokban a medvék hazarél

. ora

* A tematikai egységben hasznalt dalok és mondokak jatékos gyakorlasa.

* Dramajaték: a mese eddigi részeinek koz6s dramatizalasa

* A mese végigolvasasa: interaktiv mesemondas.

* A befejezett folyamatos jelen idejli mondatok (Someone’s been sleeping in my
bed. etc.) gyakorlasa dramajatékkal. (Korjaték: a mondatokat kiilonb6z6 hangu-
latokkal, érzésekkel mondjuk (mérges, ijedt, vicces, meglep6dott)

* Kiejtésfejlesztés:

- beszédtechnikai gyakorlat - hangeré és tempovaltoztatassal gyakoroljuk a
mondatokat kérusban

- postasjaték: a kijel6lt mondatokat suttogva adjuk tovabb, az utols6 ember
hangosan kimondja, amit hallott

* Mesemondds a gyerekek bekapcsolédasaval: Goldilocks mondatait, majd a
medvék mondatait kz6sen mondjuk
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Tematikus tervek és ératervek mesék feldolgozasahoz

Oraterv a Goldilocks and the Three Bears cimii
mese feldolgozasanak 2. orajahoz

Témakor: Goldilocks and the Three Bears ciml mese feldolgozéasa (2. 6ra)
Korcsoport: 7-10 évesek

Eléismeret:
* reggeli ételnevek megnevezése angol nyelven;
* dalok és mondokak:
- Mix the Pancake (https://youtu.be/SH2QqHVgTqs?si=mK3iuvWNIfWqISGZ);
- Jam Sandwich (https://youtu.be/m8ZabNY1MKk?si=9b0GLOq0xh1wNa_i);
- 10 Fat Sausages (https://youtu.be/yltcepdQUZ8?si=gDLUopCORHiltWue);
* Have some more. / Thank you. vagy No, thanks. I'm full. beszédfordul6 ismerete

Eszkozigény
* nagy hivoképek a reggeli ételekrdl, (cereal, jam sandwich, bread with salami,
pancakes, porridge, eggs, sausages esetleg: tea, milk, cocoa) és harom pakli kis
kartya ugyanezekkel a képekkel;
* két mlianyag légycsapd.

Fejlesztési célok:
Nyelui:
* Reggeli ételek és italok ismétlése/ gyakorlasa;
* Eloljaroszos kifejezések gyakorlasa a tenni igével: Put it on the table./ Put it
next to the cereal.
* Az it’s too+ melléknév szerkezet bevezetése és gyakorlasa a hideg/meleg, kicsi/
nagy, puha/kemény (lehetséges biovités: ropogds) melléknevekkel
* Have some more pancakes/ Thank you. vagy No, thanks. I'm full. bévitett
beszédfordulok gyakorlasa

Szaktdrgyi:
* Taplalkozas: a reggeli (Kornyezetismeret)
* Napirend (K6rnyezetismeret

Az ora menete

| 1. Rahangolédss és ismétlés 4 perc

Alkalmazzuk a szokasos éraindité rutinjainkat.

A tanult ételnevek atismétlése hivokartyak segitségével. Jaték a kar-
tyakkal. (Példak: Aki meg tudja nevezni a felmutatott képet, felrakhatja
azt a tablara. Memoriajaték a felrakott képek sorrendjével.)

‘2. Let’s have pancakes for breakfast! - szokincsgyakorlas | 4 perc

Az el6z6 tevékenység soran a tablara felrakott képekkel ,légycsapos” jatékot jat-
szunk. A gyerekek tabla eltt, arccal a tabla felé 2 oszlopban felsorakoznak. A két
els6 gyerek kezében 1-1 légycsapd van. A pedagégus a Let’s have ... for breakfast.
mondatot mondja. Aki hamarabb a kimondott étel képére csap, az tovabbadja a
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III. rész

légycsapét a mogotte allé gyereknek és a csapatsoranak végére all. Az a csapat
nyer, amelyik hamarabb ,korbeér”.

T6bb kort is jatszatunk. A csapatokat keverhetjiik, ill. a csapat-kialakitassal is jatsz-
hatunk.

3. Mix the Pancake - gesztusokkal kisért mondokazas 8 perc

Ismét el6vessziik az el6z6 oran tanult Mix the Pancake mondékat. K6zosen elmond-
juk gesztusokkal. Ezutdn a pedagégus mutatja a monddka egy-egy sordt (nem sor-
rendben), és a gyerekek megnevezik a tevékenységet.

Beszédtechnikai gyakorlat: a monddékat tobbszor ismételjiik egymas utan kérben
allva:

* egyre gyorsuld, majd lassulé6 tempoban

* egyre hangosabban, majd halkabban

Végiil a monddkat ismét normal tempdoban és hangerével kézosen mondjuk. Koz-
ben babzsakot adogatunk kérben egymasnak (sorban). Az utolsé sornal (Catch it if
you can), az aki a babzsakot éppen fogja, megnevezi az egyik tarsat (aki nem allhat
mellette), és neki dobja azt oda.

4. The bears are having breakfast — ételek az asztalon | 6 perc ‘

Egy medvecsaladrol fogok most mesélni, akik az erdében laknak egy takaros kis
hazikéban. Mindig egyiitt szoktak reggelizni. Ma is igy van ez. Meseolvasas: amig
a medvecsalad elindul sétalni.

Beszélgetés: mit ehetnének még a medvék reggelire - az el6z6leg gyakorolt reggeli
ételek megnevezése. Mi lehet a ,baj” ezekkel az ételekkel: az it’s too + melléknév
szerkezet szobeli bemutatasa és gyakorlasa.

5. What’s for breakfast? - memoriajaték 8 perc

A gyerekek két csapatot alkotnak, sorverseny kovetkezik. Mindkét csapatnak van
egy-egy asztala a terem végében (egyenlé tavolsagra a tanar asztalatol), és ugyanaz
a ,pakli” kis hivokartya, ami a tanarnal is van.

A tanar a terem elején lev6 asztalra fogja helyezni a reggeli ételek kis hivokar-
tyait: egyszerre harmat (pl. porridge, cereal, tea). Mindkét csapatbdl egy-egy gyerek
odafut az asztalhoz és megprébalja megjegyezni, hogy milyen ételek és milyen sor-
rendben vannak kirakva. Majd visszafut a csapatahoz, és anélkiil, hogy a kartyakra
mutatna, elmondja a csapatnak, hogy mit tegyenek a sajat asztalukra (ugyanazt a
hiarom kartyat, amelyet a tandari asztalon lattak). A Put the ... on the table. kifeje-
zést kérjiik, hogy hasznaljak, de ha csak az ételnevek sikeriilnek, az is jo.

Amint az els6 par gyerek visszafutott, a tanar a kovetkez6 harmast (pl. eggs, sau-
sages, jam sandwich) teszi fel az asztalra, és Gjabb két gyerek jon oda, hogy megje-

gyezze, ,mi van reggelire”.

A végén leellendrizziik, hogy sikeriilt-e helyesen tovabbadni az informaciét. (Peda-
gogusként le kell jegyezniink, hogy milyen sorrendben raktuk kis az ételeket, hogy
le tudjuk ellenérizni a megoldast!)

Mindenképpen jatsszunk préobajatékot!
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Tematikus tervek és ératervek mesék feldolgozasahoz

6. We’re having breakfast - dramajaték, beszédfordulé-

e o peie

Tovabbra is a kis hivokartydkkal jatszunk. Korben iiliink, egy gyerek &ll kozépen.
Mindenki egy kartyat kap. Ugy valogatunk a kartyakészletiinkbol, hogy minden
képbdl kettét vagy harmat osszunk ki a csoportban.

A ko6zépen allé gyerek odafordul egy tarsahoz, és azt mondja: Have some more pan-
cakes. (A sajat kartyajan levé ételt nevezi meg.) Ha a megkérdezett gyermeknél
ugyanaz a kép (itt a palacsinta hivoképe) van, akkor azt valaszolja: No, thanks. I'm
full, és iilve marad. Ha mas kép van nala, akkor Thank you. a valasz, és a gyerme-
kek kartyat és helyet cserélnek.

7. Mondokak és énekek 3 perc

Elismételjiik a tematikus egységben tanult, illetve ismételt ételes mondokakat és
énekeket a mar kialakitott gesztusokkal vagy jatékokkal:

* 10 Fat Sausages

* Mix the Pancake

* Jam Sandwich

‘ 8. Ora zarasa 4 perc

Ismét elolvassuk a mese elsé részletét, és még egy mondattal folytatjuk: As the
bears left the house, a little girl appeared in the forest.

Ezutan utalunk ra, hogy a kovetkez6 6ran folytatjuk a torténetet. Ha van idénk,
megkérdezhetjiik a gyermekeket, hogy szerintiik mi fog torténni.

A szokasos rutinjainkkal zarjuk az orat.
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The Little Red Hen
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The Little Red Hen

Once upon a time, there was a Little Red Hen.

The Little Red Hen found some wheat seeds.

She asked her animal friends, “"Who will help me plant the wheat seeds?”
“I cant, I'm sorry,” said the cat. "I'm busy. But I'll ask Dog for you.”

So, Cat turned to Dog.
"Dog, will you help Hen plant the seeds?”
"I can', I'm sorry,” said the dog. "I'm busy. But I'll ask Duck for you.

So, Dog turned fo Duck.
"Duck, will you help Hen plant the seeds?”
*I cant, I'm sorry,” said the duck. "I'm busy. But I'll ask Cow for you.”

So, Duck turned to Cow.
“Cow, will you help Hen plant the seeds?”
*I cant, I'm sorry,” said the cow. “I'm busy. But I'll ask Horse for you.”

So, Cow turned to Horse.
"Horse, will you help Hen plant the seeds?”
*I cant, I'm sorry,” said the horse. "I'm busy. But I'll ask Goat for you.”

So, Horse turned to Goat.
“Goat, will you help hen plant the seeds?”
"I cant, I'm sorry,” said the goat. “I'm busy. But I'll ask Sheep for you.

So, Goat turned to Sheep.
“Sheep, will you help Hen plant the seeds?”
"I cant, I'm sorry,” said the sheep. "I'm busy. But I'll ask Mouse for you.”

So, Sheep turned to Mouse.
"Mouse, will you help Hen plant the seeds?”
"I cant, I'm sorry,” said the sheep. "I'm busy. But I'll ask Pig for you.

So, Mouse turned to Pig.
"Pig, will you help Hen plant the seeds?”
"I cant, I'm sorry,” said the pig. "I'm busy. But I'll ask Rooster for you.”

So, Pig turned to Rooster.
"Rooster, will you help Hen plant the seeds?”
"I cant, I'm sorry,” said the rooster. "I'm busy. But I'll ask Rabbit for you.”

So, Rooster fturned to Rabbit.
“Rabbit, will you help Hen plant the seeds?”
*I cant, I'm sorry,” said the rabbit. “I'm busy. But I'll ask Cat for you.”
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The Little Red Hen

“Cat is busy too,” said the Little Red Hen.
"So, nobody will help me plant the seeds.”

So the Little Red Hen planted the wheat seeds by herself.
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The Little Red Hen

The wheat grew tall and strong.
The Little Red Hen asked her animal friends, “Who will help me cut
the wheat?”

"I cant, I'm sorry,” said the cat. “I'm busy. But I'll ask Dog for you.”

So Cat turned to Dog.
"Dog, will you help Hen cut the wheat?”
"I cant, I'm sorry,” said the dog. “I'm busy. But I'll ask Duck for you.”

So Dog turned to Duck.
“Duck, will you help Hen cut the wheat?”
“I cant, I'm sorry,” said the duck. “I'm busy. But I'll ask Cow for you.”

So Duck turned to Cow.
“"Cow, will you help Hen cut the wheat?”
*I cant, I'm sorry,” said the cow. “I'm busy. But I'll ask Horse for you.”

So Cow turned to Horse.
"Horse, will you help Hen cut the wheat?”
*I cant, I'm sorry,” said the horse. “I'm busy. But I'll ask Goat for you.”
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The Little Red Hen

So Horse turned to Goat.
“Goat, will you help hen cut the wheat?”
“I cant, I'm sorry,” said the goat. "I'm busy. But I'll ask Sheep for

n

you.

So Goat turned to Sheep.
"Sheep, will you help Hen cut the wheat?”
"I cant, I'm sorry,” said the sheep. "I'm busy. But I'll ask Mouse for you.”

So Sheep turned o Mouse.
"Mouse, will you help Hen cut the wheat?”
"I cant, I'm sorry,” said the sheep. "I'm busy. But I'll ask Pig for you.

So Mouse turned to Pig.
"Pig, will you help Hen cut the wheat?”
"I cant, I'm sorry,” said the pig. "I'm busy. But I'll ask Rooster for you.”

So Pig turned to Rooster.
“Rooster, will you help Hen cut the wheat?”
*I cant, I'm sorry,” said the rooster.“I'm busy. But I'll ask Rabbit for you.”

So Rooster turned to Rabbit.
“Rabbit, will you help Hen cut the wheat?”
*I cant, I'm sorry,” said the rabbit. “I'm busy. But I'll ask Cat for you.”
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The Little Red Hen

“She's busy too,” said the Little Red Hen. “So nobody will
help me cut the wheat”

So the Little Red Hen cut the wheat by herself.

101



IV. rész

102



The Little Red Hen

The Little Red Hen asked her animal friends,
"Who will help me take the wheat to the miller?”
"I can', I'm sorry,” said the cat. “I'm busy. But I'll ask Dog for you."

So Cat turned to Dog.
"Dog, will you help Hen take the wheat to the miller?”
"I cant, I'm sorry,” said the dog. "I'm busy. But I'll ask Duck for you.

So Dog turned to Duck.
"Duck, will you help Hen take the wheat to the miller?”
*I cant, I'm sorry,” said the duck.“I'm busy. But I'll ask Cow for you.”

So Duck turned to Cow.
"Cow, will you help Hen take the wheat to the miller?”
*I cant, I'm sorry,” said the cow. "I'm busy. But I'll ask Horse for you.”

So Cow turned to Horse.
“Horse, will you help Hen take the wheat to the miller?”
*I cant, I'm sorry,” said the horse. "I'm busy. But I'll ask Goat for you.”

So Horse turned to Goat.
“Goat, will you help hen take the wheat to the miller?”
"I cant, I'm sorry,” said the goat. “I'm busy. But I'll ask Sheep for you.

So Goat turned to Sheep.
"Sheep, will you help Hen take the wheat to the miller?”
I cant, I'm sorry,” said the sheep. "I'm busy. But I'll ask Mouse for you.”

So Sheep furned to Mouse.
"Mouse, will you help Hen take the wheat to the miller?”
T can't, I'm sorry,” said the sheep. “I'm busy. But I'll ask Pig for you.

So Mouse turned to Pig.
“Pig, will you help Hen take the wheat to the miller?”
“I can't, I'm sorry,” said the pig. “I'm busy. But I'll ask Rooster for you.”

So Pig turned to Rooster.
“Rooster, will you help Hen take the wheat to the miller?”
*I cant, I'm sorry,” said the rooster. "I'm busy. But I‘ll ask Rabbit for you.”

So Rooster turned to Rabbit.
“Rabbit, will you help Hen take the wheat to the miller?”
*I cant, I'm sorry,” said the rabbit. "I'm busy. But I'll ask Cat for you.”
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The Little Red Hen

“She’s busy too,” said the Little Red Hen. “So, nobody will
help me.”

So, the Little Red Hen took the wheat to the miller by
herself.
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The Little Red Hen

The miller (ground the wheat and) gave her the flour.

107






The Little Red Hen

The Little Red Hen asked her animal friends, "Who will help me bake
the bread?”
T cant, I'm sorry,” said the cat. “I'm busy. But I'll ask Dog for you.”

So Cat turned to Dog.
"Dog, will you help Hen bake the bread?”
"I cant, I'm sorry,” said the dog. “I'm busy. But I'll ask Duck for you.”

So Dog turned to Duck.
“Duck, will you help Hen bake the bread?”
*I cant, I'm sorry,” said the duck.“I'm busy. But I'll ask Cow for you.”

So Duck turned to Cow.
“Cow, will you help Hen bake the bread?”
“I can't, I'm sorry,” said the cow. "I'm busy. But I'll ask Horse for

n

you.

So Cow tfurned tfo Horse.
"Horse, will you help Hen bake the bread?”
*I cant, I'm sorry,” said the horse. "I'm busy. But I'll ask Goat for you.”

So Horse turned to Goat.
"Goat, will you help hen bake the bread?”
"I cant, I'm sorry,” said the goat. “I'm busy. But I'll ask Sheep for you.
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The Little Red Hen

So Goat turned to Sheep.
“Sheep, will you help Hen bake the bread?”
"I cant, I'm sorry,” said the sheep. "I'm busy. But I'll ask Mouse for

n

you.

So Sheep turned to Mouse.
"Mouse, will you help Hen bake the bread?”
"I cant, I'm sorry,” said the sheep. "I'm busy. But I'll ask Pig for you.

So Mouse turned to Pig.
"Pig, will you help Hen bake the bread?”
"I cant, I'm sorry,” said the pig. "I'm busy. But I'll ask Rooster for you.

So Pig turned to Rooster.
"Rooster, will you help Hen plant the seeds?”
*I cant, I'm sorry,” said the rooster. "I'm busy. But I'll ask Rabbit for

n

you.

So Rooster turned to Rabbit.
“Rabbit, will you help Hen plant the seeds?”
“I can't, I'm sorry,” said the rabbit. “I'm busy. But I'll ask Cat for

n

you.
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The Little Red Hen

“She’s busy too,” said the Little Red Hen. “So, nobody will
help me.”

So, the Little Red Hen baked the bread by herself.
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The Little Red Hen

The bread smelled delicious and her animal friends wanted to help her
eat it.

But the Little Red Hen said, ,No, you didnt help me plant the wheat,
cut the wheat, take the wheat to the miller or bake the bread. So, I
will eat it by myself’

And she did.

The End
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