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Kedves Pedagogus!

A kiadvéany, amit a kezében tart, egy fejlesztés kiemelked6en fontos mérfold-
kove. A Nemzeti Fejlesztési Terv Humdanerdforras-fejlesztési Operativ Prog-
ramjanak 2.1-es intézkedése keretében 2004 ota folyik az a fejleszt6 munka,
amelynek célja a hatranyos helyzetii tanulok esélyegyenl&ségének biztositasa
a kozoktatas teriiletén.

E program keretében keriilt sor azoknak a szolgaltatdsoknak a kialakitasa-
ra, amelyekkel a sajatos nevelési igény(i gyermekek, tanulok egyiittnevelését
vallal6 intézmények munkéjat segitjiik. E munka meghatarozo részét tette ki
— tobbek kozott — az integralt oktatas know-how-janak kifejlesztése, azon beliil
is egyrészt a kompetencia alapti programcsomagok adaptélasa a sajatos neve-
lési igényli gyermekek, tanuldk egyiittneveléshez, masrészt a programcsoma-
gokat adaptal6 integrald intézmények tamogatasa.

Az Adapticids kézikonyv ennek a tobb mint haroméves munkanak az ered-
ménye. Alcime is jelzi azt a szandékot, mely szerint gyakorlati Gtmutat6t kina-
lunk az integral6 pedagdgusoknak.

A siker kulcsa, kedves pedagdgusok, az Onok kezében van. Onoknek, az
egylittnevelés felelsségteljes feladatat vallalo, tobbségi iskolaban tanité kollé-
gainknak szeretnénk els6sorban segitséget nyujtani, hogy korszer(i ismeretek
elsajatitasaval, ezzel egyiitt meglévé tudasuk felszinre hozéasaval és tapaszta-
lataik beépitésével legyenek eredményesek a sajatos nevelési igényti tanul6k
egylittnevelésében.

Meggy6z6désiink ugyanakkor, hogy a kiadvany a legszélesebb — nemcsak
szakmai — kozonség érdekl6désére is szamot tarthat, hiszen az ,adaptivitast
mindvégig a valtozo feltételekhez val6é alkalmazkodasként értelmezziik és a
fejlédés alapjanak tekintjiik”. Ennek pedig — pedagdgiai értelemben — nem le-
het méas a célja, mint az olyan — befogad6 — iskola megteremtése, amely legfon-
tosabb feladatanak azt tekinti, hogy minden tanuldja szamadra biztositsa az
oktatas folyamataiban egyéni képességeinek és fejlédési titemének megfeleld
részvételt.

Ehhez tekintjiik eszk6znek a kompetencia alapt programcsomagokat.

Koényviink harom £6 részbdl 4ll.

Az Adapticios dialogus szerzdi azokat a tartalmakat mutatjak be, amelyek at-
gondolasa nélkiil nem vagy csak nagyon nehezen lehetséges a sajatos nevelési
igényti tanulok egyiittnevelésének tudatos, tervezett és szervezett keretek ko-
z06tti megvalOsitasa. A kiilonboz6 részek pilléreket kivannak biztositani mind-
azok szdmadra, akik tudjak, hogy a gyermekek kiilonbozok, és az 6vodaknak,

.....

sitéséhez.



Az Adapticids mdtrix abban segiti az eligazodast, hogy a kompetencia alapt
programcsomagokhoz elkésziilt gyakorlati segitségek (sériilésspecifikus ajanla-
sok, SNI-szemponttt mintamodulok, médszertani Gtmutatdk és j6 gyakorlatok)
koncentréltan a sériilés tipusdra, az egyéni képességekre biztositsak az intéz-
mények szamdra megval6sithatd, de az intézményi tudast figyelembe vevé
adaptaciés folyamat tAmogatasat.

Az Inkliizids fogalomtdr tartalmazza mindazokat az alapfogalmakat, a gyogy-
pedagégia teriiletét érints, nevelési és oktatasi folyamatokhoz kapcsol6do kife-
jezéseket, amelyek segitik a sajatos nevelési igényti gyermekekkel kapcsolatos
tevékenységeknek az intézményi alapdokumentumokban valé megjelenését
és a pedagodgiai folyamatok tervezését.

Budapest, 2007 oktéber

A fejlesztdk és szerz6k nevében:
Kapcsané Németi Julia
szakmai vezetd

10



1. rész

ADAPTACIOS
DIALOGUSS






. fejezet

Az adaptacio felértékelodése

A fejezetben szot ejtiink az adaptdcios kézikonyv célidrdl, a sajdtos nevelési igé-
nyd tanulok egylittnevelését segité kompetencia alapl programcsomagok beve-
zetésének elényeirdl, €s megismerjik az angliai pettyesaraszold lepke térténetét,
azaz: lizenetet olvasunk a biolégiabdl a pedagégia szamdra.

A fejezetet irta: Képatakiné Mészaros Maria

Egyuttmikodésre ,,itélve”

A pedagogiai fejlesztések kulcseleme, hogy az érintettek magukénak érez-
z€k azt. A részt vevl pedagogusok, intézményvezetdk, fenntartok, szakérték
és diakok egyenrangti partnersége nélkiil az eredmények legfeljebb atmenetiek
lehetnek, a fejlesztés — tobb okbdl is — bizonyosan kisebb hatékonysagu lesz.

A fejlesztések akkor lesznek a legeredményesebbek, ha a részt vevé peda-
gogusok nem egyszert ,beszéllitok” vagy kiprobalok, hanem valdjaban 6k az
aktiv fejleszték.

Annak, hogy a fejlesztések fokuszaba a didkok kompetenciait allitjuk — vagy-
is statikus tudéaselemek helyett alkalmazhat6 és fejleszthet6 készségek, képes-
ségek kialakitsat tekintjitk a pedagdgiai munka céljanak —, a legfontosabb ko-
vetkezménye, hogy a fejlesztések kozéppontjaba egyértelmiien a tanul6 egyén
keriil. Kompetenciafejlesztés elképzelhetetlen a tanulds egyéniesitése nélkiil.
Ezért minden pedagogiai fejlesztés fontos eleme az egyéni tanulast' el6segit6
modszerek, megoldasok kialakitasa, elterjesztése.

Kedves Pedagogus!

A kotetben olyan sétara hivjuk Ondket, amelynek soran sokkal tobb lesz az ismerds, mint
az ismeretlen dolog. Ugy ejtilink szét a pedagdgiai munkardl, a sajdtos nevelési igényii tanulék

! A tanuldsfogalom ma mar nem szfikiil le tények és lexikai ismeretek akaratlagos elsajatita-
sara. A pedagogiai fejlesztéseknek ma maér figyelembe kell venniiik, hogy a tanulds ezenkiviil
magdban foglalja készségek, képességek elsajatitasat is, és hogy nemcsak tudatos koncentracié
eredménye lehet — és legtobbszor nem is akkor a leghatékonyabb —, hanem megfelel6 alkotd- és/
vagy kozosségi tevékenységekben, jatékokban val6 részvétel is.
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l. rész  Adaptaciés dialégus

inkluziv nevelésérél-oktatdsdrol, a kompetencia alapu programcsomagok adaptdciojarol, a pe-
dagogiai tevékenység nagy problémadirol, az egyiittmiikodésrdl, hogy kézben Gtleteket adunk a
szokatlan feladatok kozotti eligazodasban, segitiink a donté lépések megtételében, Uj isme-
retek, Uj tudasok birtokaba juttatjuk Onoket. A — némiképpen jatékos — feladatokat azért
illesztettiik be, mert ezek az egyéni kompetenciak fejlesztésére, Uj tudasok megszerzésére
alkalmasak.

Hogy kézben Onéknek is tanulni kell? Természetesen.

Szakértbk szerint a 21. szazadban a boldogulashoz az egyik legfontosabb az élethosszig
tarté tanulas, angol kifejezéssel: a Life Long Learning (LLL). Azt is mondhatnank, hogy ez a
TET — vagyis: Tanulas egy Eleten aT.

Rajta, kezdjiink hozza! Hiszen mindannyian tudjuk, hogy régi médszerekkel nem lehet az uj
kihivasokra felkésziilni és felkésziteni; és azzal is tisztaban vagyunk, hogy a tanulék boldoguld-

saban kulcskérdés, hogy az intézményi nevelés mennyire képes az elvarasokhoz alkalmaz-
kodni, a tanulék helytallasara esélyt adni.

AZ ANGLIAI PETTYESARASZOLO LEPKE UZENETE

Kedves Pedagodgus!

Ez a kotet a kompetencia alapt programcsomagok adaptalasat segiti az intézmények pe-
dagdgusai szamara, mikoézben azt eszkoéznek tekinti az egyiittnevelés eredményes meg-
valésitasahoz.

Lényeges kérdések értelmezésénél elengedhetetlen, hogy tisztan és egyértelmtien fogal-
mazott jelentésekbdl induljunk ki.

EZért fontosnak tartjuk kijelenteni, hogy az adaptivitdst mindvégig a vdltozé feltételekhez valé
alkalmazkoddsként értelmezziik és a fejlédés alapjanak tekintjiik.

Kérjiik, olvassa el az aldbbi torténetet!

Az evoliicio egyik leggyakrabban hangoztatott ,bizonyitéka” az angliai pettyesara-
szold lepke, a Biston betularia esete. Ennek a lepkefajnak Iétezik egy péttyds vildgos-
sziirke és egy fekete vdltozata. A torténet szerint 1850 el6tt a legtobb pettyesaraszold
vildgossziirke volt. Ezt kivetGen egyre tobb fekete (melanikus) pettyesaraszolot taldl-
tak az angliai Manchester kozelében, és 1950-re 90%-ban ez a vdltozat vdlt uralkodo-
vd Anglidban. Ezt a folyamatot ,ipari melanizmusnak” nevezték el, és azzal magya-
rdztik, hogy az ipari forradalom el6tt a fak torzsét vildgos szinil zuzmdk boritottdk,
igy az azokon pihend sitétebb szindrnyalatii lepkék kinnyebben észrevehetbek voltak.
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I. fejezet Az adaptaci6 felértékelédése

A madarak tehdt feltehetden a fekete lepkéket ették meg. Az ipari forradalom idején
viszont a zuzmdk az iparosodott vidékeken elhaltak a fikrdl, a sotét fakérgeket pedig
még jobban befeketitette a korom. A sotét hdttér miatt a sétét lepkék észrevétlenebbek
maradtak a fik torzsén, igy ekkor a madarak f6leg a vildgosabbakat ehették meg.

A biolégidban a talélést jelenti egy-egy faj szdmdra, ha a valtozdsokhoz jol
tud alkalmazkodni.

Kedves Pedagoégus!

A nevelési-oktatasi intézmények kornyezete erdteljesen valtozik. Akar fenyegetésként is
olvashatnank a pettyesaraszol6 torténetét. De nézziik csak, mit lizen a szamunkra!

I. Az adaptivitas, vagyis az alkalmazkodas a megvaltozott feltételekhez a biolégiaban a
tulélés és a fejlédés alapja. Azok az élSlények lesznek sikeresek, amelyek képesek alkal-
mazkodni a kérnyezet valtozasaihoz.

2. Ha az atalakulas lassu és folyamatos, akkor nem igényel nagy eréfeszitést.
3. Akényelmes, sok ezer (tizezer) évig tarté Utvonalkeresésnek vége.
4. A turbulencia a kérnyezetiink jellemzdje — vagyis a valtozas gyors és nagy volumendi.

Lassuk, milyen lehetdségeink vannak a dramai kovetkezmények elkeriilésére.

A CIVILIZACIO ALDASAI

A lehetéségek gazdag tarhaza:

a) Az ember szamara a modern tarsadalom olyan kérnyezetet jelent, amely képes a természe-
tes szelekcié torvényszerlségeinek tompitasara.

b) Az orvostudomany segiti a biolégiai hatranyok lekiizdését.

c) A technika tAmogatasaval megsokszorozhatjuk képességeinket.

d) A jog megteremtette a tarsadalmi egyiittélés szabalyait.

e) A nevelés felkészit a tarsadalmi elvarasokhoz valé alkalmazkodasra.

A pedagoégia mint eszko6z

Korunk egyik legnagyobb kihivdsa tehat az alkalmazkodds a hihetetlen
mértékben felgyorsult fejlédéshez, véltozashoz.

Az, hogy mennyire vagyunk erre képesek, nagyban mulik a nevelésen és az
oktatdson. A régi médszerekkel azonban nem lehet sem felkésziilni, sem felké-
sziteni arra, hogy megfeleljiink a megvaltozott elvardsoknak. Tarsadalmunk si-
kere és az egyének boldogsdga-boldoguldsa nagymértékben mulik azon, hogy
a gyerekek intézményes nevelése képes-e igazodni a gyorsan atalakul6 feltéte-
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l. rész  Adaptaciés dialégus

lekhez. Képesek-e az iskoldk és a benniik dolgozé szakemberek munkdjukat a
tanulds folyamata koré szervezni? Képesek-e figyelembe venni, hogy a tanulas
sajatosan az egyénre jellemz6 folyamat? Tudnak-e olyan feltételeket teremteni,
melyek kozott minden egyes gyerek sajat titemében, egyéni médon tanul és
fejlédik? Az adaptiv tanuldsszervezés e kérdésekre igennel valaszol. Errél lesz
sz6 a tovabbiakban.

Adaptaci6 és adaptaciés algoritmus

A jelen nemzetkozi pedagégiai gyakorlatdban elStérbe keriilt a tanulés
személyre szervezése, egyéniesitése, amely szerint a tanulds lényege nem az
ismeretek elsajatitdsa, hanem a személyiség kiilonb6z6 komponenseinek az
egyénre jellemz6 fejlédése. Ehhez a fejlédéshez bizonyos feltételek sziiksége-
sek, a pedagogus feladata pedig éppen ezek megteremtése.

Hogyan igazitsuk a tanérét a tanul6 egyéni igényeihez? A kompetencia ala-
pua programcsomagok adaptaciéjanak megvaldsitasaval.

Kedves Pedagégus!

Az eredményes tanulasszervezés kulcseleme: a tanitas-tanulas folyamatanak tudatos meg-
tervezése.

Annak érdekében, hogy a kompetencia alapti programcsomagok éppen az On munkajat
segitsék, azokrdl a tanulékrél széljanak, akik az On osztalyaba jarnak, és a lehetd legjobban
illeszkedjenek a tanuléi 6sszetétel jellegzetességeihez, egy olyan tervezési algoritmust ajan-
lunk a figyelmébe, amelynek segitségével a programcsomagokat sikeresen adaptalhatja az
On intézményének sajatossagaihoz.

A tervezési algoritmus elénye:
a) Megkonnyiti a tanitasi-tanulasi folyamat tervezését.

b) Lehetévé teszi a tanar elézetes tudasanak alkalmazasat, aktivizalasat, ezzel néveli mo-
tivaltsagat a folyamatban valé részvételre (I. | dbra — 2., 3., 4., 5. 1épés).

c) Kezelhetévé teszi a kompetencia alap programcsomag tartalmainak adekvat felhasz-
nalasat.

d) A tanuldi portfélié segitségével lehetévé teszi a reflektalé tanari magatartas kialaku-
lasat.
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>

TANULASI FOLYAMAT EGYENIESITES

(»

|. ébra
Tervezési algoritmus

6. A tanulasi folyamat elinditasa
(heti terv, Oraterv elkészitése), motivacid

5. Az alkalmazhat6 stratégiak, médszerek,
eljarasok, technikak, eszkozok, segédeszkozok,
értékelési eljarasok stb. kivalasztasa

N N

. Azoknak a tevékenységeknek a meghatarozasa,
amelyeken keresztiil a célok megvalésithaték

\_

3. A tanulok ismerete

(készségeik, képességeik, terhelhetSségiik, figyelmiik,

tanulasi stilusuk, motivacidik stb.)

\_/

. A téma (tananyag stb.) tantargyi kapcsolatainak
attekintése, nevelGtestiileti partnerek aktivizalasa

ARYARYE YRRV

1. Témavalasztas
(modulvalasztas, tananyagvélasztas stb.)

NN

A valtozasoktol mégis félni kell?

£

2

2

PORTFOLIO

Tudjuk, hogy ha az iréasztalunk egy mésik sarokba keriil, ha nem a megszo-
kott rend fogad otthon, ha valtozik az autébusz (villamos, vonat, HEV stb.) me-
netrendje, ehhez alkalmazkodnunk kell. Nem szivesen tessziik, mert amit mar
megszoktunk, ahhoz inkdbb ragaszkodunk — de azért ez nem okoz szdmunkra

komoly problémét.

Ha a valtozas hirtelen kovetkezik be és sokféle dolgot befolyésol az életiink-
ben, akkor tele vagyunk kételyekkel, félelmekkel, azt érezziik, hogy bizonyta-

lann4 valunk.

Igy van ez most is.

Kedves Pedagogus!

Kérijlk, ossza meg veliink gondjait, reményeit, félelmeit az adaptaciés tevékenységgel kap-
csolatban. irja le, mit tart a legnagyobb akadalyozé tényezének, és milyen segitséget igé-
nyelne leginkabb a sikeres egyiittm(ikodés érdekében. Kézben azt is fogalmazza meg, hogy
On miben tudna a leginkabb aktivizalédni.
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A jelenlegi pedagégiai gyakorlatom jellemzéi:



I. fejezet Az adaptaci6 felértékelédése

4. Amit mar most tudok:
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Egész eddigi tevékenységiink azt célozta, hogy dertis egylittm(ikodésben, az Gjra valé nyitottsag
jellemezzen benniinket. Ezért On jogosan teheti fel a kérdést: miért kezdijiik a problémak fel-
sorolasaval — ahelyett, hogy a sikerekre koncentralnank? J6 ez?

Azt gondoljuk, igen. Minden egyes olyan tevékenységnek, amelyet egyiitt végziink ennek a
konyvnek a lapjain, a fejlesztés a feladata és az értelme. A fejlesztéshez pedig csakis a pontos
helyzetelemzés, a helyes ,,diagnézis” segithet hozza benniinket.

Kérjlk, ossza meg tudasat, de gondjait is munkatarsaival, keressék a megoldasokat egyiitt! Ha
nem megy, akkor kérjenek szakértdi segitséget!

Miért kompetencia?

Ebben a témaban kompetensnek érzem magam! Meg tudom csinalni! - hall-
juk a kdérnyezetiinkben, és mondjuk-érezziik mi is gyakran a fenti mondatokat.
Ez hatarozottan jo érzés — pedagdgusnak, tanitvanynak egyarant.

Kedves Pedagogus!

Annak érdekében, hogy a tanulasi eréfeszités Onnek és tanitvanyainak kevesebb bizonyta-
lansaggal és tobb sikerrel jarjon, és 6romet is okozzon, kinaljuk lehetéségként ezt a kony-
vet.

Célunk az intézmény és az On meglévé tudasanak aktivizalasa és beillesztése az Uj keretek-
be, 2 mindségi valtozast eredményezd intézményi innovacidk serkentése-megvalésitasa.

Feladatunk dj utvonalakat kindlni a differencialt igények kielégitésére, a sajatos nevelési igé-
nyd tanulok eredményes egyiittnevelésére, segiteni a kompetencia alapu fejlesztés alkalma-
zasanak intézményi gyakorlatta valasat.

Eszkoziink, médszeriink: adaptiv utak kinalata a kompetencia alapti programcsomagokat be-
fogadni és alkalmazni kivané integralé/inkluziv intézmények szamara.
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2. fejezet

A kompetencia

A fejezetben megismerjik a kompetencia definiciéit, és ravildgitunk arra, hogy
miért keriilt a gondolkodds — és az iskolai élet — kézéppontjdba a kompetencia
alapt fejlesztés. Kitértink a transzferdbilitds és a tobbfunkcios szerep részletezé-
sére, és értelmet nyer Szent-Gydrgyi Albert monddsa: ,A gyerek feje nem edény,
amit meg kell télteni, hanem faklya, amit langra kell lobbantani.”

Afejezetet irta: Foldiné Koczor Tiinde

A kompetencia értelmezése

A kompetencia fogalménak értelmezésében a pedagogiat és a pszichologiat
hivjuk segitségiil — mikdzben nem hagyjuk figyelmen kiviil a munkaerépiac
elvéarasait sem. A fogalmat kiilonb6z6 tudoményagak képvisel6i értelmezték
sajat szemszogiikbdl. Tobb koriilirds, magyarazat ismert, de altalanosan elfoga-
dott, pontos definici6 még nem sziiletett.

Kedves Pedagoégus!

Tekintsiik at a leginkabb hasznalatos, hivatkozott értelmezéseket!

2. dbra
A kompetencia fogalmanak néhany értelmezése

Forras Ertelmezés

Idegen szavak és kifejezések | Latin eredettli szd, illetékességet, jogosultsagot és szakértelmet jelent.
szétara

Pedagégiai lexikon Alkalmassag, ligyesség, ,,alapvetéen értelmi jellegti (kognitiv alap)
tulajdonsag, de fontos szerepet jatszanak benne a motivaciés elemek,
képességek, egyéb emocionalis tényezdk”.

Nagy J6zsef A kompetencia meghatarozott funkcié teljesitésére valé alkalmassag
(Nacy, 2000.).
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Forras Ertelmezés

Kardos Lidia

Azon elvarhaté ismeretek, képességek, magatartasi és viselkedési
jegyek osszessége, amely altal a személy képes lesz egy adott feladat
eredményes teljesitésére.

A dontést szolgalé motivumok, az érzelmek, a viselkedést lehetévé
tevé képességek 6sszefiiggd rendszere (Karpos, 2004.).

Csap6 Bend

Elsé értelmezésben a kompetencia alaplsag a tanterv taxonémiajat
meghatarozé szakmai elkStelezettséget jelenti. A kompetencia alapu
tanterv hatterében egy olyan személyiségelmélet hizédik, amely a sze-
mélyiség f6 alkotéelemeiként a kompetenciakat (személyes, kognitiv,
szocialis és specidlis kompetenciak) jeloli meg, és — azokat kompo-
nensrendszerekként értelmezve — komplex képességek, képességek,
készségek és rutinok hierarchikusan felépitett rendszerét hasznalja.

A masodik értelmezés az ember dltal elvégezhetd tevékenységekhez,
megoldhaté feladatokhoz koti a kompetenciakat (valaki kompetens
valamilyen tevékenységgel 6sszefiiggésben, ha képes megoldani az
ahhoz a tevékenységhez tartozé szokasos feladatokat). A tantervben

e kompetenciak, tovabba fejlesztési feladatok, tevékenységek, képes-
ségek és készségek kapnak szerepet, mindig feltételezve mogottiik egy
tudasrendszert is.

A kompetencia fogalma a kognitiv pedagdgiai szakirodalomban a kévet-
kezéképpen jelenik meg: a kompetencia a ,,tudasnak arra a formajara
utal, amelynek elsajatitasa természetes kbzegben, életszer( tapaszta-
latok révén torténik, és igy alkalmazasa is természetes konnyedséggel
és hatékonysaggal valésul meg. Hasonléan ahhoz, ahogy az anyanyelvet
megtanuljuk, majd végtelendil sokféle gondolat megfogalmazasara
alkalmazzuk.” Ebben a tekintetben a kompetencia az értékes, érvényes,
hasznosithaté tudas egyik kategériaja (Csapo, 2006.).

Az Eurépai Referencia Keret-
rendszerben? definilt nyolc
kulcskompetencia

Az ismeretek, készségek és attitlidok transzferabilis, tobbfunkcids egy-
sége, amellyel mindenkinek rendelkeznie kell ahhoz, hogy személyisé-
gét kiteljesithesse és fejleszthesse, be tudjon illeszkedni a tarsadalomba
és foglalkoztathato legyen.

Elemei: ismeret, készség, attitlid.

Kulcskompetencia — Nemzeti
alaptanterv

A modern, tudas alapu, erds gazdasagi versenyre, politikai demokra-
ciara, az emberi kapcsolatok humanitasara épiilé tarsadalomban az
iskolazas soran kialakitand, megerésitendd és fejlesztendé kompeten-
ciak (tudasok, készségek, képességek) rendszerének leglényegesebb,
alapvetd elemei. A Nemzeti alaptanterv ezekre tételesen épit.

2 European Commission, Directorate. General for Education and Culture (2004). Implemen-
tation of ‘Education and Training 2010" Work programme. Working Group B ,Key competences”.
Key Competences for Lifelong Learning. A European Reference Framework.
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2. fejezet A kompetencia

AZ EGYEN SZINTJEN LEVO KOMPETENCIAK OSSZETEVOI

— Ismeretek, a tudas: informéciok, amelyekkel az egyén rendelkezik.
— Készségek, jartassagok: a feladatok teljesitésének képességét adjak.

— Onértékelés, szocialis szerepek: olyan attittidok, értékek, amelyeket az
egyén fontosnak itél (pl. karrier, siker stb.).

- Személyiségvonasok: pszichikai, fizikai jellemzd8k, a karakter.

— Motivacidk: azon tényezd6k, amelyek irdnyitjak a viselkedést.

Osszefoglalva
A kompetencia alapu képzés az elére meghatarozott kompetenciak megszerzésére iranyul.

Kulcskompetenciak

Kedves Pedagogus!

Az Eurépai Unié szandéka nagyon vilagos. J6l latszik, hogy a versenyképesség fenntartasa
és novelése csak akkor lehetséges, ha az egyes tagallamok oktatasi rendszerei korszer(is6d-
nek, és jobban illeszkednek a munkaeré-piaci elvarasokhoz, a tarsadalmi igényekhez. Ezt
csak Ugy lehet megvalésitani, ha az iskola — erre tudatosan fékuszalva — kialakitja azokat a
kulcskompetenciakat, amelyekkel kapcsolatban korabban konszenzus alakult ki.

A pragmatikus megkozelités célja olyan kompetencialistak Osszeéllitdsa, ame-
lyek a munkaadodk szaméra fontos és az iskoldban kialakitandé (kulcs)kompe-
tenciakat tartalmazzak.

A (kulcs)kompetencidval foglalkoz6 szakirodalomban alapvetSen kétféle
megkozelitéssel taldlkozunk:

1. az egyik a tarsadalmi sziikségletek, a hasznossag oldalarol kozelit;

2. a masik a személyiség tudatos fejlesztésébdl indul ki.

A két gondolat nem teljesen kiilonb6z8, 6sszeérnek, mivel mindkét megko-
zelités mivel6i azt szorgalmazzak, hogy a kozoktatdsi rendszer minél eredmé-
nyesebben készitse fel a tdrsadalom tagjait a sikeres feln6tt 1ét szerepeire.
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A kulcskompetenciak elsésorban a munkaeré-piaci elvarasok kapcsan meriilnek fel. Jelent&sé-
giik azonban sokkal tagabban értelmezendd: a sikeres dnmegvaldsitast tamogatd készségek,
képességek, attitlidok és adottsagok készletét jelentik, de tanulast, nyitottsagot, érdeklédé
hozzaallast is magukban foglalnak. A boldogsag, a kiegyensulyozottsag elérése a kulcskompe-
tenciak megléte nélkiil elképzelhetetlen.

Osszegezve: a kulcskompetencidk azon legfontosabb képességek 6sszessé-
gét jelentik, amelyekre minden embernek sziiksége van a személyes fejlédése
és a sikeres munkavallalasa érdekében. Fejlesztését a tirsadalom — az életben valé
boldogulds érdekében — elvdrja az iskoldtdl. A kulcskompetencidknak ki kell alakulni a
kotelezd oktatds végére.

A kulcskompetencia fogalmanak értelmezésében harom szempontot feltét-
leniil érdemes figyelembe venni.

A kulcskompetencidk birtokdban az egyén

1. képes az élethosszig tart6 tanuldsra és arra, hogy az egyéni célkittizései

elérésére torekedjen (kulturdlis téke megszerzése);

2. aktiv allampolgarként tud részt venni a tarsadalom életében (tdrsadalmi

toke megszerzése),

3. képessé vilik arra, hogy képzettségének, képességeinek megfelel6 mun-

kat talaljon (humdn téke megszerzése).

Az Eurépa Tandcs 2000 marciusidban elfogadott lisszaboni hatarozata
2010-ig Eurdpat a vilag legversenyképesebb, legdinamikusabb tudas alapt gaz-
dasdgava kivanja fejleszteni. Ennek érdekében sajatos célokat fogalmazott meg
az oktatds szdmadra is.

A célok megvaldsitdsanak egyik eszkoze a kompetenciafejlesztés, amelynek
részeként lényeges feladat a kulcskompetencidk azonositasa és fejlesztési lehe-
téségiik megtaldlasa, mert ezek a tudds alapt tarsadalomban és a gazdasagban
valo érvényesiiléshez nélkiilozhetetlenek.

Az azonositott kulcskompetencidk:

1. anyanyelvi kommunikacid,

2. idegen nyelvi kommunikaci6,

3. informaéciés és kommunikacids technoldgia (digitalis kompetencia),

4. matematikai miiveltség, valamint természettudomanyos és technikai

kompetenciak,

5. személykozi és dllampolgari kompetenciak (interperszonalis, interkultu-
ralis, szocidlis és allampolgari kompetenciak),
tanulasi kompetencia (a tanulds megtanulasa),
vallalkozoi képességek,

8. kulturalis tudatossag.

N
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AMIERT AZ ISKOLAN A VILAG SZEME...

A kulcskompetenciakkal elsésorban az iskolanak kell felvérteznie a fiatalokat, de kialakitasuk
nem kothetd konkrét tantargyakhoz. A jelzett képességeket, illetve kulcskompetenciakat tan-
targyaktol figgetlen fejlesztési feladatként — keresztkompetenciaként — kell felfogni, kezelni.

Ezt célozza az uniés tamogatassal megvaldsul6 hazai fejlesztés® is: a kozpon-
ti programban — az 6vodakban és iskoladkban felhasznédlhat6 — oktatasi program-
csomagok kidolgozasara keriilt sor. A fejlesztés hat kiemelt kompetenciateriile-
tet érintett:

— az eszkoz jellegli kompetencidk koziil
* aszovegértési-szovegalkotasi,
* a matematikai,

* az idegen nyelvi (angol, német, francia, illetve magyar mint idegen
nyelv),

* azinformatikai és médiahasznalati (IKT) kompetenciét;

— valamint az EU tdmogatasi politikdjaban kiemelt célként megjelend, szintén
kulcsfontossagu

* szocialis, életviteli és kornyezeti kompetencidkat, illetve az

* életpalya-épitési kompetencidk teriiletét.

Mit jelent a mindennapi munkankban
a kompetenciafejlesztés?

,Az iskola arra vald, hogy az ember megtanuljon tanulni, hogy felébredjen a tudds-
vdgya, megismerje a jol végzett munka 6romét, megizlelje az alkotds izgalmdt, meg-
tanulja szeretni, amit csindl, és megtaldlja azt a munkdt, amit szeretni fog.”

(Szent-Gyorgyi Albert)

Mindenki szeretné érezni, hogy képes megbirkdzni azzal a problémaval,
amely el6tte all, meg tudja oldani a jelentkez$ feladatokat és képes helytallni

> Nemzeti Fejlesztési Terv Huméner6forras-fejlesztési Operativ Program 3.1 intézkedés: Az egész
életen at tart6 tanulashoz sziikséges készségek és kompetenciak fejlesztésének tamogatésa.
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az adott szitudciéban. Azaz mindenki szereti magat kompetensnek érezni.
A tanul6 csak akkor lesz a tanuldsban motivalt, ha megtapasztalhatja a kompe-
tencia érzését. Az iskolai munkédban els6dlegesen az a feladatunk, hogy a gye-
rekek szamdra lehet6vé tegyiik a kompetenciaérzés megtapasztaldsat a tanuldsi
folyamatban — ennek birtokaban kénnyebben eljuthatnak mas teriileteken is a
kompetencia érzéséig.

A KOMPETENS TANULO

Minden gyereknek joga van ahhoz, hogy sikereket elérve, 6rommel jarjon a
sajat lakokorzetében é16 tobbi gyerekkel egyiitt iskoldba. Hogyan fejleszti egy
felel6sen gondolkod¢ iskola a lehetd legtobb tanul6janak tanuldsat? Elvben ha-
rom orientacio lehetséges: korrekcio, felzarkéztatas, harmonizalas.

— Akorrekcio és a felzdrkoztatds ,gyogyitd” jellegli — alapvetSen a gyereket akar-
jék alkalmassé tenni az iskolara.

— A harmonizilds megel6z6 jellegti, ahol cél a problematikus tanitdsi helyzetek
megel6zése azzal, hogy olyan tanitasi szitudciot teremtiink, amelyben a gye-
rek onmaga lehet.

A KOMPETENS PEDAGOGUS

A pedagdgus és a tanul6 kozott kolesonos kapcesolatnak kell kialakulni, hogy
egyenrangu felekként érintkezhessenek egymadssal. A kialakul6 kapcsolat kony-
nyen sériilhet mar a nevelési-oktatési folyamat elején. Ha a pedagégus és az
iskola atveszi és railleszti a didkra a pszicholégiai cimkéket (hiperaktiv, autista,
problémas stb.), akkor a pedagégus és a didk kozott nem lehet kolesonos, part-
neri kapcsolat. A pedagogus a segitd, gondozo szerepét 6lti magira, a tanulé pedig a
segitségre szoruld betegét. Igy a probléma tjabb megerdsitést kap. A cimke sem-
milyen célt nem szolgél, az allapoton nem tud javitani, a helyzeten csak ront,
mert azt sugallja, hogy nem tehetiink semmit.

Nyilvanval6, hogy a gyerekek kiilonbozdek, mindegyikiitk mds tulajdonsagok-
kal, adottsagokkal rendelkezik. ,Ha a tekn6sbékat arra kényszeritjiik, hogy tgy
fusson, mint a versenylé — belepusztul. Es ha a versenylénak nem engedjiik
meg, hogy gyorsabban haladjon, mint a teknés — ebbe a versenyl6 pusztul bele”
— mondta SELYE Janos.

Nem mindenki egyforma gyors. A gyerekek nagyon kiilonb6z6 sebességgel
reagalnak, alkalmazkodnak, irnak, olvasnak, beszélnek, értenek meg dolgokat.
Nagyban segiti a kompetencia érzésének megerdsodését a gyerekekben az, ha
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ezt az egyszerii tényt jobban figyelembe vessziik. Nagyon féraszt6 az, ha az
embernek gyorsabban kell a feladatat elvégezni annal, mint amit bir. Ilyenkor
jelentkeznek a hibdk: az irds olvashatatlanna vélik, az ember dadog, rosszul
olvas el szavakat, hibdkat kovet el. Igyekezziink annyi id6t adni a tanul6knak,
amennyire sziikségiik van. Erre kitlin6 lehet6séget teremt a differencidlas.

Azok a tanul6k, akik hagyomanyos keretek kozott nem tudnak 1épést tar-
tani a tobbiekkel, elbizonytalanitjdk a pedagégust. A kialakult helyzetben a
pedagogus és a tanul6 egyardnt rosszul érzi magat. Ha a pedagégus meg akar
szabadulni a sikertelenség érzését6l (marpedig meg akar, mert kudarcosan
nem lehet tanitani), akkor gyakran meggy6zi magat, hogy semmit sem tehet,
a gyerek lemaradasanak oka mashol keresendd, a gyerek nem képes tobbre.
Ontudatlanul is ritkdbban adja meg a szt ezeknek a tanuléknak, kevesebb id6t
ad nekik a vélaszadasra, ritkdbban dicséri 6ket. Az eredmény nyilvanvalé: az
elbatortalanodott tanulé azt teszi, amit a pedagdgus gondol. Nem tudja, hogyan
lehetne tobbet kihozni magabol.

Kedves Pedagogus!

Ha a tanulasi és munkatempd, intelligencia, érdeklédés és adottsag kiilonbségeit termé-
szetesnek tekintjiik, ha alkalmazkodunk ezekhez a kiilonbségekhez, kialakithatunk egy olyan
kornyezetet, amelyben mindenkit elfogadnak olyannak, amilyen, és értékelik azért, ami.
A lényeg, hogy mindenki legyen 6nmaga: hibaival, hianyossagaival egyiitt. Fontos, hogy a
diakok fogadjak el Gnmagukat, a helyzetiiket és tarsaikat. Mi pedig fogadjuk el Sket.

'//

»Nem akarok tarsasozni!” ,Most nincs kedvem fogécskat jatszani!” ,Majd
késébb olvassunk, j6?” — mondjék a tanuldk, prébalnak alkudozni, halogatni,
a feladatokat megkeriilni. A magyardzat nagyon egyszerfi: ha a didknak nincs
onbizalma, gyakran bele sem kezd a munkaba vagy jatékba.

Azok a gyerekek, akik megtapasztalhattdk, hogy a munkéjuk soran szabad
tévedni, hogy a sokféle tevékenység hatdsdra tudasuk novekszik, egyre tobb
mindenre lesznek képesek: rajonnek, hogy a sikereket 6k maguk érték el, elhi-
szik, hogy legkozelebb is sikerrel jarnak majd. Ugy érzik, hogy értenek valami-
hez, emiatt a tanulds folyamatdban kompetensnek érzik magukat. Megtapasz-
taljak a tanuléi kompetencia érzését.

Az ember 4lland6an képességei fejlesztésére torekszik. A gyermekeknél ez
még inkdbb igy van. A gyerek szinte mindenre (sajat korlatain tal is) képes
akar lenni. A képességek nagy részét a gyerekek nem az iskolaban sajatitjak
el. A legtobb gyerek ingergazdag kornyezetben né fel, amely b6ségesen kinal
szamdra tanulasi lehet6ségeket. A tanitas akkor lesz j6, ha ezeket a lehet&sége-
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ket, a tAmogat6 tanulasi kornyezetet kialakitjuk az iskola tanuldsi folyamatdban
(ezzel részletesen foglalkozik majd a 8. fejezet: A tanuldsi kornyezet).

Kedves Pedagégus!

Mi segithet kialakitani a didkban a kompetencia érzését? Kinalatunk a kovetkezé.

A kapcsolat

Helyezziink megfelel§ hangsulyt az interakcidkra!

A ,személyek” szintjén torténd kapcsolatnak a kolcsonos tisztelet és a biza-
lom legyen az alapja!

Szorgalmazzuk az aktiv parbeszédet!
Vegyiik figyelembe a gyerekek kivansagait és érdekl6dési korét!
Ereztessiik, hogy hallani akarjuk a véleményiiket!

Erzékeltessiik a gyerekekkel, hogy nagyon fontosnak tartjuk a kozos mun-
kat és egymas segitését!

Osztonozziik a gyerekeket arra, hogy az éraval kapcsolatban elismerést vagy
kritikat fejezzenek ki!

A tanités legyen interaktiv!

Lehessen mindenki 6nmaga!
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Mindenkit tekintsiink énmagénak, ne cimkézziink, a gyereket sajat ma-
gdhoz mérjiik a tanulasi folyamatban, fogadjuk el a természetes kiilonbsé-
geket!

Adjunk id6t a gondolkodasra, elmélkedésre!
Adjunk szabad mozgasteret!

Epitsiink be kiilonboz6 szinteket a tanitasba, hogy az az osztaly minden
tagjanak megfelelhessen!

Dolgozzunk az egész osztallyal, interaktivan kis csoporttal, és alkalmazkod-
junk az egyes tanul6 igényeihez is!

A munka és tanulés titemét igazitsuk az egyénekhez, vegyiik figyelembe a
kiilonb6zé munkastilusokat és vérmérsékleteket!



2. fejezet A kompetencia

Onbizalom, onbecsiilés

— Er6sitsiik a diakok onbizalmat, onbecsiilését!

— Dicsérjiink nyilvanosan, hogy mindenki hallja, de a hibakat ne nyilvanosan
javitsuk, mindig csak az érintettel kozoljiik!

Iskolan kiviili kornyezet

— A tanités att6l lesz mtivészet, hogy a gyerekeket képességeik, ismereteik bs-
vitésére készteti. Ehhez j6 médszer az iskoldn kiviili kérnyezet lehet6ségei-
nek bevitele az iskoldba.

— Epitsiink a mar meglévé tudasukra!
— Kérdezziink r4 a gyerekek gondolatmenetére!

— Adjunk lehetSséget a gyerekeknek arra, hogy sajat tapasztalataikra épithes-
senek!

Elvaras

— Legyenek komoly elvarasaink, de ezek mindig legyenek Osszhangban a
gyerekek képességeivel és adottsagaival!

— Az elvérésainkat tegytiik egyértelmtivé a gyerekek el6tt!
A tanul6i kompetencia kialakitasaban fontos szerepe van a mddszereknek, az

értékelésnek, az osztilyszervezésnek. Ezekrdl részletesen a késébbi fejezetekben
lesz sz6.

A KOMPETENCIAFEJLESZTES AZ INTEZMENY!| GYAKORLATBAN
~Nem a tanterv kormdnyozza az iskoldt, hanem a koriilményekkel szdmold nevelési
terv.” )
(Kiss Arpdd)
Hol jelenik meg a kompetencia alapt szemlélet az iskoldk alapdokumen-

tumai kozott? A kérdés megvalaszolasdhoz tekintsiik at a kovetkezé oldalon
szerepld Osszehasonlité tablazatot!
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. tablazat
A hagyomanyos és a kompetencia alapu program néhany jellemzdéje

Hagyomanyos program Kompetencia alapu program

Mire alapoz?

a tartalomra ‘ a kompetenciara

Célkitiizései

altalanosak ‘ specifikusak

Mi all a kozéppontban?

a tanitas ‘ a tanulas

Iy

elméletorientalt ‘ gyakorlatorientalt
Milyen haladasra késziil?
csoportos ‘ egyéni
Mire tervez?
idGegységre ‘ teljesitményre
Ertékelése
altalanos szempontu ‘ teljesitmény szempontu

Jol latszik, hogy a kiilonbségek alapvetSek. A hagyoméanyos nevelési prog-
ram valtoztatasra szorul, az alapelvek, célok, feladatok, eszk6zok, eljardsok te-
kintetében egyértelmden tiikroznie kell a korszerti szemléletet.

Ha a kiindulas mas, akkor minden megvaltozik

A hagyomanyos tanterv az elsajatitand6 ismeretanyagbol indul ki, feltéte-
lezve, hogy annak elsajatitdsa a személyiség fejlédését eredményezi.

A kompetencia alaptt programcsomagok bevezetésekor a tanitasi-tanulési
folyamat sordn alapvetd feladat a kompetencidk fejlesztése. Ebb6l kiindulva,
erre alapozva kell a hatalmas tuddsanyagbol az elsajatitand¢ ismeretanyagot és
az elsajatitand¢ tevékenységeket kivalasztani gy, hogy azok hozzajaruljanak
a kompetencidk fejlesztéséhez.

Kedves Pedagégus!

Amennyiben a fejezet felkeltette az érdeklédését, a témaval kapcsolatban érdekes kiegé-
szité elemzéseket, torténeti attekintést taldl a Fiiggelékben.

Az Irodalomban tovabbi olvasnivalét ajanlunk érdeklédésének kielégitéséhez.
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3. fejezet

Betekintés a diagnosztikai eljarasokba

A fejezetben megismerkediink a diagnosztika alapfogalmaival, alkalmazdsdnak
lehetdségeivel a pedagdgiai gyakorlatban, kulcsszerepével a pedagdgiai munkd-
ban. Olvashatunk a tanuldsi zavarokrdl, azok hdtterérédl és a fejlesztés lehetdsé-
geirdl. A fejezet kitér a szakmakoézi egylittmikddés szlikségességére az egylitt-
nevelésben.

A fejezetet irta: Vargané Mezé Lilla

Egylittmiikodés nélkiill nem megy

Kedves Pedagégus!

Onnek, a befogadé pedagégusnak a téma attekintéséhez szeretnénk segitséget nyuijtani a
fogalmak tisztazasaval, a legismertebb nézetek, vizsgalatok és fejleszté eljarasok bemuta-
tasaval.

Az egyiittnevelésben dominans szerepet kap az egyiittm(ikodés. Egyiittmiikédd partnere
lehet a sziil6, a fejlesztépedagdgus, az iskolapszicholdgus, a nevelési tanacsadé munkatarsa,
a szakértdi bizottsag tagja, pedagdgiai kollégdi, illetve az egységes gyodgypedagdgiai mod-
szertani intézmény (EGYMI) gyogypedagdgusa.

A pedagégiai segitségnyijtas lehetdségeit és modjat megismerve tudatosabban és hatéko-
nyabban tudja napi pedagdgiai munkajaban hasznositani ezek elemeit, keresve az egyiittne-
velés soran alakulé szakmakézi egyiittm(ikodés utjait.

Maér az évoddban észrevehetd, hogy némelyik gyermek figyelmét a szere-
tett jaték is csak rovid idére koti le, masoknak a beszéddel van gondja, esetleg
mozgasos ligyetlenségiik tlinik fel. Vannak gyerekek, akiknek rajzét az 6voné
sosem tudja megdicsérni, akadnak, akik rosszul latnak, hallanak vagy nem tud-
nak megszamolni két gesztenyét.

Minden gyermek- és tanuldi csoportban vannak eltérd teljesitményt mutatéd
gyermekek — pozitiv és negativ irdnyban egyarant.

Altalaban gondot okoznak azok, akiknek viselkedése, fejlédési modja, liteme lényegesen eltér a
tobbiekétd|, s ezzel zavarjak a csoport életét.
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Ezek a problémék késébb sem sztinnek meg. Az 6voddban tapasztalt ,fur-
csasagok” vagy eltérések az iskolai évek alatt tanuldsban jelentkez6 nehézsé-
gekhez vezethetnek. Halmozédédsuk kovetkeztében a gyerekek egyre tobb
kudarcot élnek meg. Ezek hatdséra csokken 6nbizalmuk, a sorozatos sikertelen-
ségek megkeseritik tanul6éveiket. Szenved a csaldd és nyugtalan a pedagégus
is, mert olyan problémaval taldlja magat szemben, amelyre nem készitették fel.
Segiteni is szeretne, de nem tudja, hogyan. Néhany tovabbképzés sem oldja
ezeket a fesziiltségeket, mert a probléma azonositasa, gyokereinek feltdrasa és
a megoldas nem egyediil a tanitéra, tandrra var — szakmakozi egytittmtikodést
igényel.

Mi okoz gondot a tanitonak, a tanarnak?

Az, amikor munkaja eredménytelenségével szembesiil. A problémas gye-
rekek sokfélék. Van, akinek sériiltsége szemmel lathat6, de gyakran el6fordul,
hogy csak egy-egy képesség vagy részképesség teriiletén mutatkozik eltérés.

A gondot leginkabb azok a tanul6k okozzak, akik laikus szemmel is lathato
moédon nem mozgaskorlatozottak, nem érzékszervi fogyatékosok, és intelli-
gencidjuk is atlagosnak mondhat6 — mégis tanuldsi nehézségeik vannak. T6bb-
nyire az olvasds, irds elsajatitdsdval, a matematikatanulassal kiiszkddnek vagy
figyelemzavar jellemzi Sket.

J6 lenne, ha az 6vong, a tanit6 idejekoran tudné, melyek ezeknek a tanuldsi
nehézségeknek a gyantjelei, és mit tehet megel6zésiikre, illetve hova fordulhat
segitségért.

Amikor a korrepetalas nem hasznal

A j6 szdndéka pedagégus segit — korrepetal, gyakoroltat — gyakran ered-
ményteleniil. Nem érti, hogy az 4ltaldban jol bevalt médszerek néhany tanuld
esetében miért mondanak cs6dot.

A tanulasi problémdék sokfélék. Felismerésiik, azonositasuk, a diagndzis fel-
allitasa, a fejlesztés lehet6ségeinek megtaldlasa, a megfelel6 terdpids javaslat
megtaldldsa szakmai egytittmtikodések soran valésul meg — egyszeri vizsgélat
nem elegend6 hozza.

A tanulasi zavarok, tanuldsi nehézségek okaival, a megjelenési és hatérterti-
leti problémakkal az utébbi htisz évben szamos vizsgalat foglalkozott, célsze-
rii vizsgalati metddusokat és terapids eljardsokat dolgoztak ki, szdmos kutatast
publikaltak Magyarorszagon és kiilfoldon is.
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A pedagogiai diagnozis

A bevezet6bdl is kittinik, hogy a tanulasi nehézségek kezelésének kulcskér-
dése a probléma felismerése, azonositasa, a diagndzis felallitasa.

Alatin és gorog eredetli diagnozis sz6 elsésorban az egészségiigy, az orvostu-
domany teriiletén haszndlatos kifejezés. Jelentése: kormeghatarozas, korisme.
A diagnosztika a betegségek felismerésének tudoménya és gyakorlata. Az Orvosi
szotdr hasonloan fogalmaz, diagnosztikinak tekinti a betegség felismerésének és
megallapitasanak tudomanyat.

A fogalom a pedagoégia szakteriiletére a gyogypedagodgia révén keriilt, utal-
va ennek a szakteriiletnek eleinte az orvostudomannyal a mainal szorosabb
kapcsolatara, amikor nemcsak a tipizalas alapult kizardlag orvosi-bioldgiai
szempontokon, de a gyégypedagogiai intézményekben megvalosul6 nevelés,
gyogyitva nevelés is.

A késbbbiekben ezt valtotta fel a sok szemponta (orvosi, pedagdgiai, pszi-
cholégiai, szociologiai), tgynevezett komplex gydgypedagodgiai tipologiaalko-
tas, amelynek elsédleges feladata — sajndlatos médon — a szelekcié szolgalata
volt. A szakértSi bizottsagok vizsgdlé teamjében napjainkban is kotelez&en
részt vesz orvos munkatars.

Hogyan valtozott a fogyatékossag értelmezése?
Az orvosi-pszichologiai megkozelitéstdl a pedagogiai-
tarsadalmi megkozelités felé

A magyarorszagi gyogypedagogia tudomanyos megalapozdi a 20. szdzad
elején az orvostudomdényra, a kisérleti pszicholdgidra és a gyermektanulma-
nyozasra épitették munkassdgukat. Az — elkiilonitetten m{ikods — gyogype-
dagogiai intézményhdlézat kialakuldsdnak mozgatderdi szocidlis, gazdasagi,
pedagodgiai oldalrdl is megjelentek. A korszak jellemzd&je, hogy a fogyatékos
tanulok nevelését-oktatasat a defektus oldalarodl kozelitik meg. Ennek egy 4lta-
lanosan alkalmazott algoritmusa, hogy

1. a gyermekben van a hiba,

2. ezért a diagnozis elsésorban a deficitek megallapitdsara, pontositasara vonat-
kozik (a sz6hasznélat szerint ,defektoldgia” a gyégypedagdgia elnevezése).

Egyértelmi a torekvés a ,cimke” meghatarozasara. Az erre épiil§ pedagogia
a kdrosodasra 6sszpontosit, és a szegregdciot, az elkiilonitett kezelést preferalja.
Ez a mult szazad végéig az akkori szocialista orszdgokban mindentitt igy volt.
Az ilyen pedagégiai modellekben mindentitt specialis tanterveket hasznélnak,
és a gyogypedagogus szerepe kizardlagos.
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A gyogypedagobgiai intézményrendszer kialakuldsdnak kovetkezménye lett
a tartos elzaras a tarsadalomtol, nemritkdn a csaladtdl is, hiszen ezek az intéz-
mények altaldban a lakohelytdl tavol 1évén, kollégiumi ellatas igénybevételét
tették sziikségessé.

A TIPOLOGIAK

Altaldnosan jellemz6, hogy orvostudomanyi alapon, orvosi szempontbdl
tortént a fogyatékossagi kategoridk kialakitdsa. A tipoldgidk egyre differenci-
altabbak lettek. Eleinte az ,abnormaélisok” és betegségben szenvedék szdmara
alakultak iskolak. Az elkiilonitett iskolaztatds preferalodik, hivei az orvosi ka-
tegoriak, a biolégiai kritériumok alkalmazdasat latjak célravezetének. A gyogy-
pedagogiai iskoldkba javasoltak kore egyre koriilirtabb, azokra korlatozodik,
akiknek fejlédésmenete valamilyen karos hatasra felléps allapot kovetkez-
tében tartésan megsériilt. A szohasznalat a kovetkezd: anomalia = fejlédésme-
netében sériilt, defektus = fogyatékos.

A gytijtéfogalmakhoz nagyon gazdag tipoldgiarendszer és definiciokész-
let tarsul, mindegyikben a f6- és alcsoportok és tipusok széles skéldjaval
(GORrRDOSNE, 1981.). Hazdnkban ez volt a jellemzé egészen 2003-ig, a kozoktatasi
torvény (Kt.) médositasaig, amikor a torvényben a fogyatékos megnevezést fel-
valtotta a sajidtos nevelési igényii elnevezés.

A mai felfogdsban a diagnosztizal6 és értékeld folyamatoknak az egyes egyé-
nek nevelési sziitkségletének megallapitdsa a feladata, és nem a csoportok és
tipusok szerinti osztalyozés és cimkézés, illetve a gyermekek kiilonb6zé stan-
dard csoportokba sorolasa.

Napjainkban az orvosi/biolégiai megkozelitéssel szemben erdsodik a neve-
lési/tarsadalmi megkozelités. Célként megjelenik az integracié, amelynek el-
érését az intézményfenntartok finanszirozasara vonatkozo szabdlyozas is segi-
ti. Ezt szakmailag megalapozta az a tény, hogy a kiilon intézményrendszerben
megval6sul6 nevelésnek-oktatdsnak — az iskolan tali tarsadalmi beilleszkedés
tekintetében — komoly hatranyai is mutatkoztak. A nemzetkozi gyakorlatban
jelentkezé egyitittnevelési irdnyzat hatasara az 1980-as évektdl kezdddben egy-
re er6s0dott az integracios torekvés hazdnkban is. Ma mar az jellemzi a kozok-
tatast, hogy a legtobb teriileten miikddnek egyiittnevel$ (befogadd) intézmé-
nyek, igy béviilnek a képzési formak kozott a valasztasi lehetdségek a sajatos
nevelési igényt tanul6k szdmara is (Korataxi, 2005.).

Az iskolaztatas szempontjabdl fontos — EU-konform — (j, atfogd kifejezés a sajatos nevelési
igényti gyermek, tanulé (SNI) fogalom. Az eredeti kifejezés, a special educational needs (SEN)
az OECD*-tdl szarmazik, magyar megfelelje ennek forditasa.

* OECD: Organisation of Economic Cooperation and Development — Gazdasagi Egytittmi-
kodési és Fejlesztési Szervezet.

34



3. fejezet Betekintés a diagnosztikai eljarasokba

A SAJATOS NEVELESI IGENYU GYERMEKEK

Az OECD altal készitett nemzetkozi dsszehasonlité tanulmény® hdrom na-
gyobb csoportjat killonboztette meg a specidlis oktatasi sziikségletnek. Ennek
értelmében az ,A” kategodridba tartoznak a szervi rendellenességen alapul6 fo-
gyatékossagbodl, a ,B” kategéridba a nem szervi rendellenességen alapul6 tanu-
lasi nehézségekbdl fakado sziikségletek, a ,C” kategéridba pedig az olyan spe-
cidlis sziikségletek, melyek alapja valamilyen tarsadalmi, kulturalis vagy nyelvi
jellemz6 (példédul kisebbségek vagy bevandorlok).

Magyarorszagon a kozoktatdsrol sz6l6 1993. évi LXXIX. torvény 2003. évi
modositdsa vezette be a sajatos nevelési igényl gyermek, tanul6é fogalmat.
E torvény szerint

121. §

29. sajdtos nevelési igényii gyermek, tanuld: az a gyermek, tanuld, aki a szakértdi és
rehabilitdcids bizottsdg szakvéleménye alapjin

a) testi, érzékszervi, értelmi, beszédfogyatékos, autista, tobb fogyatékossig egyiittes
el6forduldsa esetén halmozottan fogyatékos, a megismerd funkcick vagy a viselkedés fej-
l6désének organikus okra visszavezethetd tartds és siilyos rendellenességével kiizd,

b) a megismerd funkciok vagy a viselkedés fejlodésének organikus okra vissza nem
vezethetd tartds és siilyos rendellenességével® kiizd.

A nevelésiiket-oktatdsukat végz6 iskola a helyi tantervét az iskolatipusra ki-
adott — valaszthato — kerettantervek és a Sajatos nevelési igényi tanuldk iskolai

5 Special Needs Education, www.european.agency.org 2000

6 Régebbi elnevezéssel: a pszichés fejlédés zavara miatt a nevelési-tanulasi folyamatban
tartésan és stlyosan akadalyozott. A sajatos nevelési igény meghatarozasa — kiilénosen annak b)
pontja — az elmalt id6szakban tobbszor is megvaltozott, konyviink kéziratanak lezarta, nyomdai
el6készitése kozben is. A jogszabaly elrendelte a — korabbi fogalommal — pszichés fejlédés zavarai
miatt a nevelési-tanulasi folyamatban tartésan és stilyosan akadalyozottnak diagnosztizalt gyer-
mekek feliilvizsgélatat. ,...a szakértdi és rehabilitdcids bizottsig azt vizsgdlja, hogy az emlitett korbe
tartozo gyermekek, tanuldk kiizdenek-e a megismerd funkcick vagy a viselkedés fejlodésének tartds és siilyos
rendellenességével vagy sem. Amennyiben igen, az visszavezethetd-e organikus okokra vagy sem. E vizs-
gdlatokat 2007 december 31-ig kell lebonyolitaniuk a szakértdi és rehabilitdcids bizottsigoknak, majd ezt
kovetden 2008. mdrcius 15-ig kell azoknak a gyermekeknek, tanuldknak az iratait megkiildeni a nevelési
tandcsado részére, akik a megismerd funkcick vagy a viselkedés fejlédésének organikus okokra vissza nem
vezethetd tartds és stilyos rendellenességével kiizdenek. Fiiggetleniil attél, hogy a pszichés fejlodési zava-
rai miatt sajdtos nevelési igényii gyermek, tanuld a feliilvizsgdlatot kovetden kikeriil-e a sajdtos nevelési
igényiiek korébdl, 2008. augusztus 31-ig a juttatdsok és a koltségvetési tamogatdsok szempont;jiabdl e korbe
tartozonak kell tekinteni.” (Forras: OKM tanévkezd6 kiadvany, www.okm.gov.hu)

A jogszabaly hasznalja a beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézséggel kiizd6 gyermek,
tanul6 fogalmat. ,A nevelési tandcsadds feladata annak megdllapitdsa, hogy a gyermek, a tanulo beillesz-
kedési, tanuldsi, magatartdsi nehézséggel kiizd, ennek alapjin szakvélemény készitése, valamint a gyermek
fejlesztd foglalkoztatdsa a pedagdgus és a sziild bevondsdval”. Az Gj rendszer miikodésérdl e konyv
nyomdaba adasakor még nincsenek tapasztalataink — a szerk.
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oktatasanak irdnyelvében’foglaltak figyelembevételével késziti el, illetve fogad-
ja el. Az &ket a tobbi tanuldval egyiitt neveld, oktato iskola a helyi tantervének
elkészitésénél a Sajatos nevelési igényti tanulok iskolai oktatdsanak iranyelvét
is figyelembe veszi. Az egyiitt oktatott tanul6 egészségiigyi és pedagodgiai céla
rehabilitacidjat kozpontilag kiadott egyéni fejlédési lapon dokumentalja.

A torvény 30. §-a szerint a beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézséggel
kiizd6 gyermek, tanuld

[...] a kozdsségi életbe vald beilleszkedését eldsegitd rehabilitdcids célii foglalkozta-
tdsra jogosult. A rehabilitdcids célii foglalkoztatds a nevelési tandcsadds, az dvodai
nevelés, az iskolai nevelés és oktatds keretében valdsithatd meg,.

OSZTALYOZASI RENDSZEREK

Az osztalyozési rendszerek rovid attekintése azért fontos, mert segit értel-
mezni a sajatos nevelési igényti tanulok szakvéleményében olvashaté kédo-
kat. A szakért6k altal kidolgozott nemzetkdzi osztdlyozdsi rendszerek a nemzetek
fogyatékossagértelmezéseit kozelitik, s els6sorban az orvosi/egészségiigyi gya-
korlat szdmara késziiltek. A WHO? — tobbek koz6tt magyar — szakértdi folyama-
tosan dolgoznak ezek korszerfisitésén.

BNO

A Betegségek Nemzetkozi Osztalyozésa verziojat (BNO-IX.) 1980 6ta hasz-
naltak Magyarorszdgon az akkor még gyogypedagdgiai dthelyezé bizottsagok.
A BNO-X. a 2001-t6] maig hasznalt valtozat.

Az orvosi szempontt megkozelitést6l valé elmozdulast jelzi, hogy a 2004-
ben kiadott magyar forditds mar mell6zi a betegség kifejezést, és a ,Funkcio-

72/2005. (III. 1.) OM rendelet a Sajatos nevelési igényti gyermekek 6vodai nevelésének irany-
elve és a Sajatos nevelési igényti tanuldk iskolai oktatdsanak irdnyelve kiadasarol.
8 World Health Organization = Egészségtigyi Vilagszervezet.
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képesség, fogyatékossag és egészség nemzetkozi osztalyozasa” (FNO) kédot is
alkalmazza a vizsgalatok soran.

A vizsgalatokra, kategériak felallitasara azért van sziikség, hogy a kiilon megsegitésre, tobblet-
szolgaltatasokra jogosultak korét meg lehessen hatarozni.

A maér emlitett BNO-X. alfanumerikus kédrendszer, amely f6csoportokbdl
és azon beliil Gjabb alfanumerikus alrendszerekbdl épiil fel. A pedagogiai céla
keresé ilyen diagnoézisokat és besorolasi kritériumokat talal:

— pl az V. f6csoportban: Mentélis és viselkedészavarok (FO0-F99),

— a VI fécsoportban: Az idegrendszer betegségei (G00-G99),

— a VIL fécsoportban: A szem és fiiggelékeinek betegségei (H00-H59),

— a VIIL f&csoportban: A fiil és csecsnytlvany megbetegedései (H60-H95),

— a XVIL fécsoportban: Velesziiletett rendellenességek, deformitdsok és chro-
mosoma abnormitasok (Q100-Q99).

DSM

A ,mentélis és viselkedészavarok” részletezd jellemzésére és a kritériumok
meghatarozasara egy masik osztdlyozasi rendszerben, a DSM-IV-TR™-ben ke-
riilt sor. Ebben a viselkedés és az érzelmi-hangulati élet zavarai, az iskolai tel-
jesitmény specifikus rendellenességei és a kevert specifikus fejlédési zavarok
lefrasai talalhatok.

A cél az, hogy minden, funkcionalis akadalyozottsaggal, illetve képességzavarral kiizdé gyermek,
tanulé megkapja azt a tobbletszolgaltatast, gydgypedagdgiai segitséget, amely biztositja szamara
is a tarsadalmi integracidja eléréséhez sziikséges optimalis életmindséget. igy, amikor az On is-
kolajaba vagy osztalyaba sajatos nevelési igény(i tanulé érkezik, a tanulé diagnézisa és besorolasi
kédja alapjan is nyilvanvalé lesz, hogy milyen gydgypedagégiai segitséggel végezheti sikeresen
tanulmanyait az integralt oktatas keretei kozott is.

Gyogypedagodgiai, pszichologiai, pedagogiai
diagnosztika, diagnozis

A kutatdsok, a tudomdnyos felismerések és a tarsadalom igényei a diagnosz-
tika fejl6dését eredményezik.
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+A 20. szdzad elején nemzetkizileg is szdmon tartott magyar Ranschburg-féle gyogy-
pedagdgiai pszichodiagnosztika napjainkig folyamatosan differencidlodott, ennek
nyomdn a specialistik szdmdra sokféle lehetdség dll rendelkezésre, példdul:

— egy populdcié (példdul értelmi, beszéd- vagy mozgdsfogyatékosok) specidlis diag-
nosztikdja;

— bizonyos gydégypedagdgiai (példdul logopédiai) tevékenységhez kapcsolddé diag-
nosztika;

— életkor-specifikus (példdul a korai életkori) kérdéseket tdrgyald gyogypedagdgiai
diagnosztika;

— a nevelés-oktatds folyamata szempontjabol relevins pedagogiai diagnosztika, pél-
ddul tanuldsdiagnosztika;

— a pszichikai képességek, egyes funkciok, a személyiség sokirdnyii megismerését
kiilonbozd standardizdlt eljdrdsok bevondsdval segitd gyégypedagdgiai pszichodiag-
nosztika.” (GEREBENNE, 2004. nyomdn)

A DIAGNOSZTIZALAS CELJA

A fejlesztési, nevelési, oktatdsi, terdpids és rehabilitacis tevékenységének

hatékonysaga érdekében a gydgypedagdgia komplex médon alkalmazza a sta-
tus-, folyamat-, differencial-, fejlesztési diagnosztika stb. eljarasait és eredmé-
nyeit.

A fogyatékossagi kategoridk jelolésére elfogadott kifejezések
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Beszédfogyatékossag
Ertelmi fogyatékossag
Hallassériilt
Latassérlt
Mozgaskorlatozott

Teljesitmény- és viselkedésproblémdk — teljesitmény- és viselkedésproblé-
makkal kiizdSk (nehezen nevelhet8k és inadaptaltak)
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Kedves Pedagégus!

Amennyiben a témabdl tébbet szeretne megtudni, az Irodalomban ajanlott miivekben a
betegségek nemzetkozi osztalyozasa alapjan részletes leirasok talalhaték a fenti diagnézi-
sokrdl, azok kritériumairdl, a gydgypedagdgiai ellatast biztositd intézményekrdl, az ellatas
kiilonb6zé formairdl. Az informacidk hasznosak lehetnek a tovabbi munkajahoz.

Az utébbi évtizedekben lényegesen megnd6tt a nem fogyatékos, de tanulési
nehézségekkel kiizd6 gyermekek, tanulok szdma. Az oktatasiigy megoldatlan
problémai a pszicholégiai és a pedagdgiai kutatasok és gyakorlat fejlesztését
stirgetik. Az ut6ébbi években szamos kutatas, hatdsvizsgalat, fejlesztés zajlott
az iskolaalkalmassdg, a képességvizsgalatok, a képességfejlesztés mddszerei-
nek kidolgozasa, a fejlesztésben részesiil6k képességrendszere valtozasainak
kovetése terén, végs6 soron a tanulasi nehézséget mutaté tanuldk hatékony
oktatdsdnak, nevelésének segitése érdekében.

A DSM-IV-TR™ osztilyozdsi rendszer leirasaiban az iskolai teljesitmény spe-
cifikus fejl6dési rendellenességei (F81) koziil idézziik példaként a diszlexia kri-
tériumait:

»— F81.0 Meghatdrozott olvasdsi zavar (diszlexia)

Az olvasdsi készség fejlédésének szignifikdns és meghatdrozott romldsa nem irhato
kizdrolag a litdsélesség, a szellemi érettség vagy a nem megfeleld iskoldztatds rovd-
sdra. Az olvasdshoz sziikséges részfeladatok: szdfelismerés, ordlis olvasdsi készség,
olvasdsértési készség elsajdtitdsa mind sériilt. Helyesirdsi nehézségek gyakran tir-
sulnak meghatdrozott olvasdsi zavarral, ami serdiil6korra megmarad, annak ellenére,
hogy az olvasdsban javulds tapasztalhatd. Az olvasds fejlédési zavarait rendszerint
megeldzi a beszéd- és nyelvfejlddés zavara. Tdrsuld emociondlis és viselkedészavarok
gyakoriak az iskoldskorban.

— Olvasdsi zavar
Az olvasdsi teljesitmény. Az olvasds pontossdgit vagy a megértést egyénileg stan-
dardizdlt tesztekkel vizsgdlva, lényegesen alatta marad a személy bioldgiai kora, mért

intelligencidja vagy a kor szerinti képzettség alapjin elvdrhatdnak.

Az el6bbi zavar jelentdsen kihat az iskolai teljesitményre vagy az olvasdsi jartassdgot
igényld mindennapi élettevékenységekre.

Ha érzékelési deficit van jelen, az olvasdsi nehézségek meghaladjik az ahhoz rendsze-
rint tdrsulo zavar mértékét.
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Idetartozik: »backward reading«; fejlédési diszlexia; meghatdrozott (specifikus) olva-
sdsi retarddcio.

Kivéve: alexia k.m.n. (R480); diszlexia k.m.n. (R480); az emocionilis élet zavarai-
hoz tdrsuld olvasdsi nehézség (F93-).”

ORVOSI VIZSGALATI MODSZEREK

A diagnosztika kiilonb6zé vizsgalati médszerek alkalmazdsaval allapitja
meg a diagnodzist. Orvosi diagnosztikai mddszer a kikérdezés, a beteg megte-
kintése, a laboratériumi és a miiszeres vizsgélatok (EKG, rontgen). Az orvosi
diagndzis az organikus sériilést, karosodast allapitja meg.

PSZICHOLOGIAI ES PEDAGOGIAI VIZSGALATI MODSZEREK

A pszicholdgiai diagnosztika a személyiség-Osszetevokre, az ,értelmesség” foka-
ra és a fejleszthet6ségre vonatkozé megéllapitdsokat fogalmaz meg. Médszerei a
megfigyelések, kikérdezések, tesztek. A pedagdgiai diagnosztika pedagodgiai jellegti
diagnosztizalast jelent.

A PEDAGOGIAI JELLEGU DIAGNOSZTIZALAS KERDESKOREI

— Atanulasi képesség allapotanak, fejlédésének értékelése — a gyermek korab-
bi életszakaszabol vald orvosi-pszicholdgiai dokumentumainak ismerete

— A tanitasi-tanulasi eredményesség elemzése

— A pedagoégus sajat magatartasanak (attittid, az alkalmazott médszerek adap-
tivitdsa, beéllitddasa) vizsgalata; az iskolai, tanuldsi és a csaladi kornyezet
mindségének feltarasa

— A tanulast megkonnyit6 beavatkozasi formak

A diagnézis az alapja a kiindulopontok, célok meghatarozasanak, a fejlesztés megtervezésének,
a megfelelé médszerek megvalasztasanak.

Miben segit a pedagodgiai diagnosztika?

A pedagégiai diagnosztikai ismeretek hozzajarulnak ahhoz, hogy a pedagdgus, gyégypedagé-

/////
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értékelni a gyermek fejlettségi allapotat, teljesitményeinek valtozasat, viselkedését, reakcidjat,
és képes legyen mérlegelni sajat banasmédjanak és elvarasainak varhaté hatasat (MesTerRHAZ,
1998.).

Az oktatds-nevelés folyamatdban minden pedagdgus diagnosztizal. Oda-
figyeléssel teheti ezt szakszertien, tudatosan, tervszertien.

Az eredményes pedagoégiai diagnoézis el6feltételei

— Szakmai kompetencia (egyrészt ismeretek az adott szaktargyban, masrészt
ismeretek, készségek, képességek az adott korosztaly, az adott tanul6 fejls-
désérdl, fejlesztési lehet&ségeirdl)

— Didaktikai kompetencia (sokoldaltt moédszertani felkésziiltség, a didaktikai
alapok, a differencialt fejlesztés)

— Pszicholdgiai ismeretek

— A pedagdgiai pszicholégiai diagnosztika alkalmazni tudasa (a kapott diag-
nosztikus informaciok értelmezésének és értékelésének mdodszertana)

— Ismeretek a tanuldsi nehézségek lehetséges okairdl és ezek értelmezésérol (a
belsé és kiilsé feltételek és okok hatasa a tanulasi folyamatokra) (MESTERHAZI,
1998.)

Az eredményes tanuldshoz vezet6 magatartds kialakitdsahoz sziikséges a
motivéci6 fejlesztése, a megfeleld feltételek megteremtése, a munkamoédok és
tanulasi technikdk gyakorlasa.

A tanulasi képességek fejlesztésének lehetdsége

Olyan képességek — exploracio (felfedezés), probalkozés és problémamegol-
das, jaték és szimulacid, alkotas és alkotd tanulds, kommunikdci6 és szovegfel-
dolgozas, szocializaci6 és szocidlis tanulds, valamint tapasztalati és értelmezd,
szandéktalan és szandékos tanulds — fejlesztésérdl van sz6, amelyeknek ko-

szonhetben 4j pszichikus rendszerek jonnek létre, a meglévok dtalakulnak, hi-
erarchizalédnak, optimalizalédnak, tartésabbé valnak.
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A TANULOK KEPESSEGFEJLESZTESENEK TERULETEI

- Kognitiv képességek

— Kommunikéciés képességek
— Szocidlis képességek

— Motoros képességek

— Kreativ képességek

— Orientécids képességek

A tanulasi problémak értelmezése, rendszerezése

A tanuldsi problémék lehetnek dtmenetiek vagy tart6sak, lehetnek konnyen
oldhatdak, de enyhitésiik vagy megsziintetésiik érdekében sziikség lehet spe-
cidlis szakember atmeneti vagy tartds beavatkozasara is.

A TANULASI NEHEZSEG

A tanulasi nehézség a tanulasi problémdk legenyhébb formaja. Ebbe a cso-
portba tartozik a barmilyen ok — hidnyzas, pszichés problémak — kovetkez-
tében kialakult lemaradds. Ebben az esetben van remény a gyors felzark6zasra.
A szakirodalom ide sorolja a helytelen tanulasi szokasok okdn bekovetkez6 le-
maraddst vagy az tlagosnal lassabb tanulasi tempdjt tanuldk eseteit is. Ezek az
okok megsziinésével felszamolhatok. A tanulok problémajat érzékelve a tanitd
vagy a szl atsegiti a tanul6t a — tobbnyire atmeneti — nehézségen.

TANULASI ZAVAR

A tanulasi zavar fogalmanak értelmezése a szakirodalomban nem egységes.
Jelolheti a kiilonboz6 teriileteken megmutatkozé gyenge tanulmaényi teljesit-
ményt, egyenetlen tanulmanyi eredményt. Legaltalanosabban az olvasas-, irds-
és szamoldszavar — vagyis a diszlexia, a diszgréfia és a diszkalkulia — esetén
alkalmazzak. Szinonimaként napjainkban még a tanulasi rendellenesség és a
tanulasi nehézség kifejezéseket is hasznaljak.

Igy érthet6, hogy a gyakorl6 pedagdgusok sem latjak tisztan a kérdést.
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Gyakorisag

Az altalanos iskolai populédciéban el6fordulasi ardnya nemzetkozi szamada-
tok alapjan meghaladja a 15%-ot. Magyarorszagon a globalis olvasdstanitasi
modszer elterjedésével az olvasaszavar gyakoribba vilt, és majd 30%-ra nétt
a problémas gyerekek ardnya. A diszlexidsok nagy része azonban a hagyoma-
nyos olvasastanitasi médszerrel, logopédusok segitségével megtanult olvasni.
Ez a jelenség azt mutatja, hogy szamos kérdésnek kell tisztdzédnia a tanulasi
zavarok terén, és el6fordulasa tekintetében csak bizonytalan becslésekbe lehet
bocsatkozni (GORDOSNE, 2004.).

TANULASI AKADALYOZOTTSAG

Tanulasi akadélyozottsagrol akkor beszéliink, ha Osszetett vagy stlyos a
probléma, és nem nélkiilozheti a gyogypedagodgiai megsegitést. A tanulasban
akadalyozottak kozott vannak azok a sajatos nevelési igényti tanulok, akiknek
egy része gyogypedagogiai intézményben, masok integraltan, tobbségi iskola-
ban tanulnak.

Fontos tudni!

A tobbségi iskolakban a Sajatos nevelési igényti tanul6k tantervi irdnyelve’
alapjan az iskola alakitja ki az egyéni tanulmanyi célok, tartalmak és kovetel-
mények kereteit, kiegészitve pedagdgiai programjat és helyi tantervét. A saja-
tos nevelési igényt tanulok eredményes nevelését, oktatasat a tanitok, tanarok
az egyéni tanuldi igényekhez igazitott differencial6é oktatéassal, specialis eszko-
z0k, valamint megfeleld tanuldsszervezési moédok alkalmazéasaval és gyogype-
dagogus segitd kozremtiikodésével, iranymutatasaval valosithatjak meg.

Segit ebben a szakvélemény,

— amely megallapitja a pedagégusok 4ltal gyanitott testi, érzékszervi, értelmi
vagy mds akadalyozottsagot;

- javaslatot tesz az iskolaban alkalmazott vagy az egységes gydgypedagogiai
modszertani kozpontbdl érkezd gydgypedagogus habilitacids, rehabilitacids
fejlesztd tevékenységére.

?2/2005. (III. 1.) OM rendelet a Sajatos nevelési igényti tanul6k tantervi irdnyelve kiad4sarol.
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A TANULASI ZAVAR KRITERIUMAI

— A kognitiv funkcidk alapjan elvarhat6 teljesitmény és a valddi teljesitmény
kozotti diszkrepancia

— A megismerési (kognitiv) funkcidk rendellenes miikodése

— Sajatos magatartés (pl. kontrollképtelenség, érzelmi kiegyenstulyozatlansag,
hiperaktivitas)

(Dr. LAszLO Zsuzsa pszicholégus mozaikszot alkotott a probléma jeldlésére
Az Grikmozgd gyerek cim@ konyvében. A ,FIMOTA” a tiinetcsoportot koriilha-
tarold szavak: a figyelemzavar, a mozgdszavar és a tanulasi zavar réviditésébdl
keletkezett, nem honosodott meg a magyar nyelvben.)

A tanulasi zavar salyos formai kimeritik a sajatos nevelési igény kritériumait
—1igy ezek a tanuldk is a kiilonleges gondozas korébe tartoznak, s az ilyen gyer-
meket nevel$ csaladok, kozoktatadsi intézmények is részesiilnek a fogyatékos
gyermekeket megillet6 ellatasokbol.

A TANULASI ZAVAROK SZINDROMA

A tanulasi nehézségek 1j keletti kategoria. A learning disability (tanulési kép-
telenség, nehézség, zavar) kifejezést Samuel Kirkt6l ered, aki mar 1962-ben
meghatarozta a tanuldsi zavart.

Szerinte ez olyan elmaradas, rendellenesség vagy megkésett fejl6dés a be-
amely hatterében diszfunkcié és/vagy emociondlis vagy viselkedési zavar 4all.
Nem értelmi fogyatékossag, érzékszervi hidnyossag vagy kulturalis/oktatasi té-
nyezSk okozzak.

SarkaDY Kamilla és ZsoLpos Marta vizsgalataik alapjan elkiilonithetének
A tanulési zavar tarsul6 tiinetként megjelenhet enyhe értelmi fogyatékossag-
nal, érzékszervi sériilésnél és beszédhibakndl; ezek az esetek is (specifikus) ta-
nulési zavarnak tekinthetdk.

A tanulasi zavarok féleg tiineti szinten elkiilonitettek.

DISZLEXIAS TANULOBOL KIVALO OPERATOR?

A tanulési zavarokat igen gyakran a szokdsostol eltérd informaciéfeldolgoza-
si mod okozza. Az {rés-olvasis-szdmolas megkoveteli a szekvencidlis, egymas
utani, 1épésroél 1épésre torténd feldolgozast, ez a funkcid az altalaban dominans
bal agyféltekéhez kotédik. Ha valakinek ez a feldolgozési mddja gyengébb, ak-
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kor nehézségei lesznek a tanulassal. A legtobb esetben azonban kideriil, hogy
a tanuldsi zavar csak bizonyos oldalrdl deficit. A jobb agyféltekéhez kapcsol6dé
egészleges, egyidejti, vizudlis informéacidéfeldolgozas igen kivald lehet, és éppen
olyan kiemelked{ teljesitményekhez vezethet, mint a hagyomanyos, 1épésrdl
lépésre torténd analizald logikai Gt.

Az olvasashoz sziikséges funkcidk nemcsak az olvasasban vesznek részt, hanem mas kognitiv
folyamatokban is, ezért zavar esetén egyéb készségek is érintettek lehetnek. igy a diszlexia tii-
netegylittesébe beletartozik az olvasasi problémak mellett szamos egyéb deficit. Gyakran tarsul
a diszlexiahoz beszédzavar, szamolasi nehézség, a finommotorika gyengesége, a testséma, a
lateralitas zavara és az emlékezet gyengesége.

Nyilvanval6, hogy nemcsak az olvasds tanuldsa, hanem 4altaldnosan a tanu-
las zavart. A diszlexia terminus a tanulasi zavarok egy jellegzetes tiinetén, az ol-
vasds megtanuldsdnak nehézségén alapul. A tanulasi zavarok koziil az olvasasi
problémak témaban sziiletett a legtobb tanulmany, vizsgélati eredmény:

A tanulasi zavarok ily médon csak iskolai teljesitményzavarként jelentkeznek, és amennyiben
az iskolaztatason tuljut a tanulasi zavart mutaté személy, kiemelkedé teljesitményekre képes
tudds, mivész valhat belble, akit kreativ gondolkodas, Ujszert latasméd jellemez.

A TANULASI ZAVAROK KUTATASAT ES TERAPIAJAT MEGHATAROZO
IRANYZATOK

A szindréma kutatasadban négy f6 meghatdrozo irdnyvonal figyelhet6 meg.

Neuropszicholégiai elméletek

Ezen elméletek szerint a probléma oka az agy kisebb-nagyobb karosodasa, a
zavarok héatterében minimalis organikus sériilés all, amely nem vezet altalanos
mentdlis retardaci6hoz, hanem csupén szelektiv kovetkezményekkel jar. Az
ilyen gyerekeket a feldolgozasi, vezérlési és aktivaciés képesség hianyossagai
jellemzik.

Az informécidfelvételért felel6s rendszer sériilése specidlis funkcidkiesés-
ben nyilvdnulhat meg (pl. vizudlis agnézia — a latott arcot csak hang alapjan
képes azonositani). Az informacio felvételéért felel6s rendszereken kiviil mas
rendszerek felelések az informacié feldolgozasaért, amelyek kialakithatdk, fej-
leszthet6k. Ezen alapul a gyermekkori funkci6zavarok terdpias lehet6sége.

A német nyelvteriiletr6l szarmaz6 POS (pszicho-organikus szindréma) el-
nevezést a magyarorszagi szakirodalom is atvette. A kifejezés a ,pszichogén”
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tényezdk hangstlyozésaval a figyelmet a pszicholdgiai-pedagégiai beavatkozas
szitkségességére terelte.

A tesztek lathatova teszik magét a szervez6dést, a funkci6 épiilését.

A teljesitményen kiviil a megoldds moédja is informativ tényezs. Gyerme-
kek esetében mindig figyelembe kell venni azt is, hogy milyen szinten &ll az
adott funkci6 szervezédése életkoronként. Az idegrendszer érésének elmara-
dasa esetén els6sorban az idegrendszeri érést serkentd terapids eljarasok haté-
konyak, pl. mozgasterapiak, valamint a sériilt funkci6 kis 1épésekben torténé
felépitése, ami a kevés ingert tartalmazo feladatok automatizalasaval érhetd el.
E FoLpr Rita a mozgasterapiak és a célzott fejlesztés, , kognitiv terdpia” egyiittes
alkalmazasét tartja a leginkabb hatékonynak.

A specidlis feldolgozérendszerek érése mindig a bioldgiai, idegrendszeri
éréshez kapcsolodik, pl. a nyelvi fejlédést elérejelzi a motoros fejlédés. Ez az
elképzelés jol magyardzza a tanulasi zavarok jelentkezését atlagos intelligencia
mellett, és arra is magyarazatot ad, hogy értelmi fogyatékosok bizonyos képes-
ségeket illetéen miért nyGjthatnak kiemelkedd teljesitményt. A tanulési zava-
rokkal kiizd6 gyerekeknél ritkdn mutathat6 ki agyi organikus kdrosodés, ezért
a tanulasi rendellenességeket egyre inkabb az agy miikodésbeli rendellenes-
ségeivel hoztak Osszefiiggésbe. Ezen az alapon keletkezett az MCD (minimal
cerebral dysfunction) kifejezés.

A percepciés és perceptuo-motoros elméletek

A hangsulyos diszfunkcio teriilete szerint harom csoportba sorolhatéak.

1. A perceptuo-motoros zavarokat kiemel6 tedriak szerint a perceptuo-moto-
ros funkciok elégtelen integracidjanak kovetkezménye a tanulasban mutat-
koz6 zavar. Az észlelési és mozgasi rendszerek Osszerendezettsége hidnyzik.
AYRES a tanulasi zavarok oki hatterében a szenzoros integracioban mutatko-
z0 deficitet latja. Brigitte SINDELAR a részképességek megfelel6 miikodését
és egyiittmiikodését tartja kulcsfontossdgtinak. A szenzomotoros rendszer
differencialt fejlesztését célozza és nagy hangsulyt fektet a megel6zésre
(SEDLAK-SINDELAR, 1993.). A perceptuo-motoros elméletekhez kapcsolddik
hazénkban PorxkoLABNE BaLoGH Katalinnak a 70-es években a tanulasi zava-
rok korai azonositdsat célz6 munkédja. Széles korti kutatdsokat kezdett, és
6vodai prevencids programot dolgozott ki (PORKOLABNE, 1992.). A prevenci-
6t tekintette a tanuldsi zavarok csokkentésében a leghatékonyabb Gtnak. A
fejlesztésben els6sorban az 6vodas korosztalyra koncentrélt. Programja az
6vodai nevelésbe beépithetd mozgdasos, jatékos fejlesztés, amelynek sordn a
gyerekek fokozott mértékben jutnak hozza a testi-kinesztetikus, téri-vizua-
lis és auditiv élményekhez.
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2. A vizuo-motoros integracié és a szemmozgasok szerepét hangsulyozo el-
méletek a szemmozgds és egyensulyrendszer zavarait tekintik a tanuldsi
rendellenességek okanak.

3. A FrostiG nevéhez f(iz6d6 percepciés elméletek az észlelésben mutatkoz6
deficittel foglalkoznak. Az oki tényezdéket nem vizsgaljak, inkabb a percep-
tudlis diszfunkcio korrigalasara igyekeznek megfeleld eljarasokat, fejlesztd
programokat kialakitani a motoros és érzékelési funkciok megerdsitésével.

Pszicholingvisztikai elméletek

Kovet6i a tanulasi és viselkedésbeli problémakat a pszicholingvisztikai fo-
lyamatok rendellenességeire vezetik vissza, olyan fejleszt6 programokat dol-
goztak ki, amelyek ezeket a nyelvi hatranyokat hivatottak csokkenteni.

Pszicholingvisztikai alapokra épiilt a Magyarorszdgon a 60-as években meg-
indult diszlexiaprevencids és -terapids munka is. MEIXNER Ildiké pszicholdgus
és gyogypedagogus a diszlexia kezelését és megel6zését nyelvi fejlesztéssel lat-
ta megoldhaténak (MEIXNER, 1974.).

Behaviorista elméletek

A tanulési zavarokat viselkedésbeli rendellenességnek tekintik, és nem fog-
lalkoznak a hattértényezdékkel. LEary és munkatarsai kovetelményeket allitot-
tak a gyerekek elé, és a tanulmanyi és szocialis célok elérését jutalmaztdk, ezal-
tal a helyes viselkedés megerdsodott, a helytelen géatlédott.

A TANULASI ZAVAROK VIZSGALATARA ALKALMAZOTT PSZICHOLOGIAI ES
PEDAGOGIAI MODSZEREK

A BNO és a DSM-1V definici6i alapjan a f6 problémateriiletek meghataroz-
hatok, de arrél nem adnak informaciét, hogy a tanulasi nehézség milyen funk-
ciok elmaradasara és sériilésére vezethetd vissza.

A tanulasi zavarok azonositdsdban jelent6s a WECHSLER-féle intelligenciateszt
gyerekvaltozata, a részképességek kiesésének mérésében pedig igen jol alkal-
mazhat6 a SNUDERS—OMEN-féle intelligenciateszt.

Szamos, egy-egy készséget mérd vizsgalati eljaras is alkalmazhat6 a tanulasi
zavarok diagnosztikajaban:

— a Bender-teszt a vizuo-motoros koordinaciét és az alakszervezdési folyamat
fejlettségét,
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— a Frostig-teszt a vizudlis-percepcié faktorait (vizuo-motoros koordinaci6,
alak-hattér diszkriminéci6, alakkonstancia, a térbeli helyzet felismerése, a
térbeli 0sszefliggések felismerése) méri.

Ezek a készségek az irds-olvasas tanuldsanal jatszanak alapvet6 szerepet, és
szignifikans 0sszefliggést mutatnak az iskolai teljesitmények mindségével.

A nyelvi képességeket vizsgilja Gosy Méria GMP-tesztje. Ide sorolhatéak azok
az eljarasok, amelyek a tiinetet mérik, mint példaul a MEIXNER-féle olvasdsteszt.

A multikauzdlis szemléletii vizsgdlati eljdrdsok tobb képességet mérnek. Az
MSSST (The Meeting School Street Screening Test) az észlelés, a motorium és a
nyelvi készségek szintjén méri a varhat6 tanulasi akadalyozottsdgot, az Inizan-
féle DPT (Dyslexia Prognostic Test) szdmos altesztet tartalmaz, a vizsgalt {6 te-
rilet a téri orientacio, a beszéd és az id6i orientacid. POrRKOLABNE BaLoGH Katalin
(1987) a tanuldsi zavarok csoportos sziirésére alkalmas feladatsort dolgozott ki.

A felsorolt tesztvizsgalatok mellett fontos és folyamatos informacidkat nyuijt a gyermek termé-
szetes élethelyzetekben — teljesitményhelyzetekben — valé megfigyelése, a tényleges beillesz-
kedés és az iskolai teljesitmény elemzése (PorkoLABNE BaLoGgH Katalin, [988.).

Az igazi segitséget a gyermekek, tanulék képességeinek differencialt feltérképezése, képes-
ségprofil felallitasa jelenti, mert igy célzott fejlesztéssel jobb eredmények érhetdk el, mint ha a
diszfunkciét okozé valamely vagy Osszes részképességgel foglalkozunk.

Diszlexia
A Gyogypedagogiai lexikon igy foglalja 6ssze jellemzdit:

»...a tanuldsi zavarok fogalomkorébe tartozd, intelligenciaszinttdl fiiggetlen olvasdsi
és helyesirdsi gyengeség. Hitterében a kizponti idegrendszer sériilései, organikus el-
térései, érési késése, mitkodési zavara, orokletesség, lelki és kornyezeti okok kiilonbizd
dsszefondddsban taldlhatok meg, valamelyik tényezd dominancidjdval. Az olvasds sok
képesség harmonikus miikddését feltételezi. Hidnyossdgaik (a ldtdsi, halldsi észlelés, a
sorozatelrendezés, a mozgdsos dsszerendezettség, az irdnyok, a téri tdjékozodds elté-
rései) — kivdlto tényezdi lehetnek. A legiijabb nézetek a fonoldgiai feldolgozds (szavak
megjegyzése, hangzdsi képiik tdroldsa és el6hivdsa), a tagolds (szavak szétagokra,
beszédhangokra bontdsa) zavardt, a székincs szegénységét emlitik. A diszlexidsok és
a kezdd olvasok hibdzdsai (pl. betiicsere, kihagyds, betoldds) azonosak, a kiilonbség a
tiinetek mennyiségében, ardnydban és fennmaraddsdban van. A diszlexia tiinetei az
irdsban is megjelennek. A diszlexia miatti sorozatos kudarcélmények magatartdsza-
varhoz vezethetnek. Az dvoddskori megeldzés, az iskoldskori kezelés eredményessé-
ge az emlitett képességek fejlettségétdl, az életkortdl és a kdroktani hdttértdl fiigg.”
(VASSNE KOVACS Eméke szdcikke, 2001.)
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Diszgrafia
Alexikon meghatarozasa szerint:

... irdszavar; jellemzdje a rendezetlen, gorcsds, hibds, nehezen olvashaté irds, a sza-
bdlytalan betiialakitds. Az irdsképesség, azaz a betitk grafikus reprodukcidja kognitiv
és emociondlis folyamatok dsszmiikodésének eredménye; nagyfokil észlelési aktivi-
tdst, mozgdsmintdk anticipdcidjdt igényli. Fiigg a gyermek pszichomotoros és gra-
fomotoros fejlettségétdl. A diszgrdfia Gsszetevdi: a tartdsi és egyensiilyi folyamatok,
az izomténus-szabdlyozds, az ujj- és kézmozgds, a szem-kéz koordindcid, a kiilsé
szemizmok, a testfeleket dsszehangold kétoldali integricid, a kinesztetikus, auditiv és
téri észlelés folyamatinak zavarai. Ertelmezése nem egységes. Tipusai: (1) az agrd-
fia enyhébb formdja, gyermek- és felnbttkorban agyi sériilés hatdsdra kialakult hibds
irds; (2) a diszlexia tiineteinek megjelenése az irdsos tevékenységben, szabdlytalan,
hibds irds; (3) a BNO-110 értelmében a helyesirdsi képesség specifikus zavara (hang-
z6k id6tartamdnak hibds megkiilonboztetése, nyelvtani szabdlyok alkalmazdsinak, a
hang—betil dtforditdsinak nehézsége, szovegtagoldsi problémidk), amely nem tdrsul
olvasdsi zavarral, nem fiigg dssze értelmi elmaraddssal, ldtds-, hallds-, mozgdszavar-
ral, tanitdsi problémduval; (4) diszgrdfia a rossz mozgdskoordindcid kovetkeztében, az
iigyetlen diszpraxids gyermekeknél. Ovodiskorban el6rejelzdje lehet a grafomotoros
zavar. Képességfejlesztéssel jol befolydsolhatd.” (GEREBENNE VARBIRO Katalin sz0-
cikke, 2001.)

Diszkalkulia

~Specifikus szdmoldsi zavar. ...Az iskolai teljesitményzavarok egyik fajtdja, kevés-
bé kutatott, mint az olvasdsi zavar. F6bb tiinetei: kiilonbozd szamtani mifveletek,
matematikai jelek, kifejezések, szabdlyok (pl. invariancia, mennyiségdllanddsig elve)
megértésének, a szamjegy, szdmkép felismerésének, eqyeztetésének, grafikus dbrdzo-
ldsdnak, szdmok sorrendiségének, szdmneveket szimbolizdld vizudlis alakzatok azo-
nositdsdnak nehézsége, mikdzben mds teljesitmények pl. az olvasds-irds, idegennyelv-
tanulds, rajz jo szinvonaliiak. Emellett hangképzési (laterdlis) és nyelvi zavarok is
megfigyelhetdk. Tipusai: (1) diszkalkulia a vizudlis téri észlelés, testséma zavarai
kovetkeztében j6 szintil beszélt-, irottnyelv-haszndlattal; (2) diszlexidval az akuszti-
kus-szekvencidlis rovid tdvii emlékezet gyengesége miatt; (3) Gerstmann-szindroma
részjelensége: diszkalkulia és grafomotoros zavay, ujjagndzia, jobb-bal megkiilon-
boztetésének zavara; (4) pszichoreaktiv diszkalkulia szorongds, éngyengeség, érzel-
mi zavarok kovetkeztében, amelyek gdtoljdk a szamtani gondolkoddst. Felismerése
komplex vizsgdlattal, hibaanalizissel torténik. Terdpidja dltaldnos képességfejlesztés,
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a matematikai ismeretek elsajatitdsit segitd egyéni fejlesztd programok, fokozott
szemléltetés (pl. Montessori-eszkdzok, szines rudak, ujjak haszndlatdnak bevondsa).”
(GEREBENNE VARBIRO Katalin szdcikke, 2001.)

Gyakorisaga: 5-6%. Részletes pedagégiai vizsgalata megtaldlhaté a Logopédiai
vizsgdlatok kézikonyve cimi kotetben (1. Irodalom).

Figyelemzavar

A magatartaszavar kategoriai® kozé tartozé figyelemzavar is 6nallé diag-
nosztikus kategoria. Jellemz6i: alacsony éberségi szint, alulmotivaltsag, gyen-
gébb feladattartas, firadékonysag és szétszOrtsag.

Igen nagy szézalékban tarsul tanuldsi zavarral és emocionélis problémakkal,
mint depresszid, visszahtzddés, szorongas, gatoltsag. Terdpia: egyéni vagy cso-
portos figyelemfejlesztd gyakorlatok. Pszichoterdpiaban lényeges az dnértéke-
1és megerdsitése, a motivacio felkeltése és erdsitése (BaLAzs, 1999).

Hiperaktivitas
A figyelemzavarhoz tarsuld, azzal egyitt jaro, 1ényegében attdl eltéré kor-

kép. Jellegzetessége a nyugtalansag, talftitottség, a talzott aktivitds és impulzi-
vitas. Terapia: onértékelés megerdsitése (BaLAzs, 1999).

A kovetkez6 abra szemléletesen foglalja 6ssze a tanulasi problémdk fajtait,
valamint a preventiy, fejlesztd vagy felzarkéztatd programban részt vevd szak-
emberek kompetencidjat.

! Magatartaszavar: figyelemzavar, hiperaktivitas, agresszivitas, disszocialitas.
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3. édbra
A tanulasi problémak 6sszefoglalé csoportositasa

Tanulasi problémak

Tanulasi nehézségek, zavarok Tanulasi akadalyok
Atmeneti Tartés Tartés

A\

Y

Tanuldsi nehézség

Lemarado, lassan tanuldk,
helytelen szokasokkal
tanuldk (nem értelmi

fogyatékos)

Tanuldsi zavar

Pszichés fejlédés zavara,
diszlexia, diszgrifia,
diszkalkulia,
hiperaktivitds, nem értelmi

Tanuldsi akaddlyozottsdg

Gyakran a nem megfelel6
csaladi, kulturilis hatdsok
nyomdn alakul ki
(idetartozik az enyhe

fogyatékosok, de sajitos
nevelési igénytick

értelmi fogyatékossig is)
Ertelmi akaddlyozottsdg

Kozépsulyos értelmi
fogyatékossig

Sajitos nevelési igény

l ~\ l

Altaldnos és fejles=t6 pedagdgiai kompetencia

Gyégypedagdgiai kompetencia

(felzarkoztatds, differencidlis, fejlesztés) (diagnézison alapul6 egyéni fejlesztés)

Forras: Farkasné, 2006.

Az o6voda szerepe a gyermekek fejlesztésében
MIT TEHET ON, HA OVONO?

Az 6vodai évek alatt dtgondolt, jOl szerkesztett, az egyedi problémakat is
figyelembe vevd megel6z6 program kovetkezetes megvaldsitdsaval a lassan érd
gyermekek kiegyenlitett fejlédése zomében biztosithat6. Az dvodai nevelési
program tartalmazza az elvi kereteket. A fejlesztés eszkozei a fejlesztd jatékok,
amelyek segitségével megval6sul az alapvetd pszichikus funkciék — pl. moz-
gaskoordinécid, testséma kialakuldsa, a perceptuo-motoros funkciok — egész
sora, a téri percepcio, a figyelem, az emlékezet, a fogalmi gondolkodas, a krea-
tivitas stb. fejlesztése.
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Az 6voné felel6ssége a gyermekekkel vald szakszert foglalkozas, jatékos fej-
lesztés. Az 6vodak jatéktara egy-egy funkcio fejlesztésére sokoldaltan kozelité
fejlesztSjaték-variaciokat tartalmaz. Az utobbi évtizedekben a jatékkultira te-
rén Oridsi fejlédés tortént, sikeriilt elérni, hogy a jatékgyartok és -forgalmazok
izlése és érdeke optimdlis irdnyban valtozzon. A jatékokkal aztan jatszani kell,
kozosen — elsédleges az egyiittjatszo felntt modellfunkcidja. A kisgyermekek
mozgasos jatékai atvihetdk a képi informéacids anyagra.

Felismerhet6k-e a részképességzavarok 6vodaskorban?

Igen. Azonban éppen az id6ben torténd felismerés érdekében 6téves korban
valamilyen diagnosztikai eljardssal kontrollalni kell a gyerek képességeit. Olyan
teljesitményvizsgalatokkal, sztirSeljardsokkal, amelyek az alapvet6 pszichikus
folyamatok szintjén jelzik, hogy vannak-e egyenlétlenségek és azok mely terii-
letet érintik, illetve milyen mértékii az elmaradas.

Milyen sziirGeljdrdsokat alkalmazzunk?

Minden olyan eljaras megfelels, amely a gyerekek részképességeit vizsgal-
ja elsésorban az olvasashoz, irdshoz, szdmoldshoz sziikséges teriileteken, pl. a
SINDELAR-féle vizsgald eljards, az MSSST tanuldsi zavart elérejelzd sziirteszt
6vodaskorban vagy a mozgdsérettség vizsgalata. A nagy- és a finommozgésok,
valamint a testséma/tériorientécio, figyelem, észlelési funkcidk, beszédkészség,
emlékezet fejlettségének megismerése sziikséges ahhoz, hogy ne maradjanak
rejtve olyan részképességkiesések, amelyek az iskolaskorban tanulési zavaro-
kat okozhatnak. A vizsgdlat célja az elmaradas mértékének és a tanuldsi zavar
tipusanak feltarasa és a kompetens fejleszt6 személy kijelolése. Igy még iskola-
kezdés el6tt sor keriilhet a problémat mutat6 gyerekek fejlesztésére, és szdmos
kudarc megel6zhetd.

A vizsgalat végzésére sz0l6 jogosultsagot az 6vondk szdmos pedagdgus-to-
vabbképzésen sajatithatjak el.

SINDELAR-ZSOLDOs-program 1. az 5-7 éves 6vodds és iskolat kezd6 gyerekek
szamadra kifejlesztett komplex vizsgdldeszkoz és képességfejlesztd program, 2. sz. val-
tozata 2. osztalytol 8. osztalyig kidolgozott."

A megel6zés és a kompenzacid, korrekcid kérdései az iskolaérettség kiala-
kuldsanak osszefiiggs, de egymadst nem helyettesithetd teriiletei. A stalyosabb

1 Alkalmazasara az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Barczi Gusztav Gyégypedagdgiai
Féiskolai Kara &ltal inditott képzés készit fel.
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3. fejezet Betekintés a diagnosztikai eljarasokba

esetek elkertilése érdekében mar ekkor el kell kezdeni a preventiv pedagdgiai
munkat.

Sindelarnak a részképességkiesés vagy -gyengeség teriiletének azonositasa-
ra kidolgozott vizsgalati médszerei és a korrekciot szolgélé gyakorlatok a gyen-
ge pontok feltardsdra, illetve megerdsitésére szolgélnak.

A vizsgalat eredményébdl szarmazé tovabbi feladat az atlagostdl eltérd iskola-elékészités, cso-
porton beliili vagy csoporton kiviili kiscsoportos, illetve egyéni fejlesztés sziikség szerinti meg-
szervezése, a hianyok pétlasa.

MIT KELL TUDNI A KOMPLEX PREVENCIOS OVODAI PROGRAMROL?

Segiti az 6vodapedagdgus mindennapi gyakorlati munkajat és a fejlesztés-
ben val6 részvételét. Komplex foglalkozasi formakban életkori savokra bontva
tartalmazza az ajanlott nevelési feladatokat, amelyek alapjan az egyéni fejlett-
ségi szinthez igazod6 tervezés valosulhat meg (PORKOLABNE, 2004.).

Az iskolai fejlesztés

A FEJLESZTES ALAPJA A PONTOS DIAGNOZIS

Az 6vodai szirés és fejlesztés egyre szélesebb korben valésul meg, de még
nem é&ltaldnos — igy gyakran csak az iskolaban deriil ki, hogy a gyermek valami-
lyen tanuldsi probléméval kiizd. O az, aki mindig korrepetdldsra® jar, de az nem
hozza meg a vart eredményt, felzarkdzas helyett egyre nagyobb mértéki lesz
a lemaradas.

MIT TEHET ON, HA TANITO VAGY TANAR?

A képességek differencidlt vizsgalatara alkalmas eszkoz a DIFER és a
NEBULO képességfejleszté program.”

Az allapotfelmérés utan a tanul6 tuddsszintjéhez, allapotdhoz igazitott fej-
leszt6 programot és fejlesztési iitemet kovetve torténhet a felzarkéztaté munka,
amelynek Iényege az ,egyéni” haladas biztositasa. Igy évek allnak rendelkezés-
re az 6todik osztalyba 1épés feltételeként meghatarozott tudasszint elérésére.

2 L. A kompetencia fejezetben irottakat.
3 Részletesebben 1. a Fiiggelékben.
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l. rész  Adaptaciés dialégus

A folyamatos tovabbhaladds biztositdsa 1-3. évfolyamon és az egyéni fej-
lesztés lehet6sége nagy felel6sséget ruhaz a pedagdgusra, és tudatossagot felté-
telez.

TERAPIA VAGY KORREPETALAS?

A tanulasi zavar gyanaja esetén érdemes szakértdi bizottsig vizsgalatat is kér-
ni, hogy amennyiben sajatos nevelési igényrdl van sz6, szakvélemény alapjan
minél hamarabb igénybe lehessen venni szakember segitségét. Altalanosan a lo-
gopédus kompetenciajaba tartozik a diszlexia stlyos eseteivel val6 foglalkozas.

Kedves Pedagégus!

A tanulasi zavarral kiizdé tanuldk a terapias megsegitésen kiviil a tanitotél is egyéni meg-
segitést igényelnek. A tanérakon egyénre szabott feladatokkal, ha kell, eszkozi segitség
biztositasaval képesek részt venni a munkaban, és sikerélményhez juthatnak.

A differencialas, az egyénre szabott oktatas a csoportmunka, a tevékenységen alapulé tanu-
lasszervezés kiilon terhei megtériilnek.

s

A tanuldk teljesitményének szoveges mindsitése is hozzajarulhat az iskolai
kudarcok csokkentéséhez — a tanul6 kudarca a pedagogus kudarca is, sikere a
pedagogus sikere is.

Célszerti a fejlesztdpedagdgussal vald egytittmiikodés.

A képességekkel szoros Osszefiiggéseket mutatd tanulasi szokéasok és stilu-
sok atvezetnek az affektiv feltételek teriiletére, mutatva a kognitiv és az affek-
tiv feltételek elvéalaszthatatlan Osszefiiggését. A hatékony tanulasi technikdk
elsajatitasdban sok tanul6 segitséget igényel. A tanulési technikdk, mddszerek
ismerete és alkalmazasa, a tanuldsi stratégidk megkompondldsa és hasznalata a
tanulasi képességek rendszerének fontos tényezdi.

Segit a technika!

A diszlexids tanulok hosszt évek fejleszt6 munkaja utdn is nehezen olvasék
maradnak. A fels6 tagozat vagy a kozépiskola nagy tananyagénak felolvasasa
nagyon megterheli a sziil6t. A latassériiltek szamdra kifejlesztett képernydolvasé
késziilék biztosithatja, hogy a diszlexids tanul6 a szkenner segitségével szamito-
gépbe vitt szovegeket auditiv csatorndn fogadja — mentesitve ezzel a csalddot a
napi tobbodras felolvasastol évek hosszt soran.
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3. fejezet Betekintés a diagnosztikai eljarasokba

A diszgrafids tanuloknak szintén segitGtarsa lehet a szamitégép — kivéltva a
szamukra frusztral6 irést.

A fejlesztépedagogus

A fejlesztSpedagégus az atlagos 1Q-val rendelkezd, nem fogyatékos, 3-10
éves korosztdly pedagdgusa. Uj szemléletli és kompetencidji pedagogus:
olyan 6vodapedagogus, tanité vagy gyogypedagogus, aki részt vett fejlesztSpe-
dagogus-képzésben. Specialis szakember, aki korszerti pszicholégiai ismeretek
birtokaban ismeri a fejlédés és a fejlesztés f{&bb elméleti koncepciodit, a szemé-
lyiség és az értelmi fejlédés életkori és individudlis jellemzdit, a tanuldsi nehéz-
ségek pszicholdgiai és pedagodgiai diagnosztikai eljarédsait. Jartas a prevencids
és a korrekcios fejlesztés gyakorlati formdainak alkalmazdsaban évodai, iskolai
csoportban és egyéni fejlesztési formdaban.

Kedves Pedagogus!

Fontos tudnia, hogy a vizsgalatot a nevelési tanacsaddk végzik a sziilé kérésére vagy az
6voda javaslatara. Ha a gyermek fejlettségi szintje egyenetlen, s az egyes funkciok elma-
radasa egy év alatt korrekcios fejlesztés keretében remélhetéleg behozhatd, akkor egy év
felmentést javasolnak.

Szamos fejleszté gyakorlatsor latott mar napvilagot. Egy csokorra valét a teljesség igénye nélkiil
valogatva ajanlunk a Fiiggelékben. Erdemes megismerkedni veliik!
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4. fejezet

Modszerek

A fejezet bemutatja a kompetencia alapl oktatds programcsomagjaiban hasz-
ndlt moédszereket, javaslatot tesz azok alkalmazdsdra. Leirja az inkluziv iskola
jellemzdit, gazdagitva a pedagdgusok eszkbztdrdat. A fejezet David Miliband gon-
dolatdbdl indul ki: ,Minden egyes gyermeknek megadatik, hogy a lehetdségeihez
mérten a legjobb legyen, flggetlenil a tehetségétdl és a hdtterétdl: ez nem a
kivalosag elleni merénylet, hanem annak megvaldsitdsa.”

A fejezetet irta: Magvasi Agnes

A pedagogiai modszer

Kedves Pedagégus!

A szaksajt6 évek 6ta az oktatas hatékonysaganak ellentmondasairél szamol be — ezek nem-
csak a magyar oktatasi helyzetre, de a nemzetkozi viszonylatokra is vonatkoznak. Mas-
mas jelenségkorben, de minden fejlett, a tdmegoktatast kiterjeszteni kivané tarsadalom
az oktatas hatékonysaganak valsagtiineteit fogalmazza meg. A hagyomanyos ismeretkozl6
iskola egyirany kommunikacidjaval mara ellehetetleniilt. Ugyancsak alacsony hatékony-
saglak azok a ,,jol bejaratott” moédszerek, amelyek a tanart mint az ismeretek birtokosat
veszik alapul.

Ez a fejezet abban ad segitséget, hogy a kompetencia alapt programcsomagok bevezetése,
illetve azok eszkodzként valé hasznalata hogyan segit megvaldsitani a sajatos nevelési igé-
ny( tanulék eredményes egyiittnevelését — mindezt 6sszekapcsolva a médszertani meguju-
lassal.

MIT JELENT A MODSZER KIFEJEZES?

Dr. Spencer Kagan a médszerrdl azt irja, hogy 6nmagéban tartalom nélkiili,
hisz a ,tanar beszél” mddszer pl. kozvetitheti egy mese tartalmanak fejtegetését
vagy a Pitagorasz-tételt. A mddszerek tehat mindig azt a tartalmat hordozzak,
amellyel a pedagdgus megtolti 6ket. A tartalommal megtoltott modszer pedig
maga a tanulési tevékenység.

A kozoktatas alapdokumentuma, a Nat 2003 az alkalmazott mddszerektdl a
kovetkezbket vérja el:
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4. fejezet Modszerek

~Az eredményes tanulds modszereinek, technikdinak elsajdatittatdsa, gyakoroltatdsa
féleg a kivetkezdket foglalja magdban:

— az elGzetes tudds és tapasztalatok mozgdsitdsa,
— az egyénre szabott tanuldsi modszerek, eljdrdsok kiépitése,
— a csoportos tanulds mddszerei,

— a kooperativ csoportmunka,

s

— az emlékezet erdsitése, a célszerii rogzitési modszerek kialakitdsa,

— a gondolkoddsi kultiira mifvelése,

— az dnmifvelés igényének és szokdsdnak kibontakoztatdsa,

— az élethosszig tartd tanulds eszkdzeinek megismerése, modszereinek elsajdtitdsa,

— az alapkészségek kialakitdsa (az értd olvasds, az irdskészség, a szdmfogalom fej-
lesztése).”

A pedagdgia felé a tarsadalmi kérnyezet — a fejlédésének felgyorsulasa folytan — olyan uj el-
varasokat fogalmaz meg, amelyeknek a hagyomanyos ismeretkdézpontli pedagdgia és az erre
kiéplil6 szervezeti rendszere nem képes megfelelni.

Paradigmavaltasra" van sziikség az oktatasi rendszer egész teriiletén.

HorvATH Attila oktatdsunk paradigmavéltasardl igy fogalmaz: ,volt tan-
konyvvéltds meg tantervvaltas is, kormanyvaltas és iranyvaltds még inkabb,
de paradigmavdltas...” — majd némi malicidval igy folytatja: ,...osztalytermi
szinten a reformok elztgtak a fejiiket behtiz6 pedagoégusok felett, és az iskola
mint rendszer egész anakronisztikusan poszt-XIX. szazadi rezsimben miiko-
dik.” (HorvATH, 2006.)

Kedves Pedagoégus!

On valészin(ileg azon kisebbséghez tartozik, aki szandékosan emelt fével 4llt a reformok
hullamai kézott, mert felelésséget érez a ra bizott gyermek életpalyaja irant. Vagy azért,
mert sajat pedagdégusszerepében is keresi a sikert, vagy azért, mert belatja, hogy az élet-
hosszig tarté tanulds a pedagégus szamdra nem j6vé, hanem a nagyon is tényszerti jelen, hisz az
& kezében van a j6v8 mindsége. At kell gondolni minden pedagégusnak a tanitasi folyamat-
ban elfoglalt helyét, szerepét. Modszertani és szakmai ismereteit pedig folyamatosan meg
kell Gjitani, hisz a sikeres tanitasi folyamat ezen is mulik.

% Paradigma: ,...a gondolkodasoknak, vélekedéseknek, értékeknek és moddszereknek egy
adott tarsadalom vagy szlikebben egy tudomdnyos kozonség minden tagja altal elfogadott
Osszegzését jelenti.” Varga Csaba: A Régi és az Uj Paradigma. eVildg, 2003. junius.
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l. rész  Adaptaciés dialégus

A , kivételesek” vannak tobben

Ma az iskoléba jar6é gyermekek tanulastartalma gyakorlatilag életkorhoz ko-
tott. A tantervek (elvileg) a gyermekek mentélis fejlédésének a kereteit adjak
meg.

Kedves Pedagégus!

Az atlagos mentalis fejlettség kijelolése azt eredményezi, hogy a , kivételek” — az atlag alatt
vagy atlag felett lévék — az adott életkort gyermekeknek a haromnegyedét teszik ki. Ez azt
jelenti, hogy a tantervek az érintett populdcié kb. 25%-dnak irédnak!

A rugalmas iskolakezdés némiképpen enyhit a probléman, de korantsem
oldja meg azt.

100, pontosan 10 éves gyermek koziil a mentalis életkorok az alabbi sz6ro-
dasban voltak tetten érhetdk:

4, dbra
A mentalis és a valos életkor

30
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0+ _ ' ' ' ' ' ' _
6 7 8 9 10 11 12 13 14

Mentilis életkor

Forrés: Varga, 1971.

Az abran jol lathato, hogy a 10 évesek negyedrészének mentélis életkora
azonos az életkoraval, a tobbiek, a ,masok”, a ,kivételesek” valdéban tobben
vannak. Az azonos mentilis életkoron beliil az egyéni képességek tovdbb differencid-
l6dnak.

~Egyrészt az egyes pszicholdgiai tulajdonsigok tekintetében a gyerekek kozitti kii-
lonbségek mds-mds modon alakulhatnak, mdsrészt a fejlédés természetébdl, kiilon-
bizd tempdjiabol kivetkezden, hosszabb idlszakot dtfogd fejlddési folyamat sordn a
kiilonbségek mértéke is vdltozhat. ... Régi pedagogiai tapasztalat, hogy egy-egy kész-
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ség vagy képesség fejlddése lassan indul, aztdn felgyorsul, majd egy lassuld fazissal
kozelit a végsd dllapothoz.” (MOLNAR-CsAPO, 2003.)

Bonyolitja az iskola nevelési szitudcidjat, hogy a megfelel6en fejl6dé gyer-
mekek mellett a korosztdlyba tartoznak azok a gyermekek is, akik valamilyen
—a tanulashoz nélkiilozhetetlen — részképességiik fejlédésében zavart szenved-
nek, esetleg valamilyen sziiletési vagy szerzett probléma miatt sajatos nevelési
igénytek.

A keret- és a helyi tantervi kovetelmények jelenleg els6sorban az ismeret-
anyag elsajatitisanak mennyiségi mutatéin keresztiil mérhetdk, ezek pedig
nem veszik figyelembe a fent vazolt kiilonbozé fejlédési iitemeket. A tanuldst
segit6 kompetencidk kialakitdsara a mai oktatasi rendszer nem fektet elég hang-
salyt. Magyarorszigon az iskolarendszer sajdt hatékonysdgdt az elmiilt 20-25 évben
ugy kivinta novelni, hogy az azonos képességiiek dsszevdlogatdsinak kiilonbozé mod-
szereit preferdlta. Igy a szegregacik egész sorat produkalta, melynek egyik ko-
vetkezménye a felnGttoktatasban valé alacsony részvétel. A PISA 2000 vizsgélat
ennek az alacsony hatékonysagat ékesen bizonyitotta. (Sajnos a PISA-vizsgélat
2003-as eredményeiben szinte semmilyen tekintetben nincs lényeges eltérés.)

A PISA-vizsgalatnak egyik, magyar szempontbdl megdébbentd és lehangolé eredménye az volt,
hogy a 32 orszag tanuléi koziil a magyar gyerekek kézott vannak a legtébben, akik azt allitjak az
iskolardl, hogy unalmas hely, ahol kevés izgalmas dolgot lehet tenni.

Kedves Pedagogus!

Az oktatasi gyakorlat megtjulasanak sziikségességét jelzi annak alacsony hatékonysagi mui-
kodése és az oktatas felé iranyuld tarsadalmi elvarasok megvaltozasa is.

A kovetkezé tablazatban 6sszegytijtottiik azokat a pedagdgiai gyakorlatra vonatkozé kévet-
kezményeket, amelyeket a tarsadalmi folyamatok alakulasa (gyors valtozasa) idézett el6.

Kérjiik, gondolja végig ezeket egyenként a sajat gyakorlatara vonatkozéan.

Beszélgessen errdl kollégaival, csaladjaval.
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2. téblazat

A pedagogiai gyakorlat (és benne a médszerek) megujulasat siirgeté
tarsadalmi folyamatok

A tarsadalmi folyamatok alakulasa,

a tudomanyok fejlédése

Kovetkezményiik a pedagégiai gyakorlatra

A tudomanyos-technikai fejlédés mennyi-
ségi robbanast hozott az ismeretek terén,
amit a tanulasi képességek fejlédése nem
kovetett (nem kovethetett).

Mindent nem lehet megtanulni — az élethosszig tarté
tanulasra kell felkészilni-felkésziteni"”.

A felnévé nemzedék tarsadalomba valé
sikeres beilleszkedése fiigg attdl, hogy el
tud-e igazodni az informaciok 6zénében.

Megné a tudastranszfer értéke, vagyis az, hogy a meg-
szerzett tudast tudjuk hasznalni mas koérnyezetben,
helyzetben, koriilmények koézott.

Megvaltoznak a tudasszerzés helyszinei és
idétényezdi.

Atrendezédik a formalis és informalis tanulas aranya és
fontossaga a tanulasi folyamatban.

A pedagégus szerepe megvaltozik.

Nem & az ismeret egyediili hordozéja.

Elvarjak téle a hiteles és felhasznalhaté szakmai tudast,

a differencialt és rugalmas médszertani repertoart,

a toleranciat, az empatiat, a kilonbségek (eltéré képessé-
gek, szocidlis helyzet, etnikai hovatartozas stb.) hatékony
kezelésének képességét.

A tudomanyos eredmények és a pedagd-
giai gyakorlat kapcsolata.

Bdviiltek a pedagdgiai szakmai ismeretek pl.

— amérésrd|, értékelésrdl,

— a gondolkodasi mUveletekrdl (ebben partner az agyku-
tatas, a kognitiv pszicholdgia, a motivacidkutatas),

— a képességek fejleszthetéségérdl,

— atananyag elrendezésének alternativ médozatairdl.

Megvaltoztak a tarsadalmi kérnyezet
iskolaval szembeni elvarasai.

— Az alapvetd ismeretek elsajatitasan és képességek ki-
alakitasan kiviil az iskolanak ki kell alakitani a didkban egy
magas szint( gondolkodasi és kommunikacids készséget.
— Olyan stabil kompetenciakat kell a tanuléknak a kéz-
oktatasban megszerezniiik, amelyek az élethosszig tartd
tanulasban majd segitségiikre lesznek.

— Az életesély novekedése okan a gyermekeknek jartas-
sagot kell biztositani a tarsas kapcsolatok terén is.

— Feladatul kapta az iskola az érték- és normakozvetitést,
vallalnia kellett egyfajta szolgéltatd szerepet.

15 Az élethosszig tartd tanulds kifejezést (lifelong learning) a 70-es évek 6ta hasznaljak. Koncep-

ci6éja nem azonos a ,jé pap is holtig tanul” kozmondés jelentésével. Az LLL nemcsak a munkéval,
foglalkoztatassal kapcsolatos ismeretek alland6 megujitasat jelenti, hanem kiterjed az altalanos
miiveltség minden teriiletére, a személyiség gazdagitasanak sokféle lehet&ségére. Szembe kell
nézniink a ténnyel: ez nem csak a kdzoktatasi intézmények falai kozott valésulhat meg. A forma-
lis tanulas mellett egyre nagyobb mennyiségben adnak ismereteket, tudast az informalis tanulas
alkalmai. Az LLL nem azt jelenti, hogy kell6en hosszti id6 alatt sikerre vihetjitk a ,mindent meg-
tanitani” elvet. Uj életminGséget, magatartast, tanulasi kulttrat jelent. ,A tudds tarsadalmahoz
vezet, amelyben felold6dnak a konfliktusok, és a cselekvé ember trra tud lenni a nehézsége-
ken, éIni tud és egytitt tud éIni méasokkal” — mondja a Jacques Delors-jelentés. (Motivalas az élet-
hosszig tart6 tanulasra. Kopataki, 2005.)
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A befogadas vagy inkluzio sziikségszerisége

Az inklazié mara az eurdpai iskolaktol elvart gyakorlat.

Ahogy nincs kiilon tarsadalma a sovanyaknak és a kovéreknek, a kék sze-
miieknek és a barna szemtieknek, ugyanagy nem kényszerithetjiik kiilon szeg-
regalt kozosségekbe a kerekesszékben iil6ket, a hallassériilteket vagy a gyen-
génlatokat, esetleg az egyéb okok miatt sajatos nevelést igénylé gyermekek
csoportjat. A szabad iskolavélasztas joga Gket és sziileiket is megilleti. S ha vala-
kinek, nekik aztan igazan fontos lenne a lakohelyiikhoz legkdzelebbi iskola be-
fogad6 magatartasa, hogy a tanoérakat kovetSen 6k is be tudjanak kapcsolédni
a szabad idejét tolt6 gyermekkozosség életébe: az osztalytarsak barati kozossé-
geivel fenn tudjak tartani a kapcsolatot a tanitasi sziinetekben vagy — betegsé-
giik esetén — szamithassanak a kozel lako osztalytarsak segité tamogatasara.

Kedves Pedagogus!

Fontos tudnunk, hogy az inkluziv intézmények el6készitd terepei lehetnek egy olyan tarsa-
dalomnak, ahol az esélyegyenl6ség nem puszta szélam, ahol barmelyik gyermek megvalé-
sithatja almait, ha elég kitart6 és szorgalmas.

MIROL ISMERJUK MEG, HOGY EGY ISKOLA BEFOGADO (INKLUZiV)?

A befogad¢ iskola figyel a tanuléi kiilonbségekre.

Feltételeit, eszkozrendszerét és mdodszereit tgy vélogatja meg, hogy esélyt
adjon minden gyermeknek képességei kibontakoztatasara, a tirsadalomba valé
aktiv beilleszkedésre.

Az inkluziv iskoldban munkatdrsként megjelenhetnek azok a segit6 szak-
emberek, akik a tanitasi gyakorlatban a pedagégus segitségére vannak (iskola-
pszicholégus, gyogypedagogus, logopédia szakos gyogypedagdgus tandr vagy
terapeuta, mozgdsterapeuta, gydgypedagogiai vagy pedagdgiai asszisztens).

Az egyéni fejlesztési terv — a benne megjelené problematikus teriiletek fej-
lesztése miatt — a pedagdgus szdmara minden dra tervezésénél olyan tAmpon-
tokat ad, amelyek az 6ra médszereit is behataroljak, akdr csoportos munkérdl,
akdr differencialasrol, akar egyéni fejlesztésrél van szo.

A tanoérédk sikere mindig akkor a legintenzivebb, ha nem egy mddszer jele-
nik meg benne.

A tananyag, esetleg a tantdrgy maga bizonyos mértékig behatdrolja a va-
laszthaté modszereket, de az igazdn rugalmas pedagdégus mindig megtalalja a
maodjat, hogyan késztetheti a nebuldkat aktiv ismeretszerzésre.

A specialis (gyogypedagodgiai) intézmények a sziikségletekre, az integracio
segitésére pedagogiai tanacsadé szolgédlatot hozhatnak létre. Mindez azért is
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fontos, mert a sok eltérd képességli gyermek egyéni fejlesztéséhez sziikség
van diagnosztikara. Az SNI-gyermekek esetében ezek a diagnosztikus mérések
szakemberek bevondasaval torténnnek, s az erre épitett egyéni fejlesztési tervet
is az 6 segitségiikkel tudja elkésziteni az osztalytanit6 vagy a szaktandr.

A sztilékkel val6 megbeszélésekre szintén szerencsés elhivni a szakembert.
Munkank igy vélhat valéban hitelessé.

HOGYAN MUKODIK A BEFOGADO ISKOLA?

1. A tanédrok azokat a tanitdsi modszereket alkalmazzdk, amelyek kielégitik a
tanulok eltérd igényeit. Ehhez figyelembe veszik:

sz 2

— az eltérd szociokulturalis hatteret,
— az emociondlis kiilonbségeket,

— az eltérd tanulasi stilusokat (hallas utan tanuldk, vizuélis tanuldk, kinesz-
tetikus tanuldk, analitikus tanuldk, globdlis tanuldk).

2. Segitenek a tanulénak dnismerete fejlesztésében annak érdekében, hogy ké-
pessé vdljon sajat tanuldsa hatékony irdnyitdsara.

3. Tervezéskor figyelembe veszik a sajatos nevelési igényti tanulok sziikség-
leteit.

4. A tanul6k haladasi titemének megfelel6en tervezik a munkat.

5. Az egy osztalyban tanit6 nevelSk folyamatos interakciéban vannak egymas-
sal az eredményes személyi el6rehaladds érdekében.

6. A tanitési folyamatban megjelenik a fejleszt6 értékelés.

7. Bgyuttmtikodnek a sziil6kkel, ami tovabbi segitség lehet a gyermek sziik-
ségleteinek alaposabb feltérképezésében.

A kompetencia alapt képzést oktatasi alapdokumentumunk (Nat) elvérja
az intézményektdl azzal, hogy megnevezi azokat a kulcskompetencidkat, ame-
lyek kialakitdsa, fejlesztése az oktatasi folyamat soran meghatarozé fontossagu
(részletesebben 1. a kompetenciardl sz616 fejezetben).

A dokumentum el6irja az egységes alapokra épiil6 differencialast és a ki-
emelt fejlesztési feladatokban a tanitas-tanulds olyan szemléleti egységét, amely
megnyilvanul példdul a tantargykozi kapcsolatokban — ezzel a hagyomanyos
iskolai keretek mdris szétfeszit6dtek.

Amelyik iskola ezeket a szempontokat szem el6tt tartja, az méar a hagyoma-
nyos tantargyi struktarét is csak nehézkesen tudja tovabbmiikoddtetni.
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Kedves Pedagégus!

Altalanos ellenvetés az tGjitassal szemben, hogy a csokkend kételezé éraszamok az egyes
tantargyakra olyan kis mennyiségti 6rakeretet tesznek felhasznalhatéva, hogy ha azokat a
teljes tanitasi évre szétosztjuk, hatékonysaguk szinte alig mérhetd.

A hagyomanyostdl eltérd tervezési, szervezési modszerekkel, a tantargyi ,,szegregacio” fel-
oldasaval ezek a problémak orvosolhaték. (Pl. a tantargy tombositése, epochalis oktatas,
blokkositas, tantargyi integracio.)

Ez is egy ok arra, hogy az iskola belsé struktdrajanak és szokasrendszerének, oktatasi fo-
lyamatanak Ujragondolasa megtorténjen.

A kovetkezdkben azokat a tanitasi médszereket gyjtottiik csokorba, amelyek a Nat elva-
rasainak megfelelnek, és segitik a befogadé iskolak pedagdgusainak hatékony tanitasat.

»A lényeges elérelépéshez ma mar nem nagy alapelvek deklaraldsara, hanem sok apré részlet
tisztazasara, elmélyiilt fejleszté munkara van sziikség.” (Csard Bend)

A pedagogiai modszerek szerepe, funkcioja, célja
HAGYOMANYOS PEDAGOGIAI MODSZEREK

A kiilvilagrol a legtobb informaciot, kb. 83%-ot a latas utjan kapjuk. A hallas
atjan az informécidk 11%-a jut el hozzank, s mindossze 3,5%-ot tesz ki a szag-
las, 1,5%-ot a tapintds és 1%-ot az izlelés ttjan szerzett informdciok ardnya.
(Ezek az adatok megkozelits atlagértékeket jelentenek.) Onmagaban ez a tény
is elég volna, hogy a verbilis ismeretkozlés kiegészités nélkiili hatékonysdgit megkér-
ddjelezziik.

Az adatok arrdl gyéznek meg, hogy a kompetencidk kialakitasat a hagyoma-
nyos ismeretkozl6 iskolai keretek kozott, a frontdlis osztdlymunka médszerei-
vel képtelenség teljesiteni. Ami miatt mégis ez fordul el6 leginkabb, annak oka
tobbek kozott:

— pedagogusaink nagy szazaléka ezekben a mddszerekben van ,otthon”,
— az oktatés folyamataba hosszabb vagy rovidebb ideig, de beilleszthetdk,
- vannak oktatési szituaciok, amikor ezek a modszerek a célravezetSk vagy

— hatékonyan egészitik ki az Gj oktatdsi médszereket.
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ElGéadas

Olyan szébeli kozlési médszer, amely egy téma logikus, részletes kifejtésére
szolgal. Hossza 15 perct6l 2 6raig terjedhet. Altalaban az elbeszélés és a magya-
razat elemeit is meg lehet taldlni benne. Szerkezetét tekintve hdrom 6 részbdl
all: bevezetés, kifejtés, 6sszegzés.

Alkalmazésara akkor van sziikség, ha:

— olyan informéci6 kozlése a cél, amelyet mas forrasb6l nem lehet elérni,

— egy tananyag bevezetésénél, ha az ismereteket még mas modszerekkel is
rogzitik,

— ha az informacidkat csak rovid ideig kell megjegyezni,

— ha a cél az érdeklédés felkeltése.

Magyarazat

Szintén tanari kozlés, amelynek sordn torvényszertiségek, szabélyok, fogal-
mak, dsszefliggések megértését segiti el§ a pedagdgus.
Tipusat tekintve lehet:

— értelmezd: fogalmak, kifejezések értelmének magyarédzatat adja;
— leir6: egy szerkezet vagy folyamat bemutataséra szolgal;

— okfeltar6: a kiillonb6z6 (természeti vagy tarsadalmi) jelenségek okainak
megértésére, megértetésére alkalmazzuk.

A magyarazatok id6tartamukat tekintve — a kisgyerekek esetében — az 5-10
percet nem haladhatjdk meg, és 20-25 percnél hosszabb monoton, passziv befo-
gadasra még a feln6tt sem képes.

Mindkét esetben monologikus oktatdsi mddszerrdl beszélhetiink, ahol a
pedagogusé az aktiv szerep, és a tanulé altaldban a passziv befogadé. Ezért
kombindlni sziikséges olyan feladatokkal, amelyek aktiv szerepet adnak a
gyermeknek hallgatas kozben, vagy meg kell szakitanunk a frontalis munkat
a tanuldk aktivva tétele érdekében kérdésekkel, szemléltetéssel. Az elGadast
vagy a rovidebb idejli magyarazatot kotni kell a tanuldk el6z6 ismereteihez, se-
giteni lehet a tanul6knak az elhangzott szoveg jegyzetelésében, a Iényegkieme-
1és technikdjdnak gyakoroltatasaval, részosszefoglalasok beiktatasaval vagy az
ismeretek rogzitését szolgald feladatok adédséaval.

Az ilyen moddszerek esetében a pedagdgus nem differencidl, mindenki
ugyanazt a feladatot végzi, a tanul6k képességbeli kiilonbségei, személyiség-
beli eltérései nem keriilnek el6térbe.
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Az 6ra menetét ilyenkor mindenképpen a verbalis kozlés hatdrozza meg,
és ha a befogadds intenzitdsat figyelembe vessziik, akkor a gyermeknek nem
is a leger6sebb informéacidfelfogd bazisat célozzuk meg. Sziikségszer(i tehét a

s

verbalis informaci6é megerdsitése.

A megbeszélés

Az oktatasban leggyakrabban hasznalt dialogikus kozlési médszer. A tanér
a tanuldkkal folyamatos interakciéban van, s a tanuldi vélaszok alakithatjak az
6ra menetét. A tanuldk aktivak, tanari kérdések segitségével maguk jonnek ra
a megoldasra.
A megbeszélés formai:

— a konkretizal6 megbeszélés és

— akérdve kifejtés.

A moédszer hdrom lényeges alkotdeleme:

— astrukturélés (a megbeszélés menetének tudatos iranyitasa),
— a kérdezés (az aldbbiakban részletezziik) és

— atanuldk tevékenységének értékelése (ez utdbbit kiilon fejezetben targyaljuk).

A kérdés

A kérdés a megbeszélés f6 eszkdze, de altalaban a tanitas folyamataban is
kiemelt szerepe van. Kiilonb6z6 kérdéstipusok eltéré gondolkodasi mtiveletet
aktivizalnak. Fontos, hogy a kérdést kovetden hagyjunk id6t. A csend a legak-
tivabb tanul6i tevékenységre, a gondolkodésra 6sztonoz.

A kérdések funkcioi:

— diagnosztizal6: az 6ra anyagat alatamaszt6 elGismeretek feltardsara iranyul;
— ellenérzd: a tanuldk tudésszintjét vizsgéljuk;

— instrudlé: ha a munka elvégzésére Osztonziink vele (Sorold fel...!; Rakd
Ossze...!; Keresd meg...!);

- gondolkodtat6: okok, inditékok keresésére, kovetkeztetések levonasara,
Osszeftiggések feltdrdsara, altalanositasra, képzettarsitasra, dsszehasonlitas-
ra 0sztonodznek;

— véleményt kér6 (miivészeti alkotasok, kisérleti szitudciok megitélése, onér-
tékelés);

— érzelmek kifejezését elsegitd (Hogy tetszett...?; Miért ez a véleményed...?).
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A kérdések két alapcsoportra oszthatok:

A sztik tandri kérdésekre egyetlen helyes vélasz adhat6. A tények felidézésé-
re, pl. a tananyaghoz sziikséges el6zetes ismeret feltdrasara vagy a tanult isme-
retek Osszefoglaldsara haszndlhatjuk (Hogy nevezziik...?, Mi a feladata...?).

A tag tanari kérdésekre tobbféle j6 vélasz lehetséges, elemzésre, értékelésre
Osztonoznek. Fejlesztik a gondolkodast (Hogy latod...? Mi a véleményed...?).

A'j6 kérdezés jellemz6i:

— Ajo kérdés pontos, vildgos, rovid, egyértelmf.

Figyelembe veszi a tanuldk értelmi szinvonalat.

— Fejleszti a gondolkodast.

Segitségével differencidltan tudjuk kezelni a tanul6k vélaszait.

Broom taxonémiéja szerint a kérdések a gondolkodas szintjei szerint az alabbi
modon csoportosithatok.

3. tablazat
A kérdésfeltevés és a gondolkodas szintjei kozotti kapcsolat BLooM taxonémiaja
szerint
Példa a feladatmeghataro- A gondolkodas szinterei Példa a kérdésfeltevésre
zasokra (kognitiv taxonomia)
Alapmiiveletek
Nevezze meg...! Ismeret Ki, mi, mit, mikor, hogyan, mi-
Soroljafel...! lyen, melyik...?
Valassza ki...!
Képzelje el...! Megértés Mit gondol...?
Mondjon példat...! Milyennek képzeli...?
Egészitse ki...! Miért...?
Hogyan foglalna 6ssze...?
Hasznalja fel...! Alkalmazas Hogyan példazza...?
Valtoztassa meg...! Hogyan all kapcsolatban...?
Szamitsa ki...!
Talalja meg..!
Magasabb rendii miiveletek
llusztralja...! Elemzés (analizis) Mik a tulajdonsagai...?
Viézolja fel...! Hogyan csoportositana...?
Hasonlitsa 6ssze...! Miben hasonlit...?
Csoportositsa...! Egybefoglalas (szintézis) Mire kovetkeztet...?
Tervezze meg...! Mi lenne, ha...?
Javasoljon megoldast...! Milyen megoldast javasolna...?

Forras: Bardossy—Dudas—Pethéné—Priskinné, 2002.
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A kérdések gyakori, hatékony eszkozei a tanitdsnak. Mire hasznélhatok?

Segitségiikkel kivaléan lehet a tandran differencidlni (egyéni feladatlapok
kérdései).

Jatékosabba tehetjiik az orat vele (barkohba, Gondoltam egy szdmot..., talalos-
kérdés-készités).

Egybekothetjiik a gondolkodast mozgéssal pl. a Keveredj! Allj meg! Csoporto-
suljl kooperativ médszerrel, amelynek lényege, hogy a gyermekek korbejar-
nak, mikdzben a tandr feltesz egy kérdést, amire a valasz egy szam. A didkok
ekkor a vélasznak megfelel§ szamt csoportokba tomoriilnek.

Elmélyithetjiik az ismereteket, kijavithatjuk a hidnyos vagy téves ismeretet:

* A villimkdrtydk a bevésési folyamatot segitik. Lényege, hogy a tanuldk
kartyakat készitenek azokbdl a kérdésekbdl, amelyeket az el6zetes teszt-
nél elrontottak. A kartya mésik oldaldn valamilyen ,behivé formula” van,
ami az adott kérdésre vonatkozik (pl. egy sz6 az egyik oldalon és sz6-
tari meghatdrozasa stb.). A tanuldk parban dolgoznak, és 5-5 db kértyéat
atadnak tarsuknak, felvaltva kérdezik egymast, és ha tudjak a valaszt,
visszakapjak a kartyajukat. A nehézségi fok emelhetd a segitségnyujtas
csokkentésével.

* Dobj egy kérdést: A csoport a tanultak ellendrzésére vagy készségfejlesz-
tésre alkalmazhatja. A gyermekek egy labda koérbedobdsaval egymast
kérdezik a tanult anyag ismereteibdl.

* Feladatcsere: A csoport minden tagja kidolgoz egy ismétl6 kérdést az anyag-
bdl, és leirja egy villamkartyara. A kérdésekre adhat6 vélaszokat megyvitat-
jak csoporton beliil, és a kartydk masik oldalara leirjak. A kovetkezé 1épés-
ben kicserélik villimkartyaikat valamelyik csoporttal, s a kartydk kérdéseit
megvélaszoljék (kacaN, 2001. vagy késébbi kiadas alapjan).

Erdsithetjiik a tarsas kapcsolatokat, fejleszthetjitk a kommunikativ készsé-
get pl. ,a tanar vélaszol” médszerrel, ahol a gyermekek a tandrnak tesznek
fel vitainditd, informaciékéré vagy az elézetes meditaciét segitd kérdése-
ket. Kooperativ munkaforma pl. a , Taldlj valakit”. Lényege: minden didk kap
egy feladatlapot, és az osztalyban korbejarva keresnie kell valakit, aki tud
véalaszolni a munkalapon 1évé valamelyik kérdésre. A munkalapra a vala-
szol6 szavait kell rogziteni, aki aldirdsaval bizonyitja, hogy a valasz helyes.
Minden kérdéshez 1j ,szakért6t” kell keresni. A kommunikécios készséget
erdsiti a ,Ki vagyok?” moédszer. A gyermekek a hatukra tizott hires ember,
irodalmi hés, él6lény stb. nevét kell, hogy kitalaljak agy, hogy tarsaiktdl ha-
rom kérdéssel kérhetnek segitséget. A tarsak csak igennel és nemmel vala-
szolhatnak. (A talalgatdsban segithet pl. a tdblara kifiiggesztett lista.) (kaGAN,

s

2001. vagy késdbbi kiadas alapjan.)
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Vita

A megbeszélés magasabb formédja. Dialogikus kozlési mddszer, ahol a tandr
hattérbdl irdnyit (vitavezetd). Jelentds szerep jut a tanuléknak. Az ismeretek el-
sajatitdsan tal erésen aktivgondolkodas- és kommunikdcidskészség-fejlesztd
modszer. Alkalmazasa el6tt a gyerekeknek el kell sajatitaniuk a vita alapvetd sza-
balyait és magatartdsmodjat (tiirelem, tolerancia, vitakulttra stb.). Hatékonyan
akkor szervezhetd, ha otletek, értékeld allaspontok sokszintisége varhato.

Ez a médszer segiti:

- atantargyi tudas elmélyitését,

— az interperszonadlis kapcsolatok mindségi javulasat,
— a kommunikdciés készség javitasat,

— a problémamegold6 gondolkodas fejlesztését és

— a kozosségépitésre is pozitiv hatdsa van.

Szemléltetés

A hagyomanyos és a korszer(i pedagdgiai médszerek egyike sem nélkiiloz-
heti a szemléltetést. Az emberi megtapasztalds hétkdznapi alapesete az érzék-
szerveink Gtjan torténd informacidészerzés. A hagyomanyosan frontélis meg-
erdsit6 modszer mellett a csoport- vagy egyéni munkdban is hasznalhatjuk, és
hasznaljuk is.

Maér Comentus is felismerte, hogy a verbalis kozlés mellett fontos a targyak,
jelenségek észlelése, elemzése is. Az6ta a szemléltetésnek a korszerti pedagogia-
ban szdmos, a modern technikat is felhasznal6 formajat ismerjiik.

Az alsés osztalytermekben a kicsiknél mindennapos, megszokott latvany,
hogy hivoképes bettik és szamok, késébb mértékegységek, nyelvtani szabélyok
diszitik a falakat. A koriiltekint6 tanito kis kézi konyvtdrat is tart az osztalyte-
remben, és az irasvetitd is megszokott eszkoz, amely rengeteg lehetSséget ad a
vizualis megerdsitésre.

Az id6sebb korosztalyndl, ha kabinetrendszer van, a szaktanterem jellegé-
nek megfelel§ faliképek, dbrak talalhatok a teremben. Modellek, gépek, met-
szetek, preparatumok, dsvanyok, kitomott allatok, hangszerek és ritmushang-
szerek stb. — valamennyi a kozvetlen szemléltetést célozza. Ugyanezt éri el a
pedagogus, ha kisérleteket mutat be vagy végeztet az osztallyal.

A modern kor szdmos technikai berendezéssel siet segitségiinkre. A diave-
titék, az irasvetitok, a tévé, DVD, videomagnd, a magnetofon és a szdmitdgép,
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a projektor és az interaktiv tdbldk: mind megannyi lehet8ség a kozvetett infor-
macidszerzésre.

Szemléltetésnél az irdnyitd a tandr, a didk feladata a megfigyelés. Annal ha-
tékonyabb a szemléltetés, minél kozelebb keriil a gyermekhez a megtapasztal-
hat6 valésag.

EGYENI TANULASI MODSZEREK

A tanuldk személyi adottsagara épité pedagdgiai moédszerek koziil el6szor
az egyénre figyel6 individudlis médszereket tekintjiik at. Mikor érdemes ezek-
kel a médszerekkel élnie a pedagégusnak?

— Halehet6ség szerint mindenkinek sziikségletei szerint szeretnénk feladatot
kiosztani.

- Ha egyéni alkotomunka a feladat (targyak létrehozasa, képalkotas, szoveg-
alkotas stb.).

— Ha a csoporton beliil a kovetelmények eltérnek egymastol [pl. tanuldsban
akadéalyozott gyermek(ek) van(nak) a csoportban].

Rétegmunka

A tanuldk bizonyos fejlesztési célok, fejlesztendd teriiletek alapjan keriilnek
eltérd csoportokba, azonos feladatot kapnak csoporton beliil, de az egyes gyer-
mekek kozott nincs egyiittmiikddés, mindenki 6nalléan dolgozik. Ezt a mun-
kaformét részben egyénre szabott munkaformanak nevezziik. A pedagdgus
altal nyujtott segitség személyre szabott.

Differencialas
A differencidlds a tanuldk egqyéni kiilonbségeinek figyelembevétele a tanitds folyamatdban.

Az egyéni kiillonbségek lehetnek:

— aszocialis hattérbdl ad6dodak (értékrend, hozott ismeretek, szokasrend, val-
lasi, etnikai kiilonbségek stb.),

— velesziiletett adottsagbeli killonbségek (szomatikus, vegetativ, idegrendszeri),

— a tanuld személyiségébdl adodo kiilonbségek (attittid, érdeklédési kor, mo-
tivacio stb.).
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A kulcskompetencidk fejlesztésénél jelentds szerepet kaphat a differencidlt
oktatds, amely az esélyegyenl6ség megteremtésének alappillére lehet.

A differenciélas csak akkor oldhaté meg sikeresen, ha a gyermekek ren-
delkeznek 6nall6 tanulési technikakkal, ismerik és tudjdk hasznalni az 6nallé
munkéhoz sziikséges eszkozoket és rendelkeznek id6érzékkel, képesek az 6n-
ellenérzésre. Ezért a tanitonak ezeket el6szor ki kell alakitani.

A differenciélt feladatok kivéalasztdsa, személyre sz6l6 Osszedllitasa mindig
diagnosztikus tajékozodas utdn torténik. Ha részképességzavart mutat6 vagy
tanuldsban akadélyozott gyermek/tanul6 esetében alkalmazzuk a differencia-
last, figyelembe kell venni a szakvéleményben megfogalmazottakat, a tanulds-
ban akadélyozott gyermek esetében az egyéni fejlesztési tervet. (Célszerti az
utobbi esetben a tervezés id6szakaban kikérni az iskolai vagy az utazé gyogy-
pedagogus véleményét, esetleg amig nincs gyakorlatunk a fejlesztés iiteme-
zésében, a feladatok tartalmat is megbeszélni a szakemberekkel.) A részképes-
ség-problémads gyermekek esetében a fejlesztépedagogussal kell ugyanezeket
a lépéseket megtenni.

Differencialt 6ravezetésnél alkalmat lehet adni a tanul6knak, hogy a meg-
felel6 szintet maguk valasszak, ezzel segitve az Onismeret fejlesztését, a redlis
énkép kialakuldsat. A tanitas folyamataban fontos a bizalom megtapasztalésa,
ebben segitségiinkre lehet, ha az 6rdn a gyermek szdmara lehet6vé tessziik
az onellendrzést. Tablara kiakasztjuk a feladatok megoldasat vagy boritékban
az asztalra tessziik.

Differencidldsndl a feladatokat kiilonbozd szempontok szerint dllithatjuk Ossze.

Az ismeret elsajdtitdsa szerint:

— a hidnyok poétlasara alkalmas feladatok,
— azismeret rogzitésére alkalmas feladatok,
— arogzitett ismeret elmélyitésére, felhasznédldsara szolgalo feladatok.

A kiilonboz6 munkatempora tekintettel:

A tanulok munkatempdjanak eltér6 volta mindannyiunk szamara ismert.
A differencidlaskor emellett kiilon kell figyelnie az inkluziv iskoldban tanito
neveldnek a sajatos nevelési igényt tanulok egyéni sziikségleteire. Pl. a részké-
pesség-problémaval kiizd6 gyermekek szakért6i véleményében gyakran olvas-
hat6 az id6kedvezmény kérése.

A szort figyelem, a hosszan tart6 koncentraci6 hidnya, a kapkodas a lassan
halad6 gyermekek kozott éppuigy el6fordul, mint a gyorsan haladok kozott.
Az okok feltardsa utdn meg kell hatdroznunk a fejlesztés irdnyat és modjat. (Ha
lehet8ség van a nevel6testiiletben mozgasterapeutat alkalmazni részmunka-
id6ében — aki lehet tanfolyamot végzett tanit6 kolléga is —, sokat segithet a kon-
centraciokészség, a finommotorika fejlesztésében, a gyermek személyiségének
stabilabbé tételében.)
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A gyorsabban haladdk szamdra mindig legyen ,id6kitolts feladatlap”.

A pedagdgus mindig a fejlesztési célnak megfelel6en foglalkozik a csopor-
tokkal, de vigyaz arra, hogy mindegyik csoporttal foglalkozzon személyesen
is. Ugyancsak lényeges a csoportok — a fejlesztési célnak megfelel6 — valtozo
Osszetételének lehetdsége és rugalmas alakitasa.

Individualizalt munka

A pedagogus figyelembe veszi a gyermek egyéni haladasi titemét, adottsa-
szerzési képességeiben megnyilvanulé kiilonbségeket. Pozitiv viszony van a
tanul6 és a pedagogus kozott, aki minden gyermek szamaéra biztositani tudja
a képességeihez, sajatossagaihoz mért sikert. Az értékelés az 6nmaga eredmé-
nyeihez képest végzett el6rehaladason alapul. Nincs kapcsolat a tarsakkal, sem
a folyamat soran, sem az értékeléskor. (Ezt a modszert akkor érdemes alkal-
mazni példaul, ha a tanul6 valamilyen ok miatt egyéni haladasi titemben val6
munkara kap engedélyt az igazgatotol, vagy a sajnatos nevelési igénye ezt a
munkaformat teszi sziikségessé az adott sériilt vagy eltérd fejlédési teriilet
miatt.)

A TANULOK KOZOSEN VEGZETT TANULASI TEVEKENYSEGEI

A tanulaspszicholégia mérési adatai szerint annak,

amit hallunk, a 20%-4t,

— amit latunk, a 30%-at,

— amit olvasunk, a 10%-4t,

— amit egyszerre latunk és hallunk, annak az 50%-at,
— amir6l magunk beszéliink, annak a 70%-at,

— és amit 6nalléan kiprébalunk és végrehajtunk, annak 90%-at (!) vagyunk
képesek megjegyezni (ZAKARNE, 2004.).

Ebbdl adéddan a tanitasi 6rdkon az ismeret tobb érzékszerven keresztiili
megtapasztalasa, illetve a tudas aktiv megszerzése 1ényegesen nagyobb haté-
konysagot el6feltételez. Az oktatds gyakorlataban ezért a médszerek kombina-
lasa vagy 4j komplex technikdk bevezetése sziikségszerti.
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A felfedezéses tanulas

Az informéciérobbands eredményeként hatalmas ismeretbazis 4ll a tanul6
rendelkezésére. A pedagogiai feladat tehat nem az ismeretek, informéciok fel-
kutatdsa és ataddsa, hanem azok rendszerezése, feldolgozasa. A felfedezéses
tanulasban megvéltozik a tanér szerepe, aki tobbé nem ismeretet tovabbit, ha-
nem kérdez, problémat fogalmaz meg, Osszefiiggések keresésére 6sztonoz.

A felfedezéses, kutatdsos tanulds iddigényes. Viszont az aktiv tanulassal a
tanul6 kivancsisdgat, érdeklédését mozgositjuk. Lattuk, hogy annak az isme-
retnek, amit 6nalléan kiprébalunk és végrehajtunk, 90%-at vagyunk képesek
megjegyezni. gy tehat a raforditott id6 az eredmény hatékonysagaban busasan
megtéril. A felfedezéssel a tanulok nemcsak érdekesebben tesznek szert isme-
retre, hanem mast is tanulnak. Felfedezhetik, hogy amit egy konkrét probléma
megoldasanal megtanultak, azt némileg atalakitva, az Gj helyzethez igazitva
maskor is alkalmazni tudjak (tudéstanszfer).

A felfedezéses tanulds folyaméan a pedagdgus facilitatori szerepet tolt be. Fel-
adata, hogy a tanul6t gondolkoddsra késztesse. Lehetdséget biztosit a gyermek-
nek arra, hogy a meglévé tudés és az 0j szituacié talalkozasabdl Gj, magasabb
rendd tudassal keriiljon ki. A felfedezéses tanitas sordn az altalanos sémak se-
gitségével egyedi problémék keriilnek megoldasra, mikdzben altalanos séma-
ink is fejlédnek.

Mire tigyeljen a pedagdgus a problémamegoldas folyamataban a kiilonb6z6
szakaszokban?

— A probléma megértésekor: keresni (kerestetni) kell a tanulokkal a probléma
okat. Mi az ismeretlen?

— A probléma elemzésekor: meg kell ismertetni a gyerekekkel olyan eljarasokat,
amelyeket a problémamegoldés soran alkalmazni tudnak, pl. a 1ényeges és
lényegtelen informdciok elkiilonitése, hasonlé feladat keresése, a feladat le-
egyszerlsitése, a feladat modellezése, a megoldas megtervezése.

— A megoldds folyamatdban a pedagdgus szdmos eszkozzel segitheti a tanuldkat.
Erdekl6ds figyelemmel kisérheti munkajukat. Kérdéseivel 6sztonzi a gyer-
mekeket, hogy a maguk szamara megfogalmazzdk, hol tartanak, mi a ko-
vetkezd 1épés. A megvaldsitas folyamédn a résztvevék kozott vita alakulhat
ki, ahol szembesiilhetnek a kiillonb6zd elképzelések, megoldasi javaslatok
erfsségei és gyengeségei. Ha elakadtak, sziikséges lehet a tanari segitség,
de csak az akadély elharitasdig. Komolyabb gond esetén a sziinet beiktatdsa
gyakran segit, a félbehagyott munka motival6 erd is lehet.

— A munka befejezését kivetden a résztvevokkel egytitt ki kell értékelni a mun-
ka folyamatat: mi okozott probléméat, mi segitette a munkat, hol tévedtek
(Knausz, 2006.).
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Kooperativ tanulas

»A kooperativ tanulas nemcsak tanitasi médszer, hanem filozéfia is — allitia Norm Green, a koo-
perativ tanulas nemzetkézi szakértdje. A kooperativ tanulas mint médszer a konstruktiv tanulasi
elméletre épiil, amely szerint az ismeretek elsajatitasa mindig alkotd, azaz konstruktiv médon
torténik: az emberi agy az ismereteket nemcsak befogadja, hanem szortirozza, rendszerezi,
atalakitja, Gjjateremti. A kooperativ tanulasi forma — ahogy a tébbi cselekvé tanulasi forma is —
a hagyomanyos tanulasi médszerekkel szemben nemcsak megengedi, hanem kifejezetten sti-
mulalja az emberi agy ezen alkotémunkajat, konstruktivitasat.” (OHIDY, 2005.)

A kooperativ médszerek az informdciészerzésen tal a gondolkodasi, a kom-
munikdciés és az egyiittmiikodési készséget segitenek kialakitani.

4. tablazat
A kooperativ tanulas négy alapelve

Epl’tc’S egymasrautaltsag Akkor jelentkezik, ha az egész csoport sikere mindegyik tag sikerének

a fliggvénye, vagy ha valamelyik csoporttag nem teljesit, akkor az egész
csoport alulteljesit. Ebben az esetben varhaté, hogy a kénnyebben tanulé
diak segit tarsanak a feladat megértésében, hogy az mielébb eljusson a j6
megoldasig.

Egyéni felelGsség Az egyéni felel6sség atélése fontos része a kooperativ tanulasszerve-

zés sikerének. Ehhez olyan Gj modszereket kell kidolgozni vagy a mar
meglévékbdl felhasznalni, amelyek az egyéni teljesitmények Ssszeadasaval
lesznek értékelve. Pl. pontfelelés médszer vagy a feladatért felelés mod-
szer. Az el6zében mindenki 6nalléan megirja a tesztet, és a pontszamok
Osszeadasa adja ki a csoporteredményt. Utdbbinal pedig a részfeladatok
megoldasaval all 6ssze a csoport eredménye.

Egyenld részvétel Az egyenld részvétel a kooperativ csoportokban a szerepelosztassal kez-
dédik, amikor az adott éran (foglalkozason) a munka folyamata valamely
részteriletének felel6sévé tessziik a csoporttagokat (idéfelelds, jegyzd,
feladatmester, eszkozfigyel, kérdésfelvezetd, visszatekint8, csendkapi-
tany stb.).

Parhuzamos interakciok | Elésegitik a tanuldi aktivitast, a tanuldk orai aktivitasa a sokszorosara né.

Forras: Kagan, 2001.

Ha a négy feltétel valamelyike hidnyzik, minddssze csoportmunkdrol beszéliink, de
nincs sz6 kooperdciorol.

Minden tevékenység 4-6 f6s csoportokban zajlik.

A pedagégusnak a csoportos munka szervezésénél mindig figyelembe kell
venni az egyenld részvétel kritériumat. (Pl. a szdforgd vagy ennek frdsos meg-
nyilvanuldsa, a kerekasztal.) Mindkét modszer a tanulési folyamat szamos tertile-
tén alkalmazhato pl. Gj ismeretek el6készitésére, befogaddsara, a szamonkérés
és a gyakorlas élénkitésére. A didkok mindkett6ben koéronként vesznek részt.
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A kerekasztal esetében a didkok egy tollat és egy papirt hasznélnak. Az elsé didk
a feladatnak megfelel6en leir valamit, azutan tovabbadja a bal oldali tarsanak, a
papir korbemegy, innen a neve: kerekasztal. A sz6forgéban ugyanez torténik, de
széban. Parmunkandl pedig pl. a félidd mddszer (el6szor a par egyik tagja, majd
a masik szerepel el6re meghatarozott ideig) vagy a pdros forgdszinpad (amikor a
par tagjai felvaltva neveznek meg dolgokat vagy dobnak be 6tleteket) a koope-
rativ valasztas, ahol nemcsak az egyidejti interakciénak, de az egyenl6 részvé-
telnek is megfelelnek a szerepl6k. (Meg kell jegyezni ugyanakkor, hogy a paros
munka alapvet6en nem kooperativ mddszer.)

A parhuzamos interakciok 6nmagédban magyarazatot adhatnak arra, hogy a
kooperativ médszerek miért sikeresebbek minden eddigi mdédszernél.

Ebben az esetben ugyanis a tanulok oOrai aktivitdsa a sokszorosdra nétt.
A frontélis osztdlymunkédban a tanul6k mindossze 10 percig jutnak széhoz, a
tobbi id6 a tanaré. A hagyomanyos Oraszervezésnél ez az aktiv id6 is szétosz-
tando a tanulok kozott, hisz a tandri felszolitdsra mindig csak egy tanul6 vala-
szol. Igy a tanul6k egy f6re juté kommunikéciéja a tanéran 20 masodperc. Ha
csak ezt a 10 percet a tandr a kooperativ éraszervezéssel oldana meg, a parhu-
zamos interakci6knak koszonhetSen az egy fére jutd aktiv id6szak akar 5 perc
is lehet, ami 15-sz6rdse a hagyomanyos 6ravezetés soran az egy tanuléra jutod
idének.

Ez a médszer a kbzosség tagjai kézotti kooperacié eredményeként létrejové konszenzus eléré-
sére tanitja meg a gyerekeket. Pozitiv tapasztalat, hogy a kooperativ tanulast alkalmazé tanulék
a konszenzusra térekvé szemléletet atviszik az élet mas teriileteire is. ,,A kooperativ életszem-
lélet kolcsonods tiszteletre alapozott egylittm(ikodést és a kozosség minden tagjanak egyéni
teljesitményét elétérbe allité szemléletet jelent.” (OHiDY, 2005.)

Kedves Pedagégus!

A kooperativ tanulas szervezése mas pedagdgusattit(idot, mas készségeket, képességeket
kivan, mint a hagyomanyos tanitas. Osszegytijtottiik Onnek a kooperativ tanulas szervezé-
séhez sziikséges alapvetd tudasokat. Kérjiik, olvassa el, és probalja azokat a sajat gyakor-
lataba illeszteni!

a) Nem nélkiilozheti a tanéra elézetes tervezését, foglalkozasvazlat készitését. A foglal-
kozasterv épiilhet a kooperativ tanulasszervezés valamely kész mintatervére, illetve, ha
biztosak vagyunk a kooperativ médszerek hasznalataban, akkor sajat terviinkre.

b) Abban az esetben, ha csak egy vagy néhany médszert ismeriink, a hagyomanyos tanéra-
ba beillesztve is hatékonyan alkalmazhatjuk Sket.

c) Miutan a kooperativ médszerek sokasiga szél a csoportos interakciéorél, nem mind-
egy, hogy a csoportalakitast hogyan végezziik. Amennyiben elSre tervezett heterogén
csoport dolgozik egyiitt, tobb hétig is célszerli egyiitt hagyni a csoportokat a szocialis
kompetenciak fejlesztése miatt. Ha véletlenszerl csoportalakitast preferalunk, akkor
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a csoportok osszetételét gyakrabban kell valtoztatni, mert ilyenkor igen ritkan alakul ki
idedlis csoportosszetétel.

d) A tantermi koérnyezetet Ugy kell kialakitani, hogy jobban alkalmazkodjon a tanulék sziik-
ségleteihez. Konnyen |éphessenek egymassal kapcsolatba a csoporton beliil, ugyanakkor
ne okozzon nehézséget, ha a tablara vagy a tanarra kell figyelni.

e) Miutan a tanulas cselekvések sorozata, ezért a tanulasi folyamat az 6ran mozgassal és
zajjal jar. Célszerl megallapodni a kbzosséggel egy olyan jelben, amelynek hatasara min-
denki abbahagyja a munkat, és a tanarra figyel (csendijel).

f) Az ora tervezésénél a pedagdgus a tanuléi tevékenységek megtervezésére koncentral.
Ekkor kell az 6ra sziikséges eszkozeit is kivalasztani, el6késziteni, sokszorositani. A ter-
vezésnél meg kell feleltetni egymasnak a célokat, feladatokat és a médszereket. A folya-
matos interiorizacio a tarsas viselkedést is alakitja. Ezért a kooperativ 6ra tervezésében
osszhangban kell lennie az ismeretszerzésnek, a szocialis tanulasnak és a tapasztalati
tanulasnak. Ha lehet, a csoporton beliil differencialtan, a képességeknek megfeleléen
adjuk a feladatokat.

g) Az 6ran fontos a szerepek kiosztasa, az id6keret meghatarozasa, a kézosen elfogadott
szabalyok megalkotasa és kovetkezetes betartasa. Fontos, hogy ez utébbibdl ne legyen
sok, és ne legyenek tilté megfogalmazasok.

h) A foglalkozasokat mindig a tanuléi értékeléssel és onértékeléssel zarjuk. Magunk sza-
mara tervezziink megfigyelési szempontokat, de soha ne feledjiik, hogy az értéke-
Iés nem csak a tanar privilégiuma. A foglalkozas végén mi is végezziink onértékelést.
A tanuléi értékelésnek a teljesitményen til a kooperativ készségekre, egylittm(kodésre
is ki kell terjednie. (Hogyan tudtatok egyiitt dolgozni, volt-e vita stb.?)

Projekt

»A projekt olyan oktatdsszervezési eljaras, amely az oktatds menetét gyakor-
lati problémak megoldédsa koré csoportositja.” (Pedagdgiai lexikon)

A projekt a gyermekek teljes személyiségét, érzelmi, értelmi, motorikus
adottsagaikat is figyelembe veszi a tanitas folyamataban, céltudatos tevékeny-
séggé alakitva a gyermeki kivancsisdgot, képzel6erst. Olyan tanulési egység,
amelynek kozpontjdban a probléma 4ll.

A modszer véllalasa esetén az egyes tantargyakat, tantargycsoportokat in-
terdiszciplindris médon, egy kozponti téma koré csoportositva tanitjuk. Ez a
modszer egyszerre var el egyiittmiikodést a tanuloktdl és a pedagdgusoktol. A
projekt id6tartamat tekintve az egynapost6l a tobbhetesig (altalaban 2-6) ter-
jed. Az id6tényezdnél figyelembe kell venni a gyermekek életkorat, a téma fel-
dolgozasanak mélységét és a pedagdgusok gyakorlatat.

A projekt azon az alapelven nyugszik, amely szerint a tanulds komplex fo-
lyamat, amely a tanart, a tanul6t és a tanulasi kornyezetet is magaban foglalja.
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Ebbe a folyamatba a tanul6é magaval hozza el6zetes ismereteit, tapasztalatait,
és ezek kozé egyéni mdédon kapcsolja be az Gj ismereteket. A tanuld tehat a
projekt soran aktiv, alkot6 részese a tanitasi folyamatnak, mely alatt egész sze-
mélyisége formalddik és az Gj ismeret befogadasahoz sziikséges kompetenciai
fejlédnek. A tanitas tematikus megkozelitése a gyermek fejlédésének intellek-
tuélis, szocidlis, érzelmi és fizikai oldalait helyezi el6térbe. Megsziinik a verbdlis
képességek elénye, és a kiillonboz6 képességek azonos stllyal vehetnek részt a
kozosen vélasztott probléma megoldasaban.

Ebben a folyamatban a tanér feladata els6sorban a tandcsadas, a segitség-
nyuajtas, a koordinaci6 és a batoritas.

A projektmédszerben fokozott szerepet kap a tervezés, amely

1. els6 korben a folyamat egészének a megtervezését jelenti, melynek sordn
meghatérozott képességekhez és ismerethez kivanjuk eljuttatni a gyereke-
ket, ugyanakkor a pedagdgus stratégiai gondolkoddsat is szinten tartja;

2. masodszor a megval0sitas folyaman, a kisebb egységek tervezésekor, a pro-
jektszakaszok 0sszegzését kovetben jelenik meg, ekkor a tandri motivacio és
a segitség tudatos jelenléte is dont6 szerepet kap.

A tervezést kovetd megvaldsitéds is tobblépcsds folyamat, hisz a téma kiva-
lasztasatol folyamatos a tanulékkal valé interakcio.

A kivitelezés olyan cselekv egytittm{ikodés, amelynek sordn a tanuléi cso-
portok a dontéshozdk, a pedagdgus pedig koordindl és a segitségnyujtas kii-
16nb6z6 médozatait alkalmazza, figyelembe véve a tanuldk tudésszintjét, el6se-
giti az Gj ismeretek és készségek megszerzéséhez sziitkséges tanuldsi technikdk
felfedezését és kiprobalasat. A kozos tevékenység elGsegiti a kommunikacids
készségek, az egymasra figyelés, a tolerancia képességének fejlesztését. A pro-
jekt utat nyit a kiilonb6z6 tantargyi ismeretek integracidjara, az dsszefiiggések
felismerésére, segitve ezzel a gondolkodas fejlesztését. A résztémak valtozatos
tevékenységei sikerhez juttathatjédk az eltér6 tanuléi személyiségeket. A kivite-
lezés id6szakaban lehet8ség van a sziikséges korrekciok megtételére.

A munkafolyamat sordn és a projektzaras el6tt a csoportok folyamatosan ér-
tékelik sajat munkéjukat, a projektzaraskor pedig eredményeiket nyilvanossag
el6tt bemutatjdk. Ez a mozzanat az dnértékelés és dnbecsiilés kialakitasdnak
fontos momentuma, hisz a gyermek vagy ifja k6zonség el6tt mutatja be mun-
kajat, vesz részt a prezentacidban.

A projekt megval6sitdsanak szakaszait a kovetkezd folyamatdbra foglalja
oOssze.
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5. dbra
A projekt megvaloésitasanak szakaszai

Uj projekt Produktumok
elGkészitése bemutatasa
6. Tovabbfejlesztés
5. Ertékelés
1. Témavalasztas
Csoportok

értékelése

Sikerkritérium
kijelolése

3. Tervezés,
szervezés

Fejlesztendé
teriiletek

oo 11 Idéterv
kijelolése \ készitése
I Munkacsoportok
Szukse,g l,e tek kijelolése, feladatok
felmérése , -
kiosztasa

Epochilis oktatas

Ebben a tipusa oktatasi formaban (az "epocha’ gorog szobdl, jelentése: kor-
szak, id6szak) harom-négy hetes id6szakok vannak meghatdrozva, amelyek-
ben egy adott témakor tanitdsa zajlik. Ezek lehetnek a hagyomanyos értelem-
ben vett tantargyak, de lehetnek tantargyblokkok vagy mftiveltségteriiletek is.
Ez a rendszer lehet&vé teszi, hogy a gyerekek figyelme tartésan egy-egy terii-
letre koncentralédjon.

Az epochdlis oktatas el6nye, hogy a pedagdgus sokkal kevesebb gyermekkel
van kapcsolatban az adott blokkok tanitasa idején, igy a médszer lehetévé teszi
a fejlesztd értékelés bevezetését is. A fejleszts értékelés a befogadd iskola egyik
sajatos jellemzdje, bar a tanuladsban akadalyozott gyermekek esetében ez az ér-
tékelési forma jogszabdlyban el6irt kotelezettség.

A mindennapos taldlkozas a gyerekekkel lehetévé teszi jobb megismerésii-
ket, és a nevelének konnyebb valéban személyre sz6l6 feladatokat meghata-
rozni résziikre.

Miutan az epochdlis oktatdsban egy adott tantargy vagy tantargyblokk
nagyobb mennyiségli anyagrészét dolgozzak fel tobbféle megkozelitésben,
valtozatos eszkozrendszerrel, kikeriilhetetlen az osztdlyban tanité nevelSk
kooperacidja, 6sszedolgozasa (pl. mtivészetek, természettudoményi, tarsada-
lomtudomanyi tantargyblokk).
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Az epochélis tanitdsndl fontos feltétel, hogy véltozatos eszkozrendszer,
konyvtar, jol felszerelt informaciés bazis, szamitégépes eszkozpark alljon ren-
delkezésre.

Ebben a tanitdsi médszerben a hazi feladat kisebb jelent6séggel bir, hisz a
tanulok mindennap taldlkoznak a tantarggyal, tantargyi blokkal. Megn6 az id6,
amelyet kozos gyakorldssal, spontan elsajatitassal toltenek.

Miutdn minden nagyobb blokk végén dsszefoglalnak, a gyermek osszefiig-
géseiben is lathatja a problémaét, azt a témacsoportot, amelyet tobb héten &t
dolgoztak fel.

Az epocha abban kiilonbozik a projekttdl, hogy nem feltétlen egyetlen té-
mat dolgoz fel és nem (vagy nem mindig) zarédik konkrét produktummal.

A tanitdsi 6ra nem a hagyomanyos 45 perc, hanem hosszabb idgszak: ez a
tanulok korétdl, koncentracioképességétdl, a gyermekek és a nevel6k kozos
megegyezésétdl fligg. Az igazan elmélyiilt kozos munkdhoz 60-90 perces egy-
ségekre lehet sziikség.

Szerepjaték, dramapedagobgiai médszerek a tanitasban

Mindenekel6tt: ez a médszer nem elsésorban a magyart tanitoknak vagy a
magyar szakosoknak szol.

Mindannyiunk gyakorlataban el6fordult mér, hogy egy helyzetet, torténetet
olyan plasztikusan meséltiink el az osztalynak, hogy rovid ideig tarté dobbent
csond utén zaporoztak a vélemények vagy a kérdések. Ontudatlanul vagy tu-
datosan a dramapedagogia eszkozét, az empatiagyakorlatot alkalmaztuk.

Ha az el6bbi helyzetet racionalis, problémafeltaré gondolatokkal fliszerezve
dontési szituaciova alakitjuk, dontési helyzeteket, dilemmakat élnek &t segitsé-
gilinkkel tanitvanyaink.

— Kozos dontések: fiktiv vagy valddi torténetekhez kapcsolodé jatékformak,
amelyek pl. etikai problémahelyzetet hordozhatnak. A torténetet meghall-
gatva kell bizonyos kérdésben donteni vagy a szereplék cselekvését megitél-
ni, az egyéni dontéseket pedig kozésen megbeszélni.

— A szituacids jatékok a dontési helyzetektdl abban kiilonbdznek, hogy itt el is
kell jatszani a szitudciot. Egy torténelmi esemény koriilményei, egy csaladi
konfliktus, egy idegen nyelvi kornyezet vagy egy elképzelt film jelenetének
megelevenitése lehet példaul a feladat. A kisgyermekeknél segiti a megnyi-
latkozast, ha a szituacids jatékot eszkozokkel (pl. babokkal) kezdeményez-
ziik. Fontos a szerepek tisztdzésa és a szerephez tartoz6 magatartasi normék
figyelembevétele.
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— Tablo6t készithetiink egy nagy torténelmi esemény vagy irodalmi mi kap-
csén, amikor a korban élt kiilonb6zé helyzetti és eltérd tulajdonsagi em-
berek karaktereit kell megformalni kiillonb6z6 idésikokban a szerepléknek.
(Adott id6ben hol voltak? Mit csindltak? Mire gondoltak? Mi tortént veliik?)
A mozaikokbdl érdekes tablé kerekedik ki.

A fenti moédszerek kisérletet tesznek a tudas személyesebbé tételére.
A szerepeken keresztiil interakcidba 1ép a tanul6 és a karakter személyisége,
ami élményszerd, tartds tudast biztosit. A helyzetek megélése fejleszti az em-
péatiét és a kreativitast.

Szimulaciés jatékok

Osszekapcsolhaték az el6bbi médszerrel, de a szabalyai szigortbbak. Szi-
muldci6 a valésag absztrakcidja, a jelenség lényegét képezziik le ilyenkor (pl.
t6zsdejaték, a kicsiknél kerékparos tigyességi palyak kiépitése, természeti jelen-
ségek szimuldcidja terepasztalon, szamitégépes szimuldcids programok stb.).

A gyermeknek lehet6sége van biztonsagos koriilmények kozott megtapasz-
talni, megérteni a targyak, eszk6zok, természeti vagy tarsadalmi folyamatok
miikodésének folyamatét, a torténések logikai dsszefiiggéseit, sajat dontéseik
kovetkezményét.

AZ INFORMACIOS ES KOMMUNIKACIOS TECHNIKA (IKT) SZEREPE
A TANITAS MODSZERTANI MEGUJULASABAN

Az 1990-es évek kozepén hallottam egy el6adést a pedagogia el6tt allo kihi-
vasokrdl, és a sommazott el6revetitést a mai napig nem feledhetem.

Kollégik! Az eléttiink dll6 évszdzadnak mdr az elején, aki nem tud anyanyelvén ki-
viil még egy idegen nyelvet, az néma lesz, aki pedig nem rendelkezik elfogadhaté
felhaszndldi ismeretekkel a digitdlis technologidk terén, az potencidlis analfabétdnak
fog szdmitani.

Ennek a joslatnak az igazsagat titkrozi az Uj Magyarorszag Fejlesztési Terv
(2007-2013) is. Operativ tervei kozott ugyanis az aktiv tdrsadalom (élethosszig
tartd tanulas-képzés); az okos tarsadalom (oktatds, tudomany) mellett hang-
stlyos szerep jut az informdcids tarsadalom (informatika, kutatas, fejlesztés)
kiépitésének (Dancso, 2005.).
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Az IKT alapt oktatdsi moédszerek fejlesztésére az alabbi lehet6ségek nyilnak.

- Amultimédids prezentdcié az oktatdsban legelterjedtebb frontalis moédszertant
tdmogatja, hatékonyabb el6adds tartasat teszi lehet6vé.

— A CBT (Computer Based Teaching, szdmitdgéppel segitett tanitds) interaktiv
elemekkel teheti hatékonyabba az oktatast, segitheti az egyéni felkésziilést,
lehet8séget nyujthat a sajatos nevelési igényt tanulok fejlesztésére, és segit-
heti Gj tipustt médszertan alkalmazésat.

— Az e-learning az 6ndll6 tanulés eszkoze, amely lehetSséget nyujt a helytdl és
id6tol fiiggetlen tanulasra.

— Az LMS-ben (Learning Management System, tanuldsszervezési keretrendszer)
a digitalizalt tartalmak a kereszthivatkozasok révén lehet&vé teszik az inter-
diszciplinaris gondolkodast, az egyéni haladast, az értékelést, és tamogatjak
az adminisztraciot.

— Az LCMS (Learning Content Management System, tananyagkezeld keret-
rendszer) egyben a tananyagok megjelenitésére és el6allitasara is alkalmas.
(DaNcso, 2005., uo.)

Fejlesztésre var a digitdlis oktatdsi tananyagok tanitdsdnak a magyar viszo-
nyokra kidolgozott és hatékony moédszertana. Erezheté viszont ennek az esz-
kozrendszernek a tanitasi-tanulasi folyamaton ativel6 meghatarozo ereje. Ezért
a modszerek kozott szolnunk kell hasznalatardl.

Az inkluziv iskola nem nélkiilézheti a szamitégépes fejleszté programok segitségét a sajatos
nevelési igény(i tanulék esetében sem. Célszerli minden alsés tanterembe — a fejlesztés és a
személyre sz616 tanulasi folyamat érdekében — szamitdgépet elhelyezni.

A Nemzeti Fejlesztési Terv Huméner&forras-fejlesztési Operativ Program
keretében kifejlesztett kompetencia alapti oktatdsi programcsomagok tobb
programja tudatosan felhasznalja a szamitogépek, az internet és az egyéb digi-
talis technikak lehet6ségeit.

A szamitogép alapesetben csak eszkoz, amely képlékenyen tud illeszkedni
a legkiilonbozébb tanitasi stratégidkhoz, és konnyedén alkalmazhat6é barme-
lyik médszer esetében. Ha viszont figyelembe vessziik, hogy a tanitéas alapvetd
célja minden tantdrgyban az informdcidszerzés, ennek elmélyitése, kezelése,
rendszerezése és hatékony felhasznélasa, akkor be kell 1atnunk, hogy az 4j in-
formaciods technoldgia a tanitasi folyamat f6szerepldje is lehet.

Mar jelenleg is szidmtalan lehetdségét tudjuk felsorolni a szamitogéppel tamogatott
oktatasnak.

— Konnyedén és nagy hatékonysdggal egésziti ki a projektoktatds vagy a koo-
perativ foglalkozédsok eszkozrendszerét.
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A digitdlis kultara elterjesztését szolgdljak azok a digitélis tananyagok, ok-
tatoprogramok, amelyek segitik az igazodast a tanul6k egyéni haladasi iite-
méhez. Masik tipusuk a tudés elmélyitését szolgalja azzal, hogy szembesitik
a tanul6t tudasszintjével, azonnal kiértékelve a valaszt (pl. nyelvi oktato-
programok, tudéstesztek).

Véltozatos orai felhasznalast kindl a Sulinet Digitalis Tudéasbazisa (SDT),
amelyben a technikai értékallosdgot és az Gjrafelhasznélhatésagot tartot-
tak szem el6tt az alkotok. Az egymastol elkiiloniil tudaselemek, szemlélte-
téanyagok, képek, mozgoképek, hangok, animécids eljardsok kinalata
gazdag, igy végtelen variacios lehet6séget adnak a tandrdk szinesitésére,
felépitésére.

A fejleszt6 segité programokra példa: Kocsor Andras — BAcs Janos — MiHa-
LOVICS Jend Beszédmester cimti programja. Az eszkoz a hallassériilt gyerme-
kek fejlesztésére alkalmas, de hatékonyan segit a részképességeikben sériilt
gyermekek fejlesztésében is (a program téritésmentesen hozzaférheto).

Digitélis képekkel és/vagy a szamitégépre szkennelt szemléltetGanyagokkal
valtozatos Oraszervezés végezhetd. A tanuldk a képeket megadott rendszer
szerint csoportosithatjdk, képaldirdsokat, elemzéseket, prezentacidkat ké-
szithetnek a segitségiikkel.

A csatlakoztathat6 eszkdzok felhasznalasaval (webkamera, digitélis fénykeé-
pezbgép) a szamitdgép lehetdséget ad tanuldkisérletek dokumentaldsara,
ondll6 alkotasok, prezentacidk létrehozdsara. A kiillonbo6z6 szoftverek fel-
hasznélasa (pl. PowerPoint, Excel, Paint) élményszertivé, alkot6 tevékeny-
séggé formélhatja az Gj ismeretek feldolgozasat.

Az internet lehet6séget ad az informéciok masokkal valé megosztasara is.
Ha az iskola rendelkezik sajat honlappal, a projektek vagy a tanul6k szami-
togépre készitett prezentaciéi kozreadhatok.

Az internetes levelezGprogramok j6 alkalmat teremthetnek a nyelvtudas el-
mélyitéséhez, a tanuléi partnerkapcsolatok kiépitéséhez, esetleg a tanarok
és a tanul6k nalunk még szokatlan webes kommunikaciéjdhoz.
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Hogyan jelennek meg a helyi nevelési tervben,
pedagogiai programban, helyi tantervben
a modszerek?

OVODA

Ha a kulcskompetenciak kialakitasa és fejlesztése érdekében rakjuk dssze mddszertarunkat,
akkor az évoda kezdi a sort, hisz a kommunikacids, a narrativ kompetenciak alapjainak lerakasa
mar évodaskorban kiemelt szerepet kap, csakigy, mint a szabalykévetd magatartas kialakitasa
vagy az egyiittm(ikodé magatartas megalapozasa.

Az 6vodai kozosségek nevelési tervei igen eltérdek lehetnek a tekintetben,
hogy a fogadott gyermek szocidlis kornyezete milyen. Az ingerszegény kor-
nyezetbdl érkezd kicsik 6néllésdgra nevelése mas alapokrol indithatd, mint az
ingergazdag, sok ismeretet nyjté kornyezetbdl jovokeé.

Az 6vodéban a legfontosabb nevel6 eszkoz a kozos jaték. A kisgyermeket
életkori sajatossagabdl adédodan a jaték segiti a kapcsolatteremtésben, a vilag
jelenségeinek megismerésében, az dnfegyelemre nevelésben, a szabalyok ko-
vetésében, a kozOsségi magatartds kialakitasaban.

OVODA-ISKOLA ATMENET

Az iskolaba keriil§ kisgyermek ugyanazt a napirendet varja az iskolatél, amelyben eléz6 nap
még az 6vodaban része volt. Ha tobb 6vodabdl jottek a tanuldk, akkor ezek a szokasrendek
jelent8sen eltérhetnek.

Célszert tehat az 6vodai napirendhez hasonlité, beszoktatasi idészakkal kezdeni az évet, amely
id6 alatt a tanité a jatékszituacidkban megismerheti leendd tanitvanyait, |épésrdl Iépésre beve-
zetve Oket az iskolai szokasrendszerbe.

Nagyban segiti az 6voda-iskola atmenetet, ha az iskola ,el6re dolgozik”.
Persze nem eldre tanitja a kicsiket, hanem informalédik a sziil6kt6l és az 6vo-
néktdl a leendd tanitvdnyok fontos tulajdonsagairdl, szokdsairdl: akér kérdé-
iveken vagy adatlapokon, esetleg kozos kirdndulas keretében. Igen sok iskola
figyel arra is, hogy a tanitok mér az iskolakezdés el6tt megismerkedjenek a
gyerekekkel, hogy az Gj kornyezet okozta stresszt minél alacsonyabb szintre
tegyék. J6 gyakorlata van erre a pécsi Csokonai Altaldnos Iskola és a budapesti
Gyermekek Haza pedagégusainak.
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AZ ELSO OSZTALYBAN

Az els6sok ,beszoktatasi” ideje alatt célszerti a DIFER képességvizsgalatot
elvégezni minden elséssel (a problémat mutaté gyermekkel kapcsolatosan erre
minden iskolat jogszabdly kotelez).

Ha az indulé mérést minden gyerekkel elvégezziik, az egyénre szabott fej-
lesztés alapvetd feltételét teremtettitk meg. Ezek a felmérések segitenek ben-
niinket abban, hogy — a gyermek fejl6dését onmagahoz viszonyitva — objektiv
képet kapjunk a hozzaadott pedagégiai értékrol is.

WINKLER Marta a Becsingettek cimi modszertani kazettan korjatékokat jat-
szik az els6s gyerekekkel, hisz a szabdly elfogadasara a kozos jatékok a leg-
meggybzobbek. Als6 tagozatban az osztéllyal és a pedagodgussal egyiitt toltott
id6 egy egységes egész, ezért azt nem mindig lehet 45 percre osztani. Ha a
gyermekek faradtabbak, csokkenteni kell az ismeretatadésra szant id6t, ha pe-
dig belefeledkeztek a munkéba, nem célszerti er6szakkal megszakitani azért,
mert kicsengettek. (A szigetvari Istvanffy Altalanos Iskola munkarendje j6 pél-
da erre.)

Az iskolaban a gyermeknek meg kell tanulnia az dnkiszolgalést, a taneszko-
zok 6nall6é hasznélatat és rendben tartasat (ezt az 6voda természetesen el6ké-
szitette).

Az aktiv tanuldst a megfelel6 taneszkozok teszik lehet6vé, amelyek ma még
hidnyosan allnak a pedagégus rendelkezésére, ezért az 6ra tervezésekor a tan-
eszkozt vagy sajat maga késziti el, vagy a tanitds menetébe az eszkoz elkészité-
sét is be kell tervezni.

A kiillonboz6 haladési iitemt tanuldk esetében biztositani kell a tananyag
alternativ feldolgozisit. Célszer(i olyan tankdnyveket hasznélni, amelyek figye-
lembe veszik ezt, és kiillonb6zé mennyiségi, eltéré mélységti ismeretet, felada-
tot tartalmaznak.

Az &ltaldnos iskola egymadsra épiilé rendszerében az als6 tagozatnak kulcs-
fontossagu szerepe van a gyermekek egyéni adottsigainak széles korii feltdrdsdban, a
nekik leginkabb megfeleld tanuldsi utak, médszerek megtaldldsdban, onmaguk
megismerésében, készségeik, képességeik fejlesztésében, a tarsas kapcsolatok,
szokasrendek kialakitasdban. Ezeknek a feladatoknak csak akkor tudnak eleget
tenni a tanitdk, ha elfogad6, bizalomteljes 1égkort alakitanak ki.

A FELSO TAGOZATON ES A KOZEPISKOLABAN

A felsé tagozat, majd a kézépiskola soktanaros rendszere akkor tud hatéko-
nyan miikodni, ha épit azokra a szokasrendekre, tanulési stratégiakra és mod-
szerekre, amelyek az als6 tagozatban kialakultak. Ha a tandr nem 6nall6 in-
dividuumként prébal a zart ajtok mogott csodat tenni, hanem az osztalyban
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tanité nevelSkkel kozosen egyiittmiikodd tandri teamet alkotva keresnek haté-
kony megoldésokat az iskola el6tt tornyosul6 6j kihivasokra. Ez a nevel6k ko-
z6tt is kooperdciot jelent. Meg kell tanulni egymads felé nyitni, egymastdl tanul-
ni. Az alapdokumentumokban megfogalmazott célok megval6sitdsa csak akkor
lesz napi gyakorlat, ha a k6zos értékrend és modszertani bazis is mogotte all.

Kedves Pedagégus!

A tanitasi-tanulasi folyamatban On az, aki informal, oriental, tamogat, egyre 6nallébba teszi
tanitvanyait, kialakitja benniik az 6nszabalyozas készségét, az autonémiat és a szabadséagot,
mert tudja, hogy az oktatas komplex interaktiv folyamat. Magaban foglalja a tanitast-tanu-
last csakigy, mint a motivacié kiépitésének, kialakitasanak lehetéségeit.

Az ember 6roklotten nyitott rendszer. Barki megrekedhet alacsony értelmi szinten, aszocia-
lis lehet, és barki 6nfejleszté személyiséggé fejlédhet. Ennek segitéséhez sziikséges az On
elméleti és gyakorlati tudasa, személyes és szakmai képességei, azok mozgésitasa, feltara-
sa, fejlesztése.
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A kovetelmény

A fejezet felidézi a kévetelmény fogalmdt, a kbvetelményrendszereket, a diffe-
rencidlt kévetelmények ismérveit. A minimumkdvetelmények meghatdrozdsdnak
buktataéit érintve olyan fogalmakat ismertet, amelyek meghatdrozzdk az egész
éves munkdt, az oktatdsi folyamatot. Egylittgondolkoddsra hiv minden kollégat,
aki vdllalta azt a feladatot, hogy a kompetencia alapy oktatdsi programcsoma-
gokat alkalmazza a tanitdsi ordin.

A fejezetet irta: Kovacsevicsné Téth Marianna

A kompetencia alapt programcsomagok alkalmazasa 4j kihivas mindannyi-
unknak, hiszen a tartalmak megismerése utdn meg kell tervezni az éves mun-
kat, a tandri, tanuldi stratégiat. Felmeriil a kérdés: mi alapjan készitsiink tanme-
netet? Milyen mddszerrel mérjiik fel a gyerekeket? Hogyan és mit értékeljink?
Jol hatdrozzuk-e meg a kovetelményeket? Egyaltalan: hogyan hatarozhaté meg
a kovetelmény példaul az Onismeret, az 6ndllésag vagy az egytittmiikodési
készség fejlesztésére?

Mindez szinesedik, ha a csoportban sokféle hattérrel rendelkez6 vagy saja-
tos nevelési igény(i tanuldk is vannak. Szdmukra hogyan kell meghatérozni a
kompetenciateriiletek kovetelményeit?

Kedves Pedagogus!
Ez a fejezet elméleti és gyakorlati megkozelitéseket egyarant tartalmaz.

Amennyiben az elméleti rész érdekli, akkor ismerkedjen meg az alabbi cimsorok alatt ta-
lalhaté szoveggel:

— Mit jelent a kovetelmény?
— A kovetelmény megjelenése kiilonb6zé célrendszeri szinteken
— A kovetelmények tartalma, szerkezete

A gyakorlati vonatkozdsokat, a mindennapi pedagdgiai munkaban kozvetleniil hasznalhaté
tudasokat az alabbi fejezetrészek tartalmazzak:

— Altalanos pedagégiai kovetelmények
— A kognitiv kévetelmények értelmezése

— A kompetencia alapl programcsomagok kévetelményrendszere
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Mit jelent a kovetelmény?

Ha réviden akarunk erre a kérdésre valaszolni: a kovetelmény tanulasi cél.
Ennél azonban jéval Osszetettebb ez a fogalom. A Pedagdgiai lexikon szerint a
kovetelmény a tanuldsszervezés célkategoridja és az értékelés alapja.

A pedagbgiai célrendszeren beliil az oktatasi cél és tartalom val6jaban a tan-
tervi kovetelményekben fut 6ssze. Ebbdl kdvetkezSen a tantervi kovetelmé-
nyekbdl kovetkeztethetjiik ki a tanulds és a tanitds tervezésének, szabilyozdisdinak
és értékelésének céljait.

A kovetelmény célkategdria, nemcsak az oktatasban résztvevok ellendrzésére és értékelésére,
hanem a céllal kapcsolatos folyamatban végzendé minden tevékenységre iranyul.

Ha a kovetelményeket altalanositasuk (részletezettségiik) foka szerint rend-
szerezziik, akkor megkiilonboztethetiink
- alaptantervi,

— kerettantervi,

— szakmai képesitési,
— intézményi,

— tantargyi,

— valamint konkrét (f6ként témakhoz, altémakhoz, vizsgdkhoz kapcsol6do)
kovetelményeket (PEDAGOGIAI KISLEXIKON, 1996.).

A kovetelmény megjelenése kiillonb6zé célrendszeri
szinteken

A kovetelményteriiletek és a benniik kifejtett kovetelmények meghataroz-
zak azt a tuddsszintet, képességeket és ismereteket, amelyek a kiilonb6z6 képessé-
gl és érettségli tanuloktol az egyes szakaszok végén elvarhatok.

A Nemzeti alaptantervben a kévetelmények kiilonboz6 szinten és formak-
ban jelennek meg;:

a) A kozos kivetelmények az iskolai oktatas egészére vonatkoznak.

b) Az dltaldnos fejlesztési kovetelmények az egyes mtiveltségi tertiletekkel kapcso-
latban jelennek meg két nagyobb szakaszra: az 1-6. és a 9-10. évfolyamokra
bontva.
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c) A részletes kivetelmények — a tananyag, a tananyaghoz kapcsolt fejlesztési
kovetelmények (kompetencidk, képességek) és a minimdlis teljesitmény
a4., 6., 8. és 10. évfolyamokra fogalmazddnak meg.

A kovetelmények tartalma, szerkezete

A tanulas, a tanitds, a képzés tervezett eredményeit legatfogébban a tantervi
kovetelmények és a tantervi kovetelményekbdl konstrudlt tantervi kdvetelmény-
rendszerek (kivetelménytaxondmiik) képezik le. [A taxondmia a gorog taxis (rend),
valamint nomos (térvény) szavakbodl szarmazik.]

A kdvetelményrendszerek a személyiség és a tanulas kiilonb6z6 maédjait pro-
baljadk megragadni, vagyis azt, hogy a tanitasi programban a megadott tananyag
elsajatitasaval a tanul6knak mire kell képessé valniuk (BATHORY, 1985.).

Altalanos pedagégiai kévetelmények

A pedagoégiai szakirodalomban a kovetelmények taxonomizéildsdval maér
taldlkozhattunk. A kovetelmények rendszerezésével, a kovetelményekbdl le-
vezetett taxonémidkkal kapcsolatos elméleti alapozé munka megkezdése az
amerikai Benjamin BLoom nevéhez fiz6dik.

BLooMm és munkatarsai megtervezték a tanuldsi célok taxondmidjat, a peda-
gogiai célok harom korét:

- az affektiy,
— a pszichomotoros és
- akognitiv kovetelmények rendszerét.

Ezekkel a kovetelményekkel a sajat tantargyaink feladatmeghatarozasa so-
ran nap mint nap dolgozunk.
AFFEKTIV KOVETELMENYEK

Az affektiv kovetelmények a bedllitédassal, meggy&z6déssel, emociondlis

viselkedéssel kapcsolatos célokat rendszerezik. A hierarchikus elrendezés {6
vezérelve az interiorizdcio®.

1 Ebben az 6sszeftiggésben az interiorizaci6 a belsévé valast jelenti, vagyis azt, hogy az adott
szabaly, norma kovetése vagy a tudas felhaszndalasa 6sztonossé valik.
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»A nyitottsig és az explordcids készség kedvezd kiilsé hatdsok eredményeként (ilyen
példdul a tanitds-tanulds stilusa, 1égkire) érdeklodéssé fejleszthetd. Ha az érdekld-
dés kialakult, megprobdlhatjuk az érdeklodést értékeinkkel dthatni. Ettol kezdve mdr
nagyrészt belsévé vilik a folyamat, amit kiils¢ hatdsokkal egyre nehezebben tudunk
szabdlyozni. Az affektiv célok persze nem vdlaszthatok el a kognitiv és a pszichomo-
toros elsajdtitdstol.”

Szintjei:

— Befogadis: készség az érdekl6dések, attittidok és értékek befogadédsara

— Vilaszadds: reagalas érdekl6dések, attittidok és értékek szerint

—  Ertékek kinlakitdsa: értékbeli kiilonbségek érzékeltetése

—  Ertékrendszer kialakitasa

— Az értékrendszer belsd, jellemképz6 er6vé alakitasa (vilagnézet)

PSZICHOMOTOROS KOVETELMENYEK

A pszichomotoros kovetelmények a mozgasos készségekkel, képességekkel
kapcsolatos tanulési célokat rendszerezik. A hierarchikus elrendezés vezérelve
a komplexitds. Ez a taxondémia a mozgaskoordindcio egyre bonyolultabb formait
kisérli meg.

+A pszichomotoros kdvetelmények domindns jelentGségiiek a testnevelésben, a sport-
ban, a gyakorlati tevékenységekben, a szakmatanuldsban; az iskolai tanulds mds te-
riiletein kiegészitik az affektiv és a kognitiv kdvetelményeket.”

A pszichomotoros célok tehat nem vélaszthat6k el a kognitiv és az affektiv
elsajatitastol.
Szintjei:
— Utdnzds: mozgéasok masolasa, izomkoordinacié nélkiili mozgasok

— Manipuldcid: szenzoros korrekcidk végrehajtasa, felesleges mozdulatok ki-
kiisz6bolése, a mozgasi sebesség novelésének képessége, modositasok el-
végzése

- Artikuldcié: killonb6zé mozgésok koordinaldsa, hasonlé mozgésok szimul-
tan és egymast kovetd végzésének képessége

— Automatizdlds: rutin és spontan mozgasok végrehajtasa
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KOGNITIV KOVETELMENYEK

A kognitiv kovetelmények az értelmi folyamatokkal kapcsolatos tanulés cél-
jait, az értelmi folyamatokkal kapcsolatos tudas rendszerét irjak le.

A kognitiv kovetelmények arra vélaszolnak, hogy mit és milyen szinten kell
megtanulni, megtanitani. Ezt a kovetelménycsoportot a késébbiekben még
érintjiik.

Szintjei:
— Ismeret

* Tények és elemi informacidk ismerete

* Fogalmak, torvények, konvencidk és szabalyok ismerete

* Alapelvek, elméletek és rendszerek ismerete
— Megértés

* Egyszerl Osszefliiggések megértése

* Bonyolultabb 0sszefiiggések megértése (értelmezés, dtkddolas, transzfor-
malas, tovébbfejlesztés)

— Alkalmazas
* Alkalmazas ismert szituaciéban
» Alkalmazas 1j szitudciéban
— Magasabb rendi mtiveletek
* Analizis
* Szintézis

o FErtékelés
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6. dbra
A kognitiv kovetelmények értelmezése

A kognitiv taxonomia egyes szintjeinek

Példak a kognitiv taxonémia egyes szintjeire

értelmezése

Ismeret

A tanul6 képes tényeket, fogalmakat, médszere-
ket, szabalyokat felismerni vagy felidézni.

A tanul6 fel tudja sorolni az eurépai kiralysagokat.
A tanulé meg tudja hatarozni az energia fogalmat,
és fel tudja sorolni a fajtait.

Megértés

A tanulé megérti, amit kozoltek vele, fel tudja
hasznalni a kozlés tartalmat anélkdl, hogy masfajta
tartalommal hozna kapcsolatba.

A tanulé el tudja magyarazni az |. vilaghaboru
kitorésének okat.

A tanulé le tud forditani egy bekezdést angolrdl
magyarra.

A tanulé példat tud mondani egyenes vonalu
egyenletes mozgasra.

Alkalmazas

A tanulé képes az elméleti ismereteket, szaba-
lyokat, elveket, médszereket konkrét és sajatos
esetekben hasznalni.

A tanulé képes a barométer segitségével elére
jelezni az idét.

A tanulé képes megtalalni az ismeretlent

az egyenletben.

Magasabb rend(i miiveletek

Analizis

A tanulé képes a kozlést 6sszetevé elemeire,
részeire bontani.

A tanulé képes osszehasonlitani kiilonb6zé tarsa-
dalmi korok politikai célkit(izéseit.

Szintézis

A tanulé képes az elemekkel, részekkel dolgozni,
és osszerakni ezeket egy egésszé, képes egy Uj
modellt vagy struktdrat |étrehozni.

A tanul6 képes 6sszefiiggd dolgozatot irni
a nyaralasrol.

Ertékelés

A tanulé képes mennyiségi és mindségi itéleteket
alkotni arrdl, hogy anyagok és médszerek mennyi-
ben tesznek eleget a kritériumoknak.

A tanulé képes megitélni, hogy az osztalyban-is-
kolaban folyé konkrét események — pl. a sza-
bélyok kialakitasa, a vitas kérdések rendezése,
kozos programok kivalasztasa és szervezése
stb. — mennyiben felelnek meg a demokratizmus
szabalyainak.

Forras: Falus—Szivak, 1996. 21-22.

A kompetencia alapu programcsomagok

kovetelményrendszere

A kovetelményekben azt fogalmazzuk meg, amire felkészitettiik a gyereke-
ket. Szdmos szakirodalomban olvashattunk a kulcskompetencidk tartalmérdl,
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feladatardl, jelent6ségérol. A gyakorlatban mindig tartsuk szem el6tt, hogy a
kulcskompetencidk az autondm személyiség kifejlédését, kibontakozésat se-
gitik, komplex tudast jelenitenek meg, amelyeket jOl szervezett ismeretekre és
alapkészségekre lehet raépiteni.

A képességfejlesztést 6ssze kell kapcsolni a fejlédést befolydsolé érzelmi,
motivéciés tényez6k megerdsitésével, példdul a pozitiv énkép kialakitasaval,
a megismerés 0romének felfedeztetésével, a gyermekek egytittmtikodését
igényl6 tevékenységek szervezésével.

A kovetelmények megfogalmazasa is ennek szellemében torténik.

A tantargyi kovetelményrendszer kell6en orientélja a tanulas-tanitasi folya-
mat irdnyitasat, ellenérzését, értékelését. A kovetelmények tartalma megha-
tdrozza, hogy milyen tudas, ismeretek, alkalmazasok vérhatok el a tanul6ktol
egy-egy pedagogiai szakasz végére. A kovetelmények rendszere — a céloktol
egészen a kompetenciateriiletek kozos és sajatos, altalanos és részletes fejlesz-
tési kovetelményeiig — fokozatos elmélyiilést jelol meg.

A KOMPETENCIACSOMAGOK MODULJAINAK JELLEMZOI

— A tanul6kat allitja kozéppontba.
— Nem csupan ismereteket emel ki.
— Sikeresen elvégzendd tevékenységeket hatdroz meg.

— Meghatédrozza azokat a képességeket, amelyek segitségével adott teljesitmé-
nyek (alkalmazésok) teljesitése lehet&vé valik.

— Szokasokat, magatartdsformékat jelol meg. (Csen—Hobi, 2005.)

MILYEN MAGATARTAST, ATTITUDOT VARUNK EL A TANULOTOL?

— Legyen érdekl6dé és kivancsi.

— Jelezze a problémait.

— Fogalmazzon meg kérdéseket.

— Legyen egyiittm(ikodé.

— Vegye figyelembe masok véleményét.

— Tudja megvaltoztatni allaspontjat érvek hatasara.

— Tudja érvekkel aldtamasztani alldspontjat.
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Legyen képes masok helyzetébe beleélni magat.
Talaljon alternativdkat a megoldédsokra.

Fogalmazzon meg 6nallé6 gondolatokat az anyaggal kapcsolatosan.

Ezeknek a kovetelményeknek a teljesitése visszajelzést ad a pedagdgusnak

arrdl, hogy a didknak miben kell még fejlédnie. A pedagégus nyomon tudja ko-
vetni a tanul6 gondolkodasi folyamatét. A kovetelmények teljesitése érdekében
egyénre sz0lo fejlesztést alakithat ki.

MILYEN MAGATARTAST, ATTITUDOT VARUNK EL A PEDAGOGUSTOL?

Segitse el6 a didkok folyamatos részvételét az 6rai munkdban.
Teremtsen lehet6séget az aktiv tanuldshoz.
Segitse el6, hogy a tanul6k pontosan lassak a tanulds céljat.

Tegye lehet&vé, hogy a tanul6k egymdstdl is tanuljanak. (Adjon teret
a vitara!)

Ko6vesse nyomon a tanuldk tanulédsét, tanuldsi, értelmezési problémait.

Osztonodzze és batoritsa a didkokat. (KGPATAKI — SINGER, 2005.)

Kedves Pedagogus!

A tananyag meghatarozasa utan gyakran elbizonytalanodunk, vajon helyesen hataroztuk-e
meg a kovetelményeket.

Ha a két ,fészereplé” (pedagdgus—tanuld) pozitiv viszonyulasa adott, akkor a célok meg-
hatarozasa utan mindannyiuk érdeke, hogy a kévetelmények eléggé konkrétak legyenek
ahhoz, hogy alapul szolgalhassanak az ellenérzés-értékelés szamara.

Lehetnek olyan kovetelmények is, amelyeket a modulok elsajatittatasa soran hatarozunk
meg.

Az eredményesség esetében a viszonyitasi alap a célok, kdvetelmények megvalésitasa.

Mindenképpen torekedijiink arra, hogy objektiven allapitsuk meg a kévetelményt, és ob-
jektiven értékeljiink — az egyéni képességekhez mért teljesitményelvarasokat jeldljiink ki,
és azokat mérjiik.

A pedagégusok a tanul6 ,tudasanak” ellenérzésére a leggyakrabban a ki,

mikor, mit, hogyan, melyik, mennyi” kezdetli kérdéseket haszndljak. Ezzel
mindossze a tanul6k ismereteit kérik szamon, gondolkodédsanak szintjei koziil
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pedig nem aktivizaljdk a szintetizdlast, az analizist, nem segitik — és nem is
ellenérzik — a megértést, nem adnak segitséget a megjegyzés, a rogzités lehe-
téségére. A kovetkezb dsszefoglal6 otletet adhat szdmunkra a differencialt ko-
vetelménymegfogalmazasban (KOpATAKI-SINGER, 2005. alapjén), a tanul6i gon-
dolkodés szintjeihez nemcsak a segité kérdések gytijteményének kinalataval,
hanem az azon a szinten megfogalmazhat6 kovetelmények példaival is.

A GONDOLKODAS SZINTJEI, A TANARI KERDESEK ES A KOVETELMENYEK

Ismeretrdl beszéliink, ha a tanul6 képes tényeket, fogalmakat, médszereket,
szabalyokat felismerni vagy felidézni.

Ekkor tessziik fel az aldbbi kérdéseket: Ki? Mi? Mikor? Hol? Hogyan? Mennyi? Mi-
lyen? Melyik...?

Ezen a szinten a feladatmeghatdrozdsok lehetnek: Nevezze meg...!, Sorolja fel...!,
Hatdrozza meg...!, Vilassza ki...!, Jelolje meg...!

Megértésrdl van sz6, amikor a tanulé megérti, amit kozoltek vele, fel tudja
haszndlni a kozlés tartalmat anélkiil, hogy masfajta tartalommal hozna kapcso-

latba.

Ekkor tessziik fel az aldbbi kérdéseket: Mi az alapétlete...?, Milyennek képzeli...?,
Mit gondol...?, Hogyan foglalnd dssze...? Miért gondolja igy...?

Ezen a szinten a feladatmeghatdrozdsok lehetnek: Képzelje el...!, Mondjon példit...!,
Kiilonboztesse meg...!, Magyardzza el...!, Egészitse ki...!, Rajzolja le...!

Alkalmazis szintjén a tanul6 képes az elméleti ismereteket, szabélyokat, elve-
ket, médszereket konkrét és sajatos esetekben hasznélni.

Ekkor tessziik fel az aldbbi kérdéseket: Hogyan példdzza...?, Hogyan dll kapcsolat-
ban...?

Ezen a szinten a feladatmeghatdrozdsok lehetnek: Haszndlja fel...!, Viltoztassa
meg...!, Szamitsa ki...! Demonstrdlja...!, Mddositsa...!, Taldlja meg...!

A magasabb rend@i mfiveletek koziil az elemzés (analizis) szintjén a tanul6
képes az adott tartalmat 6sszetevdire, elemeire, részeire bontani.

93



l. rész  Adaptaciés dialégus

Ekkor tessziik fel az aldbbi kérdéseket: Mik a részei vagy tulajdonsdgai...?, Hogyan
csoportositand...?, Miben hasonlit, miben kiilonbizik...?, Mik az okai, inditékai...?,
Mivel tudnd bizonyitani...?

Ezen a szinten a feladat meghatdrozdsok lehetnek: Ossza fel...!, Vizolja fel...!,
Illusztrdlja...!, Bontsa elemeire...!, Vizsgdlja meg...!, Hasonlitsa dssze...!, Kovet-
keztesse ki...!

Egybefoglalds (szintézis) torténik akkor, amikor a tanul6 képes az elemekkel,
részekkel dolgozni, 6sszerakni ezeket egy egésszé, képes egy 1j modellt vagy
struktarat létrehozni.

Ekkor tessziik fel az aldbbi kérdéseket: Mire kdvetkeztet...?, Milyen gondolatokat fiiz-
ne...?, Hogyan tervezne, készitene ey tj...?, Mi torténne, ha ...-val/-vel kombindl-
ndnk...?, Mi lenne, ha...?, Milyen megolddst javasolna...?

Ezen a szinten a feladatmeghatirozisok lehetnek: Csoportositsa...!, Kapcsolja
dssze...!, Tervezze meg...!, Alkossa meg...!, Javasoljon megolddst...!

Ertékeléskor a tanulé képes mennyiségi és mindségi itéleteket alkotni ar-
r6l, hogy anyagok és modszerek mennyiben tesznek eleget a kritériumoknak.
Ilyenkor alkalmazza a kritikai gondolkod4sat.

Ekkor tessziik fel az aldbbi kérdéseket: Egyetért-e...?, Mit gondol...?, Mi a legfon-

tosabb...?, Hogyan rangsorolnd...?, Hogyan diontene...?, Milyen feltételeket szab-
na...?

Ezen a szinten a feladatmeghatdrozdsok lehetnek: Dontse el...!, Itélje meg...!, Erté-
kelje...!, Becsiilje fel... !, Bizonyitsa be...!, Rangsorolja...!

A kompetencia alapu programcsomagok és a sajatos
nevelési igényl tanulok
NYITOTT ISKOLAK — BEFOGADO ISKOLAK — INKLUZIV ISKOLAK

A befogad¢ (inkluziv iskolak) kialakitdsdhoz vezet6 folyamat kétféle médon

is megkozelithetd. Egyrészt a nyitott iskolak szervezeti és tartalmi kereteik &t-
alakitdsaval alkalmassa valnak a kulcskompetenciak fejlesztésére, a fejlesztési
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5. fejezet A kovetelmény

programok befogaddsdra — és ebbdl adéddan a kiillonboz6 gyermekek egytitt
torténd fejlesztésére.

Maésrészt azok az iskoldk, amelyek 1épéseket tesznek a kulcskompetencidk
fejlesztésére orientalt pedagdgiai gyakorlat kialakitdsara, olyan befogadé koze-
get tudnak teremteni, ahol egyiittes fejlesztéssel, egyiittneveléssel biztositani
tudjak a tanuldk individualis fejlédését (PoprAczky, 2003.).

Kedves Pedagoégus!

Tapasztaltuk, hogy az iskolak atlagra szabott tananyaga nagyon kevés gyereknek felel meg
igazan: az adott targyban, tananyagban tehetségesebb tanulék unatkoznak, mig a tébbiek
nehézségekkel kiizdenek, esetleg elmaradnak.

Mivel minden gyermek mas, a tanitas-tanulas szinterén a legfontosabb elem az egyéni diffe-
rencialas — hiszen minden tanuléval elé6fordul tanulmanyai idején, hogy valamilyen targybdl,
tananyagbdl révidebb-hosszabb ideig nehézségei tamadnak. A sokféle okbdl egyéni segit-
ségre szorulé gyereknek meg kell kapnia a sikeres tovabbhaladashoz sziikséges tamogatast
az iskolaban, ezt nem lehet a sziilére/tanuléra hdritani. A differencidlas lehetéségei széles
kortek az iskolakban: médszertan, téma, kozvetitési méd, kévetelményszint, szervezési
keretek stb.

A pedagégiai gyakorlat megujitasahoz, a problémak kezeléséhez akkor jutunk a legkoze-
lebb, ha a kérdésiink nem az a gyermekhez: Mi a probléma veled?; hanem: Mire vagy képes?
Mire van sziikséged, hogy jobban haladj? (Csen—Hopi, 2005.)

INTEGRACIO VAGY INKLUZIO?

A pedagobgiai gyakorlat kiillonbséget tesz integracié és inkltzié kozott. Mig
az integracio sordn az iskola meglév struktardiba helyezik a gyermekeket, ad-
dig az inklazi6 esetében tjra dtgondoljak a tanterv megvaldsitasanak szerve-
zeti kereteit és azokat a feltételeket, amelyekkel valamennyi tanulé haladédsat
biztositani tudjék.

Az integrécio esetében azt varja az intézmény, hogy az integralt tanul6k ha-
sonld teljesitményt nydjtsanak, mint a tobbiek, legyenek képesek alkalmaz-
kodni az elvart szinthez.

Az inklazi6 viszont arra keresi a vélaszt, hogy hogyan lehetséges a tanulési
folyamatokban minden gyerek kozremtik6dd részvételét egyéni képességének
és fejlédési iitemének megfelelen biztositani.

Az inkluziv intézmények kezelni tudjak az atlagtol barmilyen médon eltérd
(tehetséges, szorongo, lemaradd, Gjrakezdd, hatranyos helyzeti, sajatos neve-
1ési igényti) gyermekek egytittnevelését is.
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A pedagdgiai gyakorlat soran nemcsak az a fé kérdés, hogy tanuldink teljesitik-e a tantervi kove-
telményeket, hanem az is, hogy megismerijiik-e a gyermekek igényeit, sziikségleteit, és azokra
megfelelé pedagogiai valaszokat adunk-e.

Az inklizié (egylittnevelés) megvaldsitasaval azt a célt tlzik ki az intézmények, hogy minden
gyermek, fliggetlenil attdl, hogy valamely sériilés vagy egyéb ok kovetkeztében fejlédésé-
ben akadalyozott, megkiilonboztetés és elkiilonités nélkil vehessen részt az intézményes
nevelésben.

o o 7

A sajatos nevelési igényi tanulok és a Nat

Az SNI-tanuldk esetében a Nat egységes kovetelményrendszerét kell alapul
venni. Ennek sordn azonban sziikség van a tanuldk fogyatékossagaihoz, lehe-
téségeihez, korlataihoz és sajatos sziikségleteihez val6 igazodasra. Ennek f&bb
tertiletei:

»A kovetelmények teljesitéshez hosszabb id&sévok, keretek megjeldlése ott,
ahol erre sziikség van;

— az elbirt minimalis teljesitményekre sziikség esetén sajatos, a fogyatékossag-
nak megfeleld tartalmak, kovetelmények kialakitdsa és ellendrzése;

— aziskolak segit6 megkiilonboztetéssel, differencidltan, egyénileg is segitsék
ezeket a tanuldkat a kovetelmények elérésében, elsésorban az 6nmagukhoz
viszonyitott fejlédésiiket értékelve.” (Nar, 1995. 20.)

A SAJATOS NEVELESI IGENYU TANULOKHOZ IGAZITOTT
KOVETELMENYEK MEGJELENITESE A HELYI TANTERVBEN

Amennyiben SNI-tanul6 van a csoportban, elengedhetetleniil fontos, hogy a
kolléga alaposan tanulmanyozza az SNI-tanul6k nevelésérdl-oktatasarol szolo
Irdnyelveket.”

Az Iranyelvek hat fejlesztési teriiletet ir el6. A tananyag kivélasztasaban és a
kovetelményekben is a cselekvSképesség kialakitdsa, a mindennapi élethelyze-
tek problémainak és megoldasuknak gyakorlasa a legfontosabb szempont. Cél,
hogy a tanul6k 6nmagukat minél jobban ellassak, kornyezetitkben tdjékozddni

7 A helyi tantervek kialakitdsa soran figyelembe kell venni A sajétos nevelési igényt gyer-
mekek 6vodai nevelésének iranyelvét és A sajatos nevelési igényti tanuldk iskolai oktatdsanak
iranyelvét [2/2005. (III. 1.) OM-rendelet].
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tudjanak, szocialis és kommunikéaciés képességeik fejlédjenek, a lehetd legna-
gyobb ondllésigra tegyenek szert.

A kompetencia alapt programcsomagok bevezetése az integralt tanterv segitségével valhat
hatékonnya.

A tanterv Ujszer(isége abban all, hogy a tobbségi tanuldk és a sajatos nevelési igényli tanuldk
szamara a témakoar, a hozzarendelt kévetelmény és az értékelés teljes egységben jelenik meg.

Milyen elvarassal talalkozunk, ha integralé tantervet alkotunk?

— Ha sziikséges, akkor a tobbségi iskoldk szdmara késziilt tantervi tananyag
belsé struktardjat at kell dolgozni. Segitséget ad ehhez a Sajatos nevelési
igényt tanulok oktatdsdnak tantervi irdnyelve, tovdbba a befogad¢ iskoldk
helyi tantervei.

— A tantervben parhuzamosan jelenithet6k meg a témakorok, és ezzel szink-
ronban fogalmazédnak meg a kdvetelmények az adott témakorhoz rendel-
ve a tobbségi iskola tanuléinak és az SNI-tanul6knak.

— Részletesen, egyértelmtien kell meghatarozni a tovabbhaladas feltételeit az
SNI-, illetve a tobbségi tanul6kra vonatkoztatva egyarant.

— Ataneszkozok felsorolasanal kiilon kell utalni az SNI-tanul6k tankonyveire,
segédkonyveire és segédeszkozeire.

— Az értékelés formaja és modja tantargyanként kidolgozott. El6térben &ll a
formativ és a diagnosztizald, valamint a folyamatba épitett ellenérzés.

— Minden tantargynal évfolyamonként kidolgozott a habilitacié/rehabilitacid,
amely egyrészt a tanodrai differencidlt fejlesztést segiti, masrészt alapja az
egyéni habilitadciés-rehabilitdcids program készitésének.

A KUDARC ELKERULESE

Ha minden pozitiv megnyilvanulast értékeliink, a csoportos teljesitmény is
tanulasrél, tudasrdl, alkalmazasrdl ad bizonyitékot. Igy csokkenthetjiik a ku-
darcélményt.

Az SNI-tanulék kudarcainak hatterében sokféle dolog allhat. Ezek lehetnek
a szOvegértéssel kapcsolatosak — altalanos szovegértési nehézség, dsszefiiggé-
sek, szovegbdl valo kovetkeztetés, adatok, tények visszakeresésének problé-
mai —, a szokinccsel kapcsolatos problémak, az olvasasi gyakorlatlansag, a kap-
csolodé ismeretek hidnya. Az is el6fordul, hogy nem az iskolai kovetelmények,
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hanem a felhalmozott hatranyok (alapkészségek, kiilonboz6 eldismeretek hid-
nya, eltérd korabbi iskolai kovetelmények, hidnyz6 tanulasi képességek) allnak
a kudarcok hatterében, amelyek akar tanuldsi-magatartasi zavarok keletke-
zésében és fennmaradasaban is szerepet jatszhatnak.

A fokozatok, szintek, savok szisztematizalt felépitésének az altalanos iskola
kezdé szakaszaban, annak is az elején, az els6 osztdlyban kiillondsen nagy je-
lent6sége van, mert ekkor folyik a tanuldshoz sziikséges alapvet6 készségek,
képességek kiépitése, a tovabbi tanuldst megalapozo, biztosan miikodé szintre
valo fejlesztése.

Kedves Pedagégus!

Kérjiik, mindig tartsa szem elétt, hogy az ismereteket ,,az egyik érardl a masikra” lehet el-
sajatitani, de a készségek-képességek hosszu folyamatban alakulnak, fejlédnek, s ha ennek
valamely lancszeme, Iépcséfoka hianyzik, a folyamat egészében megreked vagy visszafej-
16dik.

A minimalis kompetencia

Korabban mar emlitést tettiink a differencidlt kovetelményekrdl. Munkank
sordn — pedagdgiai programban, helyi tantervben, tanmenetben — t6bbszor fo-
galmaztuk Gjra a tantargyi minimumot. Integralt tanul6ink szdmaéra is meg kell
hatdroznunk a szdmukra teljesithet6 kovetelményeket.

A kivetelményminimum meghatarozasanal két eset lehetséges:

— A kognitiv kdvetelmények koziil ,kihasitjuk” a minimalis kompetencia ko-
rét, azaz csak a relative egyszertibb és konnyebb kovetelmények koziil va-
lasztunk. Ebben az esetben ,gondolkodékra” és ,nem gondolkodékra” oszt-
juk a gyerekeket. Ez ellenkezik a nevelési céljainkkal.

- Akovetelmények megjeldlésénél figyelembe vessziik az Irdnyelvet.

Az integralt tanuldink szdmara is meg kell hatdroznunk modulonként a sza-
mukra teljesithet6 kovetelményeket.

AZ OPERACIONALIZALT KOVETELMENY
Az egyes kovetelményeket a helyi tantervek témakra, altémdkra lebontott

szintjén kell megfogalmazni. A témakra, altémakra lebontott kovetelmények
tanul6i tevékenységekben, feladatokban tervezhetdk és irhatok le.
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Ha komplex feladatokat fogalmazunk meg, akkor azt mondhatjuk, hogy a
négy taxondémiai szint (az ismeret, a megértés, az alkalmazds, valamint az ana-
lizis, szintézis és értékelés) mar a legelemibb komplex feladatban is egyszerre
jelenik meg ,alacsonyabb” fokon, ugyanakkor a legbonyolultabb feladat meg-
oldasaban is jelen kell lennie mind a négy taxondmiai szintnek ,magasabb”
fokon. Legfeljebb arrdl lehet sz6, hogy ,alacsonyabb” fokon a reprodukalas,
»magasabb” fokon a produkalas a talsalyos mozzanat, ez az, ami kiemelkedik
a tobbi koziil (BARDOssY, 1983.).

Ha helyi tantervet készit a tantestiilet, akkor a témak, altémak szintjére kell lebontani a kdve-
telményeket. A kelléen pontositott, operacionalizalt kovetelmények tehetik objektivabba az
értékelést, megalapozottabb4 a tanulisszervezést ®

Az intézmény mindennapjai

A tarsadalom és az egyén érdeke is, hogy a gyermek adottsdgainak megfe-
lel6 képességei kifejlédjenek, hogy az iskola minden gyermeket hozzasegitsen
a t6le elvarhato legjobb teljesitményhez. A gyakorlatban mindent ennek kell
alarendelni.

A kovetelmények teljesitése visszajelzést ad a neveldnek arrdl, hogy a di-
aknak miben kell még fejlédnie. A pedagégus nyomon tudja kovetni a tanulé
gondolkodési folyamatat. A kovetelmények teljesitése érdekében egyénre sz6-
16 fejlesztést alakithat ki.

Kedves Pedagogus!

A kompetencia alaptl programcsomagok moduljainak feldolgozasahoz, az SNI-tanulékkal
valé hatékony egylittmiikodés megvaldsitasahoz kulcskérdés, hogy az Uj tudasok hogyan
épiilnek be az On mindennapi munkajaba és az intézmény életébe.

Az a testiilet, amelynek On is tagja, Ujra kell, hogy gondolja a pedagégiai programijat, helyi
tantervét.

8 Integral6 helyi tantervet készitett példaul a Konrad Ignéc Altalanos Iskola nevelGtestiilete
Kétajfalun.
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5. tablazat
A kovetelmények megjelenése az intézményi dokumentumokban

Dokumentum A megjelenés teriiletei

Pedagégiai program Cél- és feladatrendszer és minden tartalmi elem
Nevelési terv

Helyi tanterv

Mindéségiranyitasi program A partnerek egyiittm(ikodése
Tovabbképzési terv Uj médszertani képzések

Tanmenetek Témak, altémak, moédszerek, taneszkozok
Tematikus tervek

Heti tervek

Egyéni fejlesztési tervek Tanulasi stratégia

A gydgypedagdgus altal készitett részletes ,,Egyéni | Készség-, képességfejlesztés

fejlesztési terv”” Kompetencidk megerdsitése

A MODULOK ALTAL MEGHATAROZOTT UJ FELADATOK

— A tanitasi-tanulasi folyamat tjfajta tervezése, szervezése, értékelése

— Az SNI-tanulok tanulasi képességeinek fejlesztése

— A gyerekek egyéni tanulasi kultardjanak felépitése

— Az SNI moédszertani szempontok érvényesiilése a sériilés csoportja szerint

Ennek érdekében valamennyi sajatos nevelési igényi tanul6 tanitasa soran
ajanlott szem el6tt tartani, hogy az informdcié tanitdsa bemutatés segitségével,
a fogalomtanitds magyarazat és megbeszélés segitségével torténhet, a készségek
tanitasa direkt oktatas segitségével megy végbe, a szocidlis és tanuldsi készségek
tanitasa kooperativ tanulds segitségével lesz eredményes, a gondolkodds fejlesztése
felfedezéses tanulds segitségével hatékony (Csen—Hobi, 2005.).

A megval6sitashoz Gjragondolt tanitasi-tanulasi stratégiara van sziikség. Jo,
ha a pedagégus minden modul tanitdsa el6tt a tanulokkal megbeszéli a modul
céljat, a végzendo tevékenységeket és az értékelés modjat.

— A megtervezett célok a kovetkezd kérdésekre vélaszolnak: Mit tanulok a mo-
dulbél? Mit kell elérnem?

- A megtervezett tevékenységek a kovetkezd kérdésekre valaszolnak: Mi teszek
annak érdekében, hogy a kit(izott célokat elérjem? Milyen feladatokat telje-
sitek?

¥ Eztafoglalkozast—a térvény szerint—az SNI-gyermek szamara csak szakiranyt végzettségii
gyogypedagogus biztosithatja.
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— Az értékelések a kovetkez6 kérdésekre valaszolnak: Kik fogjak értékelni a tel-
jesitményemet (tanar?, én?, csoport?)? Milyen produktumok, milyen tevé-
kenységek és milyen elvégzett feladatok alapjan, hogyan torténik az értéke-
1és? (BArDOSSY, 2002.)

Az intézmények helyi pedagégiai programjaban az ellenérzés és az értékelés elveinek valédi
értelmezése nagy segitséget adhat az ellendrzési-értékelési technikak valtozatos felhasznalasa-
ra, hiszen az elvek nem csak a szummativ értékelésre fokuszalnak. igy a gyakorlé pedagégus az
értékelést nem csupan osztalyzasra hasznalhatja.
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Az értékelés

A fejezet feltdrja az értékeles sokféle dimenziéjat, megismertet az értékelés funk-
ciéival, formdival, megmutatja az alkalmazdsukat. Kortljdrja a folyamat- és dlla-
potértékelés jellegzetességeit. Azt is bemutatja, hogyan fligg dssze az ertékelés és
a mérés, mit jelent a tanuldk fejlédésének folyamatos, egyéni nyomon kévetése.

Afejezetet irta: Montay Beata

Amint elhangzik ez a sz0, értékelés, a pedagogusok jo része tigy érzi, mintha
darazs csipte volna meg. Annyi sz6 esett mar errdl az elmult években, oly sok
elemzés, s6t jogszabaly-értelmezés latott napvilagot, mégis, a mindennapi gya-
korlat szempontjabdl — ahogy erre sokan panaszkodnak — alig lett egyszer(ibb
és vilagosabb az arnyalt, személyre szabott értékelés mibenléte.

Akik vallalkoztak a kompetencia alapt programcsomagok hasznélatara, az
Gjitani — és megtjulni — szdndékoz6 pedagdgusok kozé tartoznak. Mindegyi-
kiikre nehéz feladat harul, mert nemcsak a félévi, év végi, hanem a minden-
napi értékelési gyakorlatukat is 4t kell gondolniuk. Valészini, hogy véltoztatni
is kell azon, hiszen a modulok altal felkinalt (és igényelt) értékelési formakat
nemcsak ott kell jol alkalmazni, hanem — azok alapvetését, szemléletét —a ,ha-
gyomanyos” 6rakon is, hiszen csak igy lesz egységes a tanitasi és benne az ér-
tékelési gyakorlat.

Kedves Pedagégus!

A sokféle Uj feladatot egy komplex iskolai kérnyezetben kell megvaldsitani, szem el6tt tart-
va az egész iskola értékrendjét (értékelési rendszerét) s azokat a sajatos nevelési igény
gyermekeket, akiknek az integralt nevelését On vallalta s sziviigyének tartja!

A kovetkezé néhany oldal nyilvanvaléan nem pétolja azt a konyvtarnyi szakirodalmat, amely
az értékelés témajaban megsziiletett, de — reményeink szerint — néhany fontos dologra ra-
vilagit, s ezzel segitséget nyujt.
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A pedagogiai értekelés

A mindennapi sz6hasznalatban az értékelés még ma is inkabb az ellendrzés-
hez, mintsem a folyamathoz kapcsolodik. Amit az iskola els6sorban értékel, az
a gyerek. Hagyoméanyosan ennek a tanuldra iranyul6 tanari tevékenységnek a
kovetkezményei is a tanulokat érintik, s6t gyakran terhelik.

Ha egészen réviden prébaljuk definidlni a pedagdgiai értékelést, azt mondhatjuk, visszajelzések
elmélete és gyakorlata. Egy kicsit mas megkozelitésben: szabalyozé szerepet betdltd pedagdgiai
méodszer?.

Kozvetleniil a diakok teljesitményének, viselkedésének és személyiségfejlédésének, kozvetve
azonban a pedagdgiai folyamat egészének, a pedagdgusnak, az osztalynak, az iskolanak, az ok-
tatasi rendszernek az értékelése. Az értékelés folyamat, s mint ilyen, a tagabb tanulasi folyamat
egyik, nagyon fontos Gsszetevdje, értékeld pedagdgiai mozzanatok dsszessége.

TavLER értékelési modellje Magyarorszagon az 1970-es évek ota ismert, és
tobb fontos, maig érvényes tényezdre hivja fel a figyelmet.

A nevelésben, oktatdsban harom alapvets elemmel kell szamolnunk:

— acélokkal (elvart viselkedés, teljesitmény), melyeket a nevelési-oktatasi prog-
ramon keresztiil el kell érni;

— adiakok tanulési tapasztalataival, melyek a tevékenységekbdl szarmaznak;

— az értékeléssel, melynek soran megallapitjuk, hogy sikeriilt-e elérni a kittizott
célokat.

A hdrom tényezd kozott dinamikus kélcsonhatds van. A célok hatdrozzak meg,
hogy mit kell értékelniink, s az értékelés informaciét ad arrél, hogy mely célokat
milyen szinten sikeriilt elérni. Minden esetben vizsgalnunk kell, hogy a didkok
teljesitményének, viselkedésének értékelésénél azt mértiik, illetve kérdeztiik-e,
amivel a tanuldkat megismertettiik a tevékenységek soran, és hogy ezt a felkinalt
tanulasi tapasztalatoknak megfelel$ szinten, illetve médon tettiik-e.

A célok, a tevékenységek és az értékelés dinamikus kolcsonhatdsban van-
nak egymassal.

Valamennyien tisztdban vagyunk vele, hogy pedagégiai gyakorlatunkban a
mindennapok sordn folyamatosan értékeljiik tanitvanyainkat. Nyilvan esziink-
be jut nem egy olyan eset, amelyre biiszkék vagyunk, de olyan is, amire ma
mar azt gondoljuk: nem ezt vagy nem igy kellett volna csinalni. Biztos vagyok
benne, hogy él benniink az igény, hogy tanitéi-tanari hivatdsunkat egyre tuda-
tosabban végezziik.

» Nem tisztdzott, hogy didaktikai feladat vagy médszer.
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6. fejezet Az értékelés

Ertékelési gyakorlatunk tudatosabba tételéhez elengedhetetlen, hogy szem elétt tartsuk: az ér-
tékelés a nevelés-oktatas szerves része, s nem elkiiloniilt tevékenység. Tisztaban kell lenniink az
értékelés funkcidival, pontosan meg kell tudnunk kiilénboztetni az értékelés formait, és latnunk
kell azt is, hogy melyik mikor alkalmazhaté. Fontos, hogy értsiik a folyamat- és allapotértékelés
kiilonbségét — ezek funkcidit és jelentségét —, s nem utolsésorban azt, hogyan fiigg 6ssze az
értékelés és a mérés, mit jelent a tanuldk fejlédésének folyamatos, egyéni nyomon kévetése.

Az értékelés ,,targya”

AZ ERTEKELES FUNKCIOI

Visszacsatolas

Fejlesztés

Motivéalas
Szelekcid

Jarulékos funkciok (7 dbra)

Ez ut6bbi koziil dontd fontossagti a tanuldk életének, személyiségfejlodésé-
nek szempontjabodl az dnértékelés, az Onismeret, az énkép kialakuldsa vagy a
péalyavélasztasi orientacio.

7. abra
Az értékelés funkcioi

Fejlesztés**

Visszacsatolas*

Jarulékos
funkciék

” s

* Visszacsatolas: megerdsités, kontroll, korrekcid; ide tartozik az dnértékelés is
** Fejlesztés: diagnosztikai, prognosztikai
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AZ ERTEKELES MODJAI ES FORMAI

Az értékelés kiilonboz6 funkcidinak mas-més értékelési mod felel meg, s
ezekhez az értékelési modokhoz tobbféle — de nem tetszSleges — értékelési for-

mat tarsithatunk.

Mikor alkalmazzuk?

6. tablazat
Az értékelés modjai

Diagnosztikus
Pedagdgiai dontések,
beavatkozasok, fejlesz-
tések eldtt.

Formativ

A tanitasi-tanulasi folya-
mat kézben — folyama-
tosan.

Szummativ

A fejlesztések, a tani-

tasi-tanulasi folyamat

végén: 6sszegzd, zard
mindsités.

Célja

Informaciészerzés

a diakok aktudlis alla-
potardl, tudasszintjérdl
annak érdekében, hogy
a pedagdgiai folyama-
tot eredményesebbé
tegyik.

A folyamat kozbeni
segités, iranyitas. Nem
mindsit, hanem a tanula-

si sikereket erdsiti meg,
illetve korrekciét kinal.

A tanul6 (és a tanar,

a folyamat) mindsitése
az elért teljesitmény
alapjan.

Alkalmazasa

- Uj ismeret és készség
kialakitasanak kezde-
tekor (Elsé |épésként
diagnosztikus mérés és
értékelés).

— A mindsitd szakaszt

megel6zden (!) a lezaré,
,osztalyozé akcié” elétt.

A tanulasi nehézségeket,
hibakat differencialtan
mutatja meg oly médon,
hogy a javitasi lehetésé-
geket is felkinalja.

Nem a tudas egészét,
hanem a tudas bizonyos
elemeit (részfolyamato-
kat) értékeli.

Megmutatja, hogy egy
adott, kivanatos szinthez
képest hogyan teljesit
valaki, teljesitménye
elég-e ahhoz, hogy
,tovabblépjen”. Jelzi azt
is, hogy az illetd a rang-
sorban milyen helyet
foglal el.

A pedagodgus
szerepkore

Segitd, tanacsadod

Példaul:

A félévi, év végi tudas-
probak megiratasa elétt
sziikség van a diagnosz-
tikus mérésre. Ennek
eredménye mutatja meg
azokat a korrekciés
Iépéseket, amelyeket el
kell végezniink azelétt,
hogy a zaré mérésbe,
értékelésbe belekezde-
nénk.

Segitd, tanacsadod

Példaul:

Egy tanulasi egysé-

gen belill (legyen az
témakar, egy adott 6ra,
egy konkrét feladat)
elmondhatjuk tanitva-
nyunknak, hogy 6 —az
egyéni fejlédési utjan

— mar mit tud, még mit
kell elsajatitania, Gnma-
gahoz képest mennyit
fejlédott, s mik a tovab-
bi k6z6s (!) tennivalok.

Ellenérzé, ,,biré”

Példaul:

A tanulasi egység
végén, a még sziikséges
korrekcios lépések
elvégzése utan ezzel az
értékeléssel lezartnak
tekinthetiink egy folya-
matot.

Ha a tanulé a szummativ
mérést nem tudja meg-
felel6 szinten teljesiteni,
Ujabb korrekciés lépé-
sekre van sziikség.
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6. fejezet Az értékelés

Az értékelési formak

— Szdveges-leir6 (szoban vagy irasban)

— Pontérték

- Szazalék

— Onértékelés (szoban vagy frasban)

— Szdveges-mindsitd

— Osztalyzat

- Kifejezhet6 még az értékelés szimbdélumokkal, metakommunikacids jelzé-

sekkel vagy az eddig felsoroltak barmiféle kombinacidjaval.

Ha az értékelési formakat 6sszevetjiik az értékelési médokkal, lathatjuk, hogy egy diagnosztikus
értékelés formdja (pl. az év eleji ismétlés) lehet pontérték, szazalék vagy akar onértékelés, de
nem lehet szOveges-mindsité vagy osztalyzat. A formativ, fejlesztd értékelésénél ugyanez a hely-
zet. Ebben az esetben mi, pedagégusok tanacsaddi, s nem ,,birdi” szerepben vagyunk, tehat
folyamat kozbeni visszajelzésiink nem lehet mindsitd.

Fontos azonban azzal is tisztaban lenniink, hogy az ,,artatlan” piros pontok és mas szin( tarsaik,
valamint ezek variacioi elnevezésiiktdl, hasznalat idejliktd| fliggetlenil mindsitd jellegliek.

AZ ERTEKELES VISZONYITASI KORE

Minden értékelés viszonyitds. Az értékelés viszonyitasi alapjait figyelembe
véve haromféle értékelést kiillonboztetiink meg.

7. tablazat
Az értékelések fajtai a viszonyitas alapja szerint

Kritériumra orientalt

Normara orientalt

Individuumra orientalt

A didkok személyes teljesitmé-
nyét a kitlizott tanulasi célokhoz
pl. a tantervi kdvetelményekhez
viszonyitjuk.

A tanul6 teljesitményének érté-
kelésekor az atlaghoz viszonyi-
tunk.

Fajtai:

— a szocidlis normaorientaciot
alkalmazd,

— a normaatlaghoz viszonyité.

A tanulék pillanatnyi viselkedé-
sét, teljesitményét dSnmagukhoz
— korabbi viselkedésiikhoz, telje-
sitményiikh6z — viszonyitjuk.

Problémat okozhat, ha értékelésiink soran nem tisztazzuk kelléen, mi a vi-

szonyitas alapja.
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A kritériumra orientdlt értékelés esetében el6fordulhat, hogy a kritériumok
megfogalmazasa nem elég pontos, nem beszélve azok értelmezésérél. S ne fe-
ledjiik, a gyakorlatban ezek atsztir6dnek egész személyiségiinkon.

A kritériumra orientalt értékelést a tanulasi folyamaton beliil az egyes tantervi témak lezarasa-
kor vagy az altalunk belsé fejl6dési szakaszoknak nevezett egységek végén célszeri alkalmazni.
Fontos, hogy tanitvanyaink a szakaszokon bellil egyéni fejlédési, érési litemiiknek megfeleléen
haladhassanak. Mindez a sajatos nevelési igényl tanuléknal nemcsak hogy igy optimalis, hanem
csak igy valdsithaté meg!

Ezen a ponton 6hatatlanul beletitkdziink egy masik, értékeléssel is Osszefiig-
g6 ,kérdéskorbe”, a differencidlasba® és az egyéni haladasi tempot lehetévé
tevd tanitasi stratégiakba®.

A szocidlis normaorientdciét — amikor az osztdly teljesitményének atlagat
vessziik alapul — ma mar igyeksziink szdmftizni pedagégiai gyakorlatunkbol.
Keriiljik — nagyon helyesen — az osztalytdrsak egymdshoz hasonlitdsdnak
barmilyen médjat. Tudjuk, hogy az ismeretek, készségek, kompetencidk el-
sajatitdsaban van egy optimadlisan elérendd végcél, amelyet annak sajatossdga
hataroz meg, és hogy a tanuldsi folyamaton beliil valamennyi gyerek efelé ha-
lad — egyéni utakon, egyéni tempéban. Inkluziv oktatds esetében nem nehéz
beldtni, hogy a tanuldk teljesitményét az osztalyatlaghoz igazitani, a didkokat
egymdashoz hasonlitgatni egyszertien életveszélyes, artalmas és diszkriminativ.

Megfelel6bb mddja a norméra orientalt értékelésnek, ha az egyes tanulék
teljesitményét tun. normadtlaghoz, standardokhoz viszonyitjuk. Ezek olyan mé-
réeszkozok (nem csak feladatlapok!), amelyekkel objektive(bbe)n megéllapit-
haték, hogy egy tanitasi-tanulési egység végén — természetesen jol megvalasz-
tott célok és megfelels tevékenységek utdn — a didkok elsajatitottidk-e mindazt,
amit elére meghataroztunk.

A kompetencia alapti programcsomagok koziil a matematikahoz mar ké-
sziiltek félévi és év végi mérések, a szovegértés, szovegalkotas teriiletéhez pe-
dig megkezdték a megkivant standard mérési eszkdzok elkészitését.

Itt kell megjegyezni, hogy a standardok 1étrehozédsa hosszabb folyamat, hi-
szen csak a szakmailag korrekt médon kifejlesztett, megfelel6 szinten érvé-
nyes, kiprébalt és megbizhaté mérdeszkozok tolthetik be a fenti funkciét. Ezek
hidnyédban - pl. a programcsomagok tobbségéhez — ma még csak az értékelést
segit6 szempontsorokat lehet hasznélni.”

Az dnmagahoz viszonyito értékelés esetében elsésorban az értékelés forma-
tiv funkcidjat hasznalva az egyéni tton haladast segitjiik. A sajatos nevelési
igény( tanuldinknak is erre van sziikségiik.

21 A differencialas meghatarozasa megtalalhaté a Fogulomtdrban, a differencialt tanuldsszerve-
zésr6l részletesen olvashattunk a Mddszerek cimii fejezetben.

2 A tanulasi-tanitasi stratégiak leirdsa megtalalhat6 a Fogalomtdrban.

» Konyviink kéziratanak lezarta utan ebben lehetséges valtozas.
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6. fejezet Az értékelés

Mit értékeluiink?

Legtobbszor azt hissziik, hogy tudast értékeliink, pedig a gyakorlatban tobb-
nyire még mindig az aktualis pillanatban ,felmutatott” aktudlis ismereteket. SGt,
ezeket gyakran nem is csak értékeljiik, hanem mindsitjiik (pl. osztalyozzuk).
Az adott pillanat adott teljesitménye utdn pedig azt mondjuk, ennyi a gyerek
tudasa. Ha aktuélis tudast értékeliink, akkor érdekes lehet a gyerek (és a sziil5)
szamara, hogy megtanulta-e a leckét vagy jol oldotta-e meg az aznapi feladatot.
Ebben az esetben az értékelésiinknek arra kell ravilagitania, hogy mik voltak
pl. a felelet erényei, hibai. Olyan formal6 visszajelzést kell adnunk a felel6nek,
amibdl tudni fogja, miként tanulja meg a legkozelebbi leckét gy, hogy sikere-
sebb legyen.

Gyakran esik sz6 a kiilonb6z6 készségek alakitasarol, de az iskola dominéan-
san ismeretkozl6 funkcidja s az ennek megfeleld frontalis tanuldsszervezés erre
alkalmatlan. Készségeket, kompetencidkat fejleszt§ iskolar6l beszéliink, de
kozben ismereteket értékeliink. A csapda abban rejlik, hogy valéban kénnyebb
az ismereteket értékelni. Annal is inkabb, mivel az alapkészségek kivételével
a gyakorlatban még csak kialakuloban vannak a készségek és f6leg a kompe-
tenciak fejlesztésének tartalmai és modszerei. A kompetencia alapt program-
csomagok mindenképpen segitséget nytjtanak a cél elérésében. (A program-
csomagok moduljaiban szerepld értékelési szempontok, szempontsorok mar
ennek a kivanalomnak igyekeznek megfelelni.*)

Van azonban valami, amirél nem felejtkezhetiink el. A frontdlis tanitdstol hidgba szeretnénk ha-
tékony készségfejlesztést vdrni, ezt a feladatot nem tudja ellatni! A nagyon kiilonb6zé gyerekek
kiilonbozé fejlédési litem szerint fejl6dé nagyon kiilonb6zd készségeit csak az azokhoz rugal-
masan alkalmazkodd, hozzaigazithaté differencialt tanulasszervezéssel lehet hatékonyan fejlesz-
teni! Ez kiilonésen igaz a sajatos nevelési igényli gyermekek esetében. Az & optimalis fejleszté-
siik differencialt tanulasszervezés nélkiil semmiképpen sem valésithaté meg!

Az érem masik oldala: a hagyoméanyos pedagodgia gyakorlat magat az érté-
kelést is akcidkban valdsitja meg. Ezekbdl az akcidkbdl kellene a tanuléknak
— sajat fejlédésiik érdekében — gyakorlati kovetkeztetéseket levonni. Ha emel-
lett még az iskolak tobbségében frontélisan zajlik a tanitas, akkor az egyéni
haladas, fejlédés, teljesitmény nyomon kovetésére szinte nincs is lehetdség.

Mindezekbdl kévetkezik, hogy megfelelé értékelésnek azt tekinthetjiik, ahol az értékelés folya-

matdra helyezddik a hangsuly, amikor folyamatos, személyre szabott és személynek sz6l6, azaz
differencialt a visszajelzés.

# Részletesebben megtalalhaté A kompetencia cimfi fejezetben.
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A MINOSEGI ISKOLAI TUDAS

Napjainkban egyre hangstlyosabba valik az életszerti helyzetekhez kothe-
t6, tn. intelligens, eszkoz jellegti, alkalmazhat6 tudas® elsajatitdsanak, illetve
elsajatittatdsdnak igénye. Természetes dolog, hogy az értékelend6 tudéstartalmak
— s ma madr ezekkel egyenrangtan az elsajatitott képességek és kompetenciak —
egyiitt valtoznak a tudésrdl alkotott nézetek valtozdsaival. Ennek megfelelGen
egy adott tantargyi teljesitmény értékelésekor is latnunk kell, milyen tudast,
kulcsképességet®, kompetenciaegyiittest” értékeliink. Ezeket felfoghatjuk
szinte Gigy is, mint értékelésiink szempontjaira utalé tartalmakat.

Osszefoglalva

A korszer( értékelés folyamat jelleg(i, s benne a kévetkezd elvek érvényesiilnek:

— Egyértelmiien szétvalnak az értékelés kiilonb6zé funkcidihoz tartozé tevékenységek, s az
eltérd funkcidkhoz kiilonbozé értékelési formak kapcsolédnak.

— A tanulast segité értékelésben kiemelt szerep jut a diagnosztikus és a formativ értékelési
eszkdzoknek és eljarasoknak.

— Diagnosztikus és formativ értékelés esetében a széveges, differencialt értékelés a legmegfe-
lelSbb.

— Az értékelést annak tudataban javasolt alkalmazni, hogy az egy olyan kiilsé szabalyozé szerepet
betoltd visszajelzés, amely csak eszkozi szerepet jatszik a tanulé onértékelési folyamataiban.

— Motivaciés szempontbdl segiti a diakok belsé motivacidinak kialakulasat, illetve erésédését.

— Az értékelésnek ,feladata”, hogy figyelembe vegye a gyermek személyiségét, s olyan meg-
kozelitést alkalmazzon, mely leginkabb szolgalja fejlédését. (Pl. szamoljon azzal, hogy siker-
orientalt vagy kudarct(iré-e a tanuld.)

— A mindsitd jellegli (,,folyamatzard”) értékelés esetén az objektivitas, a kritériumorientaltsag
érvényesitése a legfébb szempont. llyenkor kell meghatarozé szerephez jutniuk azoknak a
mérési eszkézoknek (pl. bemért, standardizalt teszteknek), amelyek korrekt médon kifej-
lesztettek, megbizhatéak és megfeleld szinten érvényesek.

Ertékelés a kompetencia alapi programcsomagokban

A kompetencia alapti programcsomagok fejleszt6i az alabbi (a korszert ér-
tékelést meghatarozo) elvekbdl kiindulva kezdték meg munkdjukat, s ezen be-

% A mindségi iskolai tudas jellemz&8ir6l a Fogalomtdrban olvashatnak (1. alkalmazhaté tudds,
eszkoz jellegti tudds szécikkek).

% A kulcskompetencidk lefrasa megtalalhat6 a Fogalomtirban.

7 A kompetenciakrol részletesen tdjékozédhatnak A kompetencia cimii fejezetben, de roévid
lefrasuk megtalalhat6 a Fogalomtdrban is.
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lil az értékelés rendszerének kialakitasat. A mdra elkésziilt programcsomagok
tartalmaznak leirasokat azzal kapcsolatban, hogy milyen értékelési feladatokat
érdemes megszerveznie az alkalmazéknak, ha a képzési csomagokat, azok
moduljait hasznaljak. A konkrét, adott modulhoz kotott megfontolasok — pl.
ajanlasok, szempontsorok, értékeld tevékenységek leirdsai — magukban a mo-
dulokban szerepelnek.

A MODULOK ERTEKELESI ALAPELVEI?

— Az értékelés ne mindsitsen, hanem fejlédési allapotrél szamoljon be. Azaz: a
tanulasi eredmények visszajelzése olyan legyen, amely nem mindsiti a tanu-
16k személyiségét.

— Az értékelés hangsulyosan jelenitse meg, hogy a tanuld sajdt lehetdségeihez
mérten mennyit fejlédott, s hogy ezekkel a ,sajat lehet6ségekkel” mennyire
élt. Azaz: az értékelés individuumra orientalt legyen. Az elért eredmények
viszonyitasi alapjaként — akar egyéni, akar csoportmunkérél van sz6 — mindig
csak a korabbi ,sajat” eredmény szolgéljon.

— Az értékelés korrekcids funkcidja alapjan adjon ttmutatast a tovdbbhaladésra.

Az eredmények visszajelzése mindig a pozitiv, redlis onértékelés kialakula-
sat segitse. (Az értékelés semmiképp sem kelthet szorongast!)

— A modulokban lehet&séget kell adni nemcsak az egyéni, hanem a csoport
altali értékelésre, onértékelésre is.

A fejleszt6kkel szemben tdmasztott igények — minden kompetenciateriile-
ten — a kovetkezdk voltak:

— A modulokban megjelend értékelés a modulok szerves részét képezze.

— Adjon informaciét arrdl, hogy a tanuléknak a modulban megjelolt célokat
(a tanulasi folyamatban elvarhat6 tanuldsi eredményeket) milyen szinten
sikerilt elérni.

— A modulok értékelési eljardsai, formai legyenek dsszhangban az értékelés
aktudlis, a folyamatra, folyamategységre jellemzé funkciéival.

— Az értékelési médok koziil kiemelt szerep jusson a formativ értékelésnek.

# Bar minden tertiletet nem taldlunk meg minden kompetencia alapti programcsomagban,
de az ott leirt értékelési szempontok és egyéb ajanlasok az altalunk felsorolt elveket kovetik. Az
idegen nyelvi modulokban megtaldlhat6 ,piros pontok”-rél a kotet olvaséi tudjak, hogy altala-
ban a szummativ értékelés eszkozei — egyediili alkalmazasukat a kotet szerz6i nem ajanljak.
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— A modulokban elsdsorban olyan tanulast segit6 értékelések legyenek, ame-
lyek lehet6séget adnak a differencialt visszajelzésre.

— Jelenjen meg benniik az dnreflexiéra késztetés, ezéltal segitsék az dnértéke-
1és, az 6nismeret, a reélis énkép kialakulasat.

A modulok értékelésében a korszerti tudasrol vallott nézetek is megjelen-
nek, hiszen az értékelés szempontjai kozo6tt hangstlyosan ott vannak a gondol-
kodési és kommunikacids, az egyiittmiikodési képességek szintjének visszajel-
zései. Az értékelés — karoltve a modulok aktiv, cselekvésre, felfedezésre épitd
szemléletével, valtozatos tanitasi stratégidival — segiteni igyekszik a didkok bel-
s6 motivacidinak er6sodését.

A modulleirdsokban szerepld értékelési szempontok, szempontsorok —
figyelembe véve még a modulokban megjelolt ,képességfejlesztés fokuszait”
is — val6ban a tanulési célok megval6suldsara irdnyitjék a figyelmet.

Tobb programcsomag esetében is megfigyelhetd, hogy a modulokon beliil
elkiilonitetten jelennek meg az egyén és a csoport értékelésének szempontjai. Ezek
a szempontok vélaszt adnak a ,mit értékeliink” kérdésre is, azaz megjelolik az
értékelés tartalmat.

A fenti felsorolasbdl jol latszik, hogy az értékelési szempontok kozétt a személyes és szocidlis
kompetencidk fejlettsége, fejlesztése is igen nagy hangsulyt kap. Ez pedig jelzi, hogy a kom-
petencia alapu fejlesztés az értelmi intelligencia teriilete mellett az érzelmi-szocidlis intelligencia
fejlesztésére, ezek egyenstlyba helyezésére is gondot fordit.

Az iskola értékelési rendszerének ujragondolasa
SZUKSEG VAN-E A VALTOZTATASRA?

A pedagbgiai értékelési folyamat minden korban — igy napjainkban is — tiik-
rozi az adott oktatdsi, nevelési intézmény értékorientaciéjat. Minden iskolai
testiiletnek van egy nagyjabol megragadhato attittidrendszere, amely a jogsza-
balyi elvérasokon tal az adott pedagdguscsoport értékrendjébdl, elgondolasai-
bdl, az iskola hagyoményaibdl 4ll.

A tantestiileti elgondoldsok kozé sorolhat6ak példaul a kévetkezdk: a tanitas so-
ran alkalmazott munkaformdk, modszerek, eszk6zok, a tanitasi-tanulasi folya-
mat sordn a tanul6kt6l megkivant aktivitds mértéke. Az értékelési rendszer nem
fiiggetlen az iskola egyéb, olyan tényez6it6l sem, amelyeket mint keretfeltételeket
szoktunk emlegetni. Ilyenek példaul a napi-, heti-, éves rend, a tanérak légkore,
a pedagogusok szerepfelfogésa és attittidje. A felsoroltak mind részét képezik
annak a komplex pedagégiai rendszernek, amelyet az iskola megjelenit.
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6. fejezet Az értékelés

Minden iskola értékorientaciéjahoz hozzatartozik a ,massagrol”, annak el-
fogadasarol valé vélekedése is. Az intézmény értékelési rendszerérdl egyfajta
tajékoztatast nyajt az is, hogy mennyiben jellemzi a massag elfogadasara épiilé
pozitiv értékelési attittid.

A sajatos nevelési igényti tanuldkat integralé iskolakban, ahol a személyiségfejlesztés soran el-
fogadjak az egyéni sajatossagokat és alkalmazkodnak azokhoz, azaz differencialt banasmédot
alkalmaznak (pl. differencialtan tanitanak), ott az értékelési rendszernek is ehhez kell igazodnia.
A differencidlt, drnyalt értékelés az integrdlé iskoldkban elengedhetetlen, hisz csak ezdltal lehet
megjeleniteni, hogy az adott gyermek 6nmaga lehetéségeihez képest hol tart, s tovabbfejlédésének
mi a legoptimdlisabb utja, médja.

Kedves Pedagogus!

Ha On és kollégai igy gondoljak, hogy iskol4jukban sziikség van a jelenlegi értékelési rend-
szer megvaltoztatasara, fontos, hogy szamba vegyék, mely tényezék befolyasoljak a val-
toztatast. A befolyasolé tényezdk szambavételén tul elsésorban az Gsszefiiggéseket kell
keresnitik, s a prioritasokra ratalalniuk.

Ehhez kivan segitséget nyujtani az alabbi abra.

8. dbra
Az iskola arculatat meghatarozoé tényezdk

Nevelési-
oktatasi
elvek*

Tanulasi-
tanitasi
stratégiak

Tanulasi
koérnyezet

Az iskola
arculata

Ertékelési
rendszer

Szerepek -
attitidok**

* Nevelési-oktatési elvek: értékrdl, tudasrdl vallott nézetek (megjelenik a pedagodgiai programban, tantervben
— tananyag, kovetelmények)
** Szerepattitidok (pedagdgus, didk, szUlé...)
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A fentieken kiviil az iskola arculatdt hagyomaényai és sztikebb, tdgabb kor-
nyezetének elvarasai is befolyasoljak.

AZ INKLUZIV ISKOLAKAT ERINTO, ERTEKELESSEL OSSZEFUGGO
SPECIALIS FELADATOK

A tanitasi-tanuldsi folyamat soran a napi visszajelzéseken van a hangsily.
Ennek a gondolatnak, valamint az arnyalt, személyre szabott értékelés jelen-
téségének az elfogaddsaval az inkluziv iskoldkban felértékel6dik a tanuldi meg-
ismerés fontossaga. Egyértelmtivé valik a gyerekek folyamatos megfigyelésének,
a teljesitmények menet kozbeni rogzitésének, a teljes gyermeki személyiség
megismerésének sziikségessége.”

Erdemes figyelmet forditani arra is, hogy tanitvdnyainknak milyen a tanuldsi
stilusa, milyenek a tanuldsi szokdsaik, melyek azok a tanuldsi technikdik, amelyeket
mar elsajétitottak, azaz gyakran és eredményesen hasznalnak.*

Az egyéni nyomon kovetés

Ahhoz, hogy oktatd, nevelé munkankat jé szinvonalon ellathassuk, megszokott pedagdgusi ten-
nivaléinkat egyrészt Ujakkal kell kiegésziteniink, masrészt tudatosabba kell tenniink azokat. Ha
az altalunk alkalmazott tanuldi értékelés olyan, amely az egyéni fejlédés nyomon kévetésére is
alkalmas, akkor az komolyan hozzajarulhat a speciilis, differencialt segitségnyujtas megtervezé-
séhez, az egyénre szabott pedagdgiai fejlesztéshez.’!

Azt, hogy értékeléseink koziil melyek alkalmasak az egyéni nyomon ko-
vetésre, nem annyira az értékelések mddja, mintsem azok formédja donti el.
Erdemes azonban hangstlyozni — és ezzel tjra a kompetencia alapt program-
csomagokra fokuszalni —, hogy a mindennapok soran leggyakrabban hasznalt
fejlesztd értékelésnek nemcsak a tanulds segitésében lehet nagy szerepe, ha-
nem az egyéni fejlédés nyomon kovetésében is. Ha formativ értékelésiink ar-
nyalt, differencidlt (azaz személyre szabott) és szoveges, akkor ezt a funkciét is
képes betolteni.

» A tanuldi személyiség megismerése alapelveinek, médszereinek, helyszineinek és f6bb te-
riileteinek leirdsa megtalalhat6 a Fogalomtdrban.

% A tanulasi stilusokrdl, a tanulasi szokasokrdl és a tanulasi technikdkrol tajékozédhat a
Fogalomtirban.

3 A témarol részletes tajékoztatast adnak a Betekintés a diagnosztikai eljdrdsokba és a Habilitdcio-
rehabilitdcio fejezetek.

114



6. fejezet Az értékelés

A portfélié

Az egyéni fejlédés nyomon kovetésére, illetve ennek dokumentalasara palyank soran szinte
mindannyian kitalaltunk mar hol jobban, hol kevésbé j6l m(ikodé moédszereket. S valéban, a dia-
kok tanulmanyi haladasat, tanulashoz, tarsakhoz valé viszonyat, személyiségiik fejlédését tobb-
féle moédon kovethetjiik. Ezek koziil valé az ,,egyéni gytjtémappa”, illetve egy ehhez nagyon
hasonlé — talan divatosabb névvel illetett — gydjtemény, az egyéni portfélio.

A portfolié (a tanuldéi munkak gytjteménye) ma mar egyre gyakrabban al-
kalmazott — egyben értékelési — eszkoz a vilag legkiilonb6z8bb iskoldiban.

Valamennyi tanitvanyunkrdl érdemes portféliot késziteni, nemcsak a saja-
tos nevelési igénytiekrSl. S6t, ez a gylijtemény — ha Osszedllitasara és folya-
matos karbantartdsdra raszdnjuk magunkat —, minden tanitvanyunknak ,jar”,
semmiképp nem ,megkiilonboztets ajandék”!

A portfdlié alkalmazdinak megéllapoddsa szerint — s ebbe a korbe természe-
tesen beletartoznak a didkok is! — a gyfijtemény tobbféle dolgot tartalmazhat.

Igy pl.
— olyan tanuléi munkékat, amelyek legjobb teljesitményei ,tulajdonosuknak”,

— olyan tanuléi munkékat, amelyek kiilonosen fontosak, kedvesek — akar
egyéni érdeklédés miatt — az alkotdknak,

- esetleg olyan munkakat is, amelyek tartdsabban gondot jelentettek a tanul6
szamara. (Ne feledjiik, amikor mar taljutottunk egy nehézségen, az sikerré
valtozhat!)

A portf6li6 lehetéséget adhat a didk és a pedagdgus kozotti irdsbeli par-
beszédre is, amelynek jelent6ségét talan ma még nem is érzékeljiik kell6 mér-
tékben.

Az egyéni portfolié tehat gytjt6, bemutat6 és egyben értékel6 funkciét is
betolthet. Olyan dokumentum, amely az értékelési folyamat része. Szervesen
illeszkedik (illeszkedhet) az eqyéni fejlesztési tervhez, amelyet sajatos nevelési
igény( tanul6 esetében habilitdcids és rehabilitacids célokkal és feladatokkal
a gyogypedagogus valdsit meg, és az egyéni tanulasi tervhez, amely a diffe-
rencialt osztdlymunka sordn barmely tanul6 egyéni haladdsanak dokumen-
tuma. Tarsul6 dokumentumként hozzajuk kapcsolédhatnak még az altalunk
— osztélytanitoként, osztdlyfénokként, a gyereket tanit6 szaktanarként — készi-
tett tanul6i megfigyelések (hangstulyosan megfigyelések, s nem értelmezések!).
A tanul6 ,bévitett portfélidjdban” benne lehetnek az illet§ gyermekre vonat-
koz6 diagnosztikus és folyamat kozbeni mérések és értékelések, valamint azok a folya-
matzdré mérések és értékelések, amelyek a lehet6ségekhez mérten objektivek, de
minden esetben figyelembe veszik az adott gyermek specialis problémadjat és
helyzetét.
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A portfoliérdl, az egyéni fejlédés nyomon kovetésérdl gondolkodva ismét tetten érhetd — amit
az integracié kapcsan talan nem is lehet eléggé hangsulyozni —, hogy az inkluziv iskolak értékelési
rendszerében az alkalmazott értékelési médok kéziil a diagnosztikus és a formativ értékelés
még fontosabb helyre kerdiil, hiszen a sajatos nevelési igényt tanuldk fejlédését ezek segitik a
legjobban!

Az O6nértékelés

Az Onértékelés a mai iskolai gyakorlatban még ritkabban alkalmazott érté-
kelési fajta, pedig a pedagogiai értékelés igen fontos részét képezi.
Az 6nértékelés soran a tanulo:

— felmérheti (tudatosan atgondolhatja, egyben visszajelezheti) sajat tuddsat,

— mérlegelheti a tanulasi folyamatba befektetett energidinak és az elért eredmé-
nyeknek a viszonyét,

— megtapasztalhatja sajat felel6sségét fejlédésének, tanulményi teljesitményé-
nek alakulasaban.

Az, aki méar alkalmazza a tanul6i értékelés soran az dnértékelést, tudja, hogy
ez sem miikodik magétol — kialakitdsanak, kialakuldsanak folyamatat tervezni
kell. S mivel az 6nértékel6 képesség fejlédését tobbféle tényezs is befolyésolja,
els6 1épésként ezeket kell szamba venniink. (pl. a tandrdk légkore, alkalma-
zott tanulési stratégiak, tanari, tanul6i szerepek és attitidok, pedagégiai mikro-
torténések).

Mérés-értékelés az osztalyban

Kedves Pedagégus!

Az inkluziv iskolakban egy olyan konszenzusokra és teammunkara jellemzé légkor alakul ki,
amelyben ,,az osztdly falain beliil pedig azt csindlok, amit én akarok” mondat ismeretlen.

Oriilhetiink ennek, hisz magénéletiinkbél is tudjuk — sziil6ként, gyerekként
megtapasztalhattuk —, hogy az egységes, egyez6 értékrend és elvardsrendszer
nyujt igazan biztonsagot, az segiti az optimalis fejlédést. Lényeges tehat, hogy
az iskola értékorientdcidja, értékelési rendszere dsszhangban legyen sajat érté-
kelési gyakorlatunkkal, az osztalyteremben alkalmazott mérési, értékelési elja-
rasainkkal vagy akar csak értékelési attittidiinkkel.
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A kompetencia alapt programcsomagok alkalmazésaval még egy j értéke-
lési orientéci6 is megjelent!

Az alabbi szempontsorok kozreaddsa azért fontos, mert figyelmiinket az
értékelés altalanos tartalmara fokuszaljak. Korabban mar emlitettiik, hogy a
programcsomagokhoz még nem késziiltek el a sziikséges és tervezett orsza-
gos standardok. A matematikai kompetenciateriilet tart ebbdl a szempontbdl
Jlegelérébb”, itt mar megsziilettek az elsé — félévi és év végi — mérések. (Az
igazsaghoz azért hozzétartozik, nagyobb gyakorlatunk van egy ilyen ,egzakt
tudomanyhoz” méréanyagot Osszedllitani, mint korrekt médon kifejlesztett,
megbizhaté mérdeszkozt alkotni a szocidlis kompetencidk fejlesztésének terii-
letéhez!)

Az alabb bemutatott értékelési szempontsorok a szovegértés-szovegalkotds te-
rilletéhez késziiltek. Ez a teriilet még nem rendelkezik standard mérési esz-
kozokkel, de remélhetd, hogy ezek a konkrét, alaposan atgondolt szempontok
képesek potolni a jelenlegi hidnyt.

Példa az értékelés megjelenésére — a szovegértés-szovegalkotas
modulokban?®

s 7

Az értékelés tartalma tobbféle megkozelitésti lehet. A kovetkezd harom —
kiilondsen fontosnak vélt — teriilet érintését javaslom a modulokban:

— tanulési eredmények,

— a tanulas sikerességét meghatdroz6 érzelmi, erkolcsi, akarati tényezdk, vi-
szonyulésok,

— az 6nall6 tanulés képességének f6bb dsszetevoi.

A harom kiemelt teriilet példakkal jellemzett tartalma:
— Tanulési eredmények

* Felismeréshez val¢ eljutas (pl. informacidk, 6sszefiiggések, kovetkezteté-
sek, lényegkiemelés, értelmezés) helyessége

* A tapasztalatszerzés eredményessége
* A problémamegoldas sikeressége

* A megoldas eredetisége, Otletessége

* A munkaanyag Dr. Szildgyi Imréné szakmai bizottsagi tag Néhdiny gondolat a modulokban
megjelend értékelés korrekcidjdhoz cimmel megjelent irdsa. Az Osszeallitas (kézirat) a szovegértés-
szovegalkotds kompetenciateriilet fejleszt6inek késziilt.
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A valaszadas helyessége, nyelvi megformaltsaga
A véllalt feladat teljesitése, a megoldds kritériumoknak valé megfelelése

A megszerzett tudds célszerti felhasznalasa, boviilése Gij elemekkel

— A tanulas sikerességét meghataroz6 érzelmi, erkolcsi, akarati tényezdk, vi-
szonyuldsok

A feladat vallalasa
A feladatvégzés motivaltsaga, mennyisége

A tanulasi feladatokban valo részvétel intenzitasa, a megnyilatkozasok
gyakorisaga

Feladattudat, kitartas

Munkamegosztas, az ebbdl ad6d6 szerepvallalas

A feladat teljesitéséért vallalt kolcsonos felel6sség

Megbizhatésag

Egytittmtikodés, tolerancia, hangnem

Segitségadas, a segitség elfogadasa

A tanulasi kovetelményekkel valé azonosulés

Alkalmazkodds a kozdsség szabalyaihoz, a feladat el6irdsaihoz

— Az 6nall6 tanuléds képességének f6bb 0sszetevoi:
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Kivéancsisag, az Gij problémék iranti nyitottsag
A feladat értelmezése
A probléma felismerése, megoldasi stratégia kialakitasa

Problémafelvetd, a probléma megoldasat segité kérdések megfogalma-
zasa

Tobbféle megoldas keresése
Dontés

Koncentralt figyelem, megfigyelés, emlékezet, képzelet, gondolkodasi
miiveletek

Az el6zetes tudas mozgositasa Gj problémahelyzetben
Informécids forrdsok kezelése

Informacidk rendezése, rendszerezése
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* A megoldas helyességének ellen6rzése, hibajavitas
* Reflektélds, véleményalkotas, narracio

e Gazdalkodas az id6vel, munkaritmus

* Monoténiatfirés

* A megkezdett feladat befejezése

Az értékelési szempontok kivdlasztasat meghatarozé tényezdk

— A modul altal bemutatott tanuldsi egység pedagodgiai célja (Mit lehet megta-
nitani a felhasznéldsaval? Milyen fejlesztésekre teremt feltételt? (1. A képes-
ségfejlesztés fokuszai)

— A modulban alkalmazott médszerek és tanulasszervezési médok
— Az egyes fejlesztési csoportok tevékenységével kapcsolatos elvardsok

A fenti szempontsorok ,tlmutatnak” a modulokon, s eligazitast nytjtanak
szamunkra mindennapi tanitasi-mérési-értékelési gyakorlatunkat illetSen is!
Napjainkban az iskoldkkal szemben tdmasztott f6 elvaras, hogy az oktatés ered-
ményessége, hatékonysaga novekedjék. Az iskola csokkentse a ,csalddi hattérté-
nyezSk” massagabol ad6do kiillonbozbségeket, teremtse meg az esélyegyenldsé-
get, didkjait készitse fel a 21. szazad kihivasaira, tanitsa meg &ket a kooperacidra.
Ennek megfelel6en az értékelés kapcsan is megjelennek olyan 4j szempontok,
amelyek els6sorban vagy kizardlag az egyéni értékelésre, illetve elsésorban vagy
kizarélag a csoportmunkdra, a csoportmunkaban val6 részvételre vonatkoznak.

Végiil egy nagyon fontos tudnivalé: az értékelés fegyelmezési, illetve szelekciéban betéltott funk-
ciéja a programcsomagok, modulok alkalmazasa soran nem miikédhet!

Az értékelési rendszer megjelenése az intézményi
dokumentumokban

Az intézmény értékelési rendszerének minden esetben illeszkednie kell
az iskola komplex szakmai-integralt pedagogiai programjaba. A térvényesség
igényén tal az iskola eredményességét is jelzi a helyi pedagdgiai rendszer és
az alkalmazott értékelés koherenciaja. Az értékelési rendszer olyan ,teriilet”,
amelyet tobbféle intézményi dokumentumban is rogziteni kell.
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1. A pedagdgiai programnak elengedhetetlen része az intézményben alkalmazott
értékelések részletes leirdsa. Kiterjed ez az értékelési alapelvek megfogal-
mazdsara, az év végi, félévi és a folyamat kozbeni értékelések bemutatasara.
Igy pl. arra is, hogy mely értékelési moédokat és formakat hasznalja az in-
tézmény, mifajilag® milyen értékelést tart a legmegfelelébbnek. Azokban
az iskolakban, ahol sajat (nem adaptalt, hanem a testiilet &ltal kialakitott)
értékelési rendszer van, a pedagdgiai programban érdemes azt nemcsak is-
mertetni, hanem példédkkal is illusztralni. Kéztudomasa, hogy a pedagdgiai
programot az intézmény fenntartdja hagyja jévd. Ebbél kivetkezik, hogy a benne
foglaltak mindennemii megudltoztatdsa is csak a fenntarté engedélyével lehetséges.
(Ha az iskola pl. agy gondolja, hogy a szoveges értékelést — élve a torvényi
lehet6ségekkel — nem a 4. osztalyig, hanem a 6. osztélyig alkalmazza, vagy
a félévi értékel6knél mas miifaju értékelést szeretne bevezetni, ezeket a val-
toztatdsokat engedélyeztetnie kell.)

2. Az értékelés a pedagodgiai programnak részét képez6 helyi tantervben is meg-
jelenik, ha nem is ilyen részletes, kifejt6 moédon. A tanterv altal megjelolt
kovetelmények és a tovabbhaladas feltételei utalnak az iskola értékorienta-
cidjara, értékelési gyakorlatara.

3. Inklazié esetében természetesen az Ircinyelvekrc”)l34 sem feledkezhetiink el,
hiszen ez a dokumentum mint irdnyt( segiti a munkankat. Az inkluziv isko-
lak pedagogiai programjuk megalkotasakor kotelezGen veszik figyelembe.
Az ,integralt” helyi tantervben egyiitt — egymas mellett — jelenik meg, hogy
mely tevékenységeket kell elvégezniiik, milyen készségeket, ismereteket
kell elsajatitaniuk az egyazon osztdlyba jar6 kiilonbozé sziikséglett tanu-
l6knak.

4. A mindségirdnyitdsi programnak szintén rogzitenie kell az intézmény értékelé-
si rendszerét.

5. A felsorolt dokumentumok moédositdsakor természetesen az iskolaszéknek
is van beleszdlasi, véleményezési joga. A valtoztatds tervezésekor fontos,
hogy az iskola vezetése errdl se feledkezzen el. Es ne feledkezzen el tanit-
vanyairdl sem! Egy demokratikusan miikodé intézményben nem fordulhat
el6, hogy a valtoztatas tervezését épp azok tudjak meg utoljara, akiket az a
leginkabb érint!

¥ Nat 2003. ,Az iskola pedagodgiai programja hatdrozza meg a magasabb évfolyamba 1épés
feltételeit, a beszamoltatas, az ismeretek szdmonkérésének kovetelményeit és formdit, a tanul6i
teljesitmény mindsitésének formait.”

L. 7 labjegyzet.
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Az intézmény értékelési rendszerének moédositdsa természetesen befolya-
solja az iskola munkaterveit, tanmeneteit, s6t még az egyéni fejlesztési terve-
ket is. Ezek sziikség szerinti 4talakitdsa azonban ,csak” belsé munkat igényel.
(A csak két dolog miatt keriilt idéz6jelbe: egyrészt ilyenkor még rengeteg az
atgondolni- és tennival6 — tapasztalhatjuk, hogy mindig, minden, mindennel
Osszefligg —, mdsrészt a valtoztatasok elfogadasa ebben az esetben sem lehet
csak vezetdi dontés, az egész tantestiilet kozos tigye kell, hogy legyen.)

Kedves Pedagoégus!

Ha eljutnak a valtoztatas igényéhez és igenléséhez, iskolajuk vezetdsége kiilsé segitséget
is igénybe vehet. A mentorok a szervezeti folyamatokat segitik, az adaptacios szakérték a
fejlesztések intézményi sajatossagokat figyelembe vevé megvalésitasat koordinaljak, tamo-
gatjak olyan cselekvési terv kialakitasaval, amely legjobban igazodik intézményiikhoz.
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/. fejezet

Habilitacié-rehabilitacio
A fejezet korbejdrja a habilitdcio, rehabilitacié kérdéskoret, bemutatja a szakma-

kézi egylittmUikodés jelentdségét, feltdrja az inkluziv intézmeényben zajlo nevelési-
oktatdsi folyamatok sajatossdgait.

A fejezetet irta: Hernadi Krisztina

A fogalom értelmezése

Kedves Pedagogus!

A habilitacié és a rehabilitacié fogalmaval mindannyian talalkoztunk mar. Van, aki térténelmi
tanulmanyai soran, mas orvosi kezelések alkalmaval, megint masok felséfoku tanulmanyaik
kozben.

A rehabilitdcié fogalmat szamos tudomanyag és tevékenység alkalmazza. Hasznaljuk jogi,
orvosi, szocialis, politikai értelemben. A kifejezés alatt altalaban visszahelyezést értiink,
jelentéstartalmaban mindig megjelenik az adott helyzet jobbitasara valé torekvés, illetve
egy megeldzd, feltételezetten jobb helyzet, allapot. Ha mélyebben értelmezziik, magaban
foglalja az érintettek alkalmassagat, a tarsadalmi hasznossag helyreallitasat és magat a folya-
matot is — természetesen mindig az adott tudomanyag, szakma tiikrében.

ORVOSI ES GYOGYPEDAGOGIAI SZEMPONTU MEGKOZELITES
Orvosi szempontbdl

Altaldban a fiiggdség csokkentése all a kozéppontban, a képességek fejlesztése
a lehet6ségek hataraig arra, hogy az érintett személy egyéni koriilményeinek
megfeleléen, adekvatan élhessen. A folyamatot tekintve a kezelés vdlik hangsii-
lyossd, amely 4ltal az érintett egyén eléri fizikai, lelki, foglalkozasi, tdrsadalmi
értelemben vett teljes életviteléhez kialakithat6 maximalis képességeit. Az or-
vosi rehabilitacié komplex tevékenység, bar elsédlegesen az egészségi és funk-
ciondlis allapot helyreallitdsat, a normaélis élethez sziikséges feltételek megte-
remtését célozza meg.
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Gyogypedagoégiai szempontbél

Gybgypedagdgiai szempontbdl felmeriil a kérdés, hogy a rehabilitacio kife-
jezés ,visszahelyezés” értelemben hasznalhat6-e vagy célszertibb ,beillesztés-
ként” értelmezni. Ez a gondolat elvezet benniinket a habilitdcié fogalmahoz.

Abban az esetben, ha a sériilés, akadalyozottsag velesziiletett vagy kora
gyermekkorban elszenvedett kdrosodas kovetkezménye, nem adekvat a reha-
bilitdci6 (visszahelyezés) hasznélata, hiszen ilyen esetben nem beszélhetiink
egy kordbbi, jobb helyzetrdl, amit szeretnék megkozeliteni, visszadllitani. Ek-
kor hasznaljuk a habilitaci6 (beillesztés) kifejezést. (Pl. velesziiletett halldssérii-
1ésnél a korszerti hallasnevelés és a szajrol olvasas preferaldsa, amely a sikeres
tarsadalmi beilleszkedést célozza.)

A gyakorlatban nem hatarolddik el élesen a két fogalom, annak ellenére,
hogy esetenként egészen eltéréek a feladatok és a megoldédsi médok. A szakiro-
dalomban leginkédbb a rehabilitdcié megjelolés terjedt el, mivel a beillesztés és
visszahelyezés mozzanatai gyakran nem kiilonithet6k el, egy-egy folyamatban
parhuzamosan is megjelennek.

A habilitacio-rehabilitacio szerepe, funkcidja, célja

A rehabilitaci6 a gydgypedagogia egyik alapfogalma, amely atfogja a gyogy-
pedagogiai tevékenységek teljes korét — specidlis gondozas, fejlesztés, nevelés,
oktatas, szocidlis gondoskodas stb. Kordbban a gyakorlat leginkabb a feln&tt
koru, akadélyozott életvezetésti személyekre irdnyult, és elsésorban az orvosi,
jotékonységi, karitativ megkozelités dominalt. A rehabilitaci6 a szervezett ta-
mogatasokra koncentralt (életkoriilmények javitasa, védémunkahelyek, egész-
ségiigyi rehabilitacio stb.). Napjainkban azonban egyre hangstlyosabba valik a
nevelés-oktatas, a fejlesztés, amely az akadélyozott, fogyatékossaggal €16 egyén
izolaltsagat szakszert segitséggel, irdnyitassal igyekszik megsziintetni.

A rehabilitacié a tarsadalmi tevékenységformak egyike, nem tekintheté 6nallé szakmanak,
éppen ezért sem megvaldsitasa, sem iranyitasa nem kothetd kizardlagosan egyetlen szakte-
rilethez, szakemberhez sem. Elsésorban egy olyan komplex szemléletet jelent, amely csak a
kiilonb6zé szakteriletek és szakemberek egyiittm(ikodésének megvaldsitasa esetén nyer gya-
korlati értelmet. igy valésul meg az az dsszetett gyakorlat, amelyben minden tevékenység a re-
habilitaciés célra, vagyis a sériilt, akadalyozott ember megsegitésére (gydgypedagdgiai segitség,
szocialis gondozas) és a tarsadalomra iranyul (elSitéletek felszamolasa, a fogyatékos személyek
megismertetése a médian keresztiil) a minél teljesebb beilleszkedés érdekében.
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Az érintettek oldalar6l megkozelitve a rehabilitacids tevékenység altalaban
tobb fokozatban valésul meg: orvosi, pedagégiai, tdrsadalmi (szocidlis) céla re-
habilitacié. Ezek a fokozatok egymasra épiilnek, de a folyamat soran gyakran
parhuzamosan, egymast segitve jelennek meg. A komplexitas mutatkozik meg
abban is, hogy a rehabilitdci6 magaban foglalja a be-/visszailleszkedést segit6
eljarasok, modszerek, eszkdzok, terapidk dsszességét.

Kiemelendd a kiilonb6zé rehabilitacids torekvések osszhangjanak megteremtése egy kozos cél
érdekében — az egymas melletti, egymastdl fiiggetlen tevékenységek helyett.

A korszert(i szemlélet a rehabilitaciot folyamatként fogja fel, amely az egész-
ségiigyi, mentalhigiénés, oktatasi, képzési, atképzési, foglalkoztatasi, szocidlis
rendszerekben val6sul meg, és amely csak a kiilonb6z6 tudassal rendelkezé
szakemberek egyiittmiikodése révén lehet sikeres és eredményes. A folyamat
sikerkritériuma, hogy a sériiltet eljuttatja a tdrsadalmi adaptaciéig. Ez természe-
tesen nem torténhet meg a tarsadalom ép tagjainak el- és befogaddsa, toleran-
cidja, segit6készsége nélkiil! Teljes rehabilitdciérél beszéliink, ha a sériilt egyén
feln6tté véalasakor 6néllo életvezetésre képes. Részleges a rehabilitdcié akkor, ha
az akaddlyozott, fogyatékos felné6tt tovébbra is szervezett, intézményes segit-
ségnyujtast igényel, de az adott kozosség tevékeny tagja.

A rehabilitdciés szolgdltatdsok legf&bb elveinek, célkitlizéseinek egyforman
kell érvényesiilnie minden akadalyozott, fogyatékos ember esetében. A sériilt
emberek is ott élnek, dolgoznak, és szabad idejiiket ott toltik, ahol a tdrsadalom
tobbi tagja él, dolgozik, szérakozik. Eletkori sajatossdgaiknak megfeleléen vesz-
nek részt a tdrsadalom mindennapi életében, s ehhez a szolgéltatasokat sziik-
séges a lakéhelyhez minél kozelebb biztositani. A szolgaltatast biztositoknak ki
kell alakitaniuk a vélasztds lehet6ségét, taimogatni kell az akadalyozott ember
képességeit és tudatos dontéseit; ehhez meg kell adniuk minden informdciot a
sériilt ember és hozzatartozdi szdméra, hogy azok birtokdban hozhassak meg
a nekik leginkabb megfeleld, rovidebb vagy hosszabb tava dontéseket. (Ebben
nytjtanak segitséget példdul az érdekvédelmi szervezetek.)

A rehabilitaci6 elvei, célkittizései kozott szerepel, hogy a fogyatékos embe-
rek a mindennapi folyamatokban (oktatas, szocidlis és gyermekvédelmi ellatas,
foglalkoztatas, sport, kulttira) kapcsolatot 1étesitsenek és tartsanak fenn mas
emberekkel, valamint a tarsadalmi és gazdasagi intézmények legszélesebb ko-
rével. Az érintkezés feltételeinek biztositdsa magdban foglalja a tdrsadalom tag-
jainak érzékennyé tételét (tdrsadalmi befogadas), a fizikai helyvaltoztatdshoz
sziikséges sajatos koriilmények erdsitését (akadalymentes kozlekedés), a meg-
felel6 kommunikaciés eszkozok és technikak hasznélatat (pl. kommunikécios
akadalymentesités).
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A habilitacio-rehabilitacio szerepe az oktatasban

VALTOZASOK AZ OKTATASI RENDSZERBEN

Kedves Pedagogus!

Az elmult évtizedben radikalis pedagégiai paradigmavaltas tanti lehettiink, amelyet féként
az oktatassal szembeni kiilsé elvarasok megvaltozasa kényszeritett ki. Nemcsak arra gon-
dolunk itt, ami koézvetleniil befolyasolta az iskola életét: példaul a Nat megjelenése, a peda-
gbgiai programok létrejotte, a helyi tantervek kialakulasa, a szoveges értékelés bevezeté-
se, az aktualis torvénymodositasok hatasa stb., hanem latszélag az iskolatdl tavolabb zajlo,
amde annak életét mégis erésen befolyasolé valtozasokra.

Szamos tarsadalmi-gazdasagi folyamat eredményeként feler6sodtek azok
a torekvések, amelyek ajraértékelték az oktatds feladatait, mindenekelétt fe-
lilvizsgaltak az iskoldban elsajatitand6é tudasra vonatkozé elgondoldsokat.
E kihivasok nem kis részben a munka vildgaban zajl6 valtozasokban gyokerez-
tek. A munkaerdpiac elvarasai leértékelték a gyorsan elavuld lexikalis tudast, s
felértékeltek bizonyos készségeket és attitidoket, mint példaul az élethosszig
tartd tanuldsra és a csoportmunkara valé alkalmassagot.

Az 14j természet(i elvarasokra a nyolcvanas-kilencvenes években az oktatas
az un. alternativ pedagogidk felé forduldssal, majd pedig az oktatasi szolgélta-
tdsok mindségének kozéppontba allitasaval és tjradefinidlasaval reagalt. Ez a
valtozas részben a kiillonb6z6 alapkészségek kimtivelésének elStérbe keriilését
jelentette. Sziikségessé valt az iskolarendszernek a kompetencia alapti neve-
1és, oktatas és képzés irdnyaba valo fejlesztése. Ezek a valtozasok, sziikségletek
hivtak életre a Nemzeti Fejlesztési Terv Humdnerdforras-fejlesztési Operativ
Program (HEFOP) keretében a kompetencia alapti programcsomagokat, ame-
lyek a kisiskolas korban elsajatitott alapképességekre és -készségekre, tovabba
a kulcskompetencidk fejlesztésére helyezik a hangsulyt, mert ezek a késébbi
sikeres tanulas és munkaba allas feltételei.

A gybgypedagédgia a képességet a sériilt, akadalyozott fejl6désl gyermekek fejleszthetSségével,
nevelhetdségével, tanithatésagaval kapcsolatban kozeliti meg. A képességproblémakat részben
a sériilések hatasara kialakulé fogyatékossag kovetkezményeként, részben az akadalyozott fej-
I6dés okaként magyarazza. A gybgypedagdgiai fejlesztés, oktatas, terapia, rehabilitacié a képes-
ségzavarok mérséklésére iranyul, specialis eljarasaival a képességek fejlédésének akadalyozott-
sagat csokkenti.

Az oktataspolitikai fejlesztések fontos célkittizése volt, hogy a sajatos neve-

lési igényti gyermekek szamara olyan optimalis képzési kinalatot biztositson,
amely a lehet6 legnagyobb mértékben illeszkedik az egyén individualis igé-
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nyeihez, képességeihez és tanulasi el6feltételeihez, és hozzaférhetévé teszi sza-
mara a tobbségi oktatdsi rendszer kinalatait.

A HABILITACIO-REHABILITACIOVAL AZ INTEGRACIO FELE

Béar hazankban még mindig az elkiilonitett gydgypedagogiai iskolaztatas
dominal, a 20. szdzad masodik felétdl az esélyegyenldség gondolatdnak térho-
ditaséval egyre tobb helyen jelentek meg a sajatos nevelési igényti gyermekek
integralt oktatdsara irdnyul6 torekvések. Az utébbi évtizedben egyre er6s6dd
tdrsadalmi nyomas jelent meg az integracié iranyaba. Ennek az alkotmany
mellett a legnyilvanvaldbb jele az Gn. esélyegyenldségi torvény® megjelenése
volt. A torvényi véltozasok mellett ki kell emelni, hogy a szegregalt oktatdsi mo-
dellen alapul6 intézményrendszer egyre nagyobb gondokkal kiizd. Az egész-
séges és a sajatos nevelési igényt gyermekek kozé hazott mesterséges vonal
nem annyira egyértelm(i a gyakorlatban. Szamos, a tobbségi iskolaba jaro, az
egészségesek kozé sorolt gyermek mutat olyan komoly tanuldsi problémakat,
amelyek lekiizdéséhez specidlis szakismeret sziikséges. Ugyanakkor vannak
olyan akadalyozott gyermekek, akik minden kiiléndsebb er&feszités nélkiil
kovetni tudjék — természetesen sériilésspecifikus modszerek alkalmazasaval —
a tobbségi intézmények szamdra Osszedllitott pedagdgiai programokat.

A kozoktatédsi rendszerre nehezedd tarsadalmi elvardsokra és az oktatas-ne-
velés soran felmeriil6 gyakorlati problémdkra jelenthet egyfajta valaszt a saja-
tos nevelési igényt gyermekek integracidja a tobbségi intézményekbe.

A habilitacié-rehabilitacié legfébb célkitlizése — a tarsadalomba valé beillesztés — inkluziv kordil-
mények koézott hatékonyabb lehet. Egyrészt az egészséges tarsak pozitiv, elfogadé attitlidjének
alakulasa segiti a szocidlis beilleszkedést, mdsrészt a fogyatékos gyermek olyan alapvetd kész-
ségeket, tulajdonsagokat sajatithat el, amelyek megkonnyitik szamara, hogy a késébbiekben
egyenl esélyekkel vegyen részt a tarsadalom életében.

Az elkiilonitett gydgypedagdgiai iskolaztatas ellentmondasa, hogy bar legfontosabb céljai kozott
szerepel a sériiltek tarsadalmi integracidja, épp szegregalt volta miatt felerdsiti az érintettek
izolacidjat.

A tapasztalatok azt mutatjak, hogy azokkal az elényokkel, amelyek a sajatos nevelési igény(i
gyermek specialis eszkozokkel és elkiilonitett intézményekben torténd fejlesztésébdl adédnak,
komoly hatranyok jarnak egyiitt a nem akadalyozott emberekkel valé érintkezés besz(kiilése, a
szocidlis kapcsolatokban torténd fontos tanulasi folyamatok elmaradasa miatt.

%1998. évi XXVL. torvény a fogyatékos személyek jogairdl és esélyegyenldségiik biztositasarol.
Az egyenl6 banasmaddrol és az esélyegyenlbség elémozditasarol sz616 2003. CXXV. torvény.
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Ha a szociélis integracié megval6sulasa mentén szemléljiik a sajatos nevelé-
si igényli gyermekek pedagogiai fejlesztésének kiillonboz6 lehetséges formait,
még inkabb felértékel6dik az egyiittnevelés. A magyarorszagi rehabilitacids te-
vékenység szemléletmoddja az integracion at az inklazidig vezetd utat jarja be
napjainkban.

A fogyatékossaggal kapcsolatos problémédk megkozelitése napjainkban az
egyiittnevelést tekinti kulcsfontossdgtinak a sériilt emberek tarsadalomba il-
leszkedése teriiletén. Mara mar nem az a kérdés, hogy a sajatos nevelési igé-
nyi gyermekek nevelése-oktatsa egytitt torténjen-e ép tarsaikkal vagy kiilon
a specialis intézményekben. A kérdés igy médosult: hogyan? Ehhez nydijt se-
gitséget a Sajdtos nevelési igényii tanuldk iskolai oktatdsdnak irdnyelve* (amely egy-
arant vonatkozik a tobbségi iskoldban torténd egyiittnevelésre és az elkiiloni-
tett gyogypedagogiai oktatdsra is).

Az Iranyelv a sikeres egylittnevelés megvalésitasat a habilitaciés-rehabilitaciés szemlélet érvé-
nyestilésében latja. Ennek szellemében az iskolai habilitaciés-rehabilitaciés tevékenység a neve-
|és-oktatas teljes folyamataban jelen van, de a torvény lehetSséget biztosit kiilon rehabilitacios
foglalkozasokra egyéni vagy kiscsoportos formaban.¥” Az oktats, a képzés a rehabilitacids folya-
mat meghatarozé eleme, és ez forditva is igaz: az oktatasnak része a rehabilitaciés tevékenység.

A sériilt gyermekek hagyomdanyosan kialakult izolélt, egyoldalt, ismeret-
eldrasztd, oktataskozponta iskoldztatasa helyett egyre erételjesebb hangstlyt
kap a készség- és képességfejlesztés, az érték- és normakozvetités, a szociali-
zacid, valamint a szolgaltaté és individualis fejlesztést végz6 funkcié. Ennek
érdekében olyan, a tdrsadalmi integraciét segit6, a tanuldk allapotdhoz alkal-
mazkodd, sériilésspecifikus feltételeket kell teremteni az oktatdsban is, ame-
lyek lehet6vé teszik a gyermekek optimdlis szocializaci6jat. A kordbbiaknal
hangstulyosabba vélik a kora gyermekkorban megkezdett komplex gondozas,
fejlesztés, a differencidlt, a képességeket maximdlisan kibontakoztat6 specidlis
nevelés-oktatds, szakképzés és a lehetséges tarsadalmi (re)habilit4cio.

KIINDULOPONT

A habilitacids-rehabilitaciés tevékenység természetesen mindig az érintett
egyénbdl indul ki. Fligg a sériilés tipusatol, salyossagatol, a kialakulés idejétol,
az életkortdl, a kialakult és a hidnyz6 vagy sériilt képességektdl, funkcidktol
stb. Annal sikeresebb, minél kordbban felmeriil sziikségessége. Napjainkban
egyre nagyobb hangsulyt kap a korai felismerés, diagnézis és a korai fejlesztés.
Ezt szolgélja példaul az 6vodai logopédiai sziirés vagy mas egyéb kidolgozott

%2. szamu melléklet a 2/2005. (III. 1.) OM-rendelethez.
¥Kt. 52. § (6).
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vizsgalati eljards. Ennek koszonhet6en egyre tobb feltétel adott az id6ben meg-
kezdett habilitaci6hoz-rehabilitadciohoz.

A vizsgalati eredmények, a dinamikus, kontrollvizsgalatokkal megerdsitett
vagy korrigalt diagnozis képezi a rehabilitacids tevékenységek kiindulépont-
jat. A korabban jellemzé allapotdiagnézis mellett vagy helyett egyre inkdbb a
fejleszt6- és folyamatdiagnosztikai eljardsok alkalmazdsa valik hangstlyossa.
Ez alapjan allithat6 fel egyfajta prognozis, amely természetesen szintén val-
tozhat a folyamat soran, enélkiil azonban elképzelhetetlen a rehabilitacids terv
elkészitése.

A szakértdi és rehabilitaciés bizottsagok allapitjak meg a fogyatékossag tényét, komplex (orvosi,
pedagbgiai, gybgypedagdgiai, pszicholdgiai) vizsgalat alapjan. A bizottsag altal kiadott szakvéle-
mény tartalmazza a fejlesztéssel kapcsolatos szakmai feladatokat, valamint hogy ezeket milyen
ellatassal, mely intézmény biztositja. A szakértdi és rehabilitaciés bizottsag feladata, hogy meg-
gy6z4édjon arrdl, a sajatos nevelési igény(i gyermek fogadasara vallalkozé intézmény képes-e
a tobbletszolgaltatasok biztositasara.

A ,,hozott tudas” és a habilitacié-rehabilitacio

A habilitaciés-rehabilitacids tevékenység mindig a meglévd kapacitdsok ta-
lajara épit. A sériilt, akadalyozott személy latens erdit mozgdsitja, melyeknek
jelentds szerep jut a fogyatékossag kompenzacidjaban. Ilyen az ép érzékszervek
miikdodésének gondozdsa (pl. latassériilteknél a latdsmaradvany kihasznalasat
célzo fejlesztés). A rehabilitaciot el§segité kompenzacids technikdk megtanitasat
példéazza a siket tanul6 kommunikaciéjat segit6 akusztikus figyelem, emlékezet
fejlesztése. A sériilésbdl fakaddan természetesen szdmos feladat harul a reha-
bilitdciot segitd szakemberekre. Hangstlyos, egyéni, differencidlt rehabilitacios
feladatként jelentkezhet a segédeszkdzok haszndlatdnak megtanitdsa (moz-
gaskorlatozottaknal), az életviteli technikdk elsajatitasa, palyaorientacié (tanu-
lasban akaddlyozottaknal), az egyéni anyanyelvi fejlesztés (hallassériilteknél),
a tajékozodasra nevelés (kozlekedési onéllosdg autistaknal) stb. Sok esetben
a megel6zés és az egészségiigyi célu rehabilitacié is hangstlyossd valik.
(PL. a salyosan hallassériilt tanul6knal az informaciok szerzésében nagy szere-
pet jatszik a vizualis csatorna, ezért a latds védelme, a szemészeti ellatas és a
fulészeti gondozés kiemelt fontossagh.) Nem hagyhat6 el a rehabilitacids fel-
adatok sordbdl a szocializacid, a személyiség fejlesztése, korrekcidja, a men-
talhigiénés fejlesztés, a kognitiv és emocionalis képességek-készségek terapias
fejlesztése sem. Természetesen a fenti példdk csak szemléltetik a rehabilit4ci-
6s tevékenység sokrétliségét, jellemzik komplexitasat. A Sajdtos nevelési igényi
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gyermekek iskolai nevelésének, oktatdsinak irdnyelve a gydgypedagogia valamennyi
szakteriiletére kitérve részletes Gtmutatast ad az egészségiigyi és pedagdgiai
célt rehabilitaciés feladatokra vonatkozoan.

A habilitacio-rehabilitacio megjelenése az intézmeényi
gyakorlatban

Hazankban évrdl évre egyre tobb azoknak az intézményeknek a szdma,
amelyek nyitottak az Gj szakmai és tarsadalmi kihivasokra, készek a befoga-
dasra.

A tantestiilet dontésével az intézményvezetd és az intézmény pedagdgusai felelésséget vallal-
nak az ott tanulé sajatos nevelési igény(i gyermekek egyenlé esélyeinek biztositasaért a gyerme-
kek tarsadalomba valé beillesztése érdekében.

A NEVELOTESTULET SZEREPE

Figyelembe kell venni a nevelGtestiilet beallitodédsat. Fontos, hogy tiirelmes,
a massagot tolerdlni tudd, gazdag mddszertani kultraval rendelkez6, gyer-
mekszeret6 pedagdgusok alkossdk a testiiletet. A pedagdgusoknak magas szin-
t pedagdgiai, pszicholdgiai képességekkel (elfogadds, empatia, hitelesség) és
az egyiittneveléshez sziitkséges kompetencidkkal kell rendelkezniiik.

A tantestiilet szemléletének alakitdsa, tudasanak, kompetencidjanak moz-
gositdsa, szélesitése az egytittnevelés alapvets feladata. A pedagdgus integracio-
hoz val6 viszonya nagymértékben befolyasolja az egyiittnevelés sikerességét.
A gyermekkdzpontd, pozitiv szemlélettel rendelkezé pedagogus elfogadja,
hogy minden gyermek mas, ezaltal masok a sziikségletei is, eltér6ek a megolda-
si médjai és sajatos baAnasmodot igényel. A tanitasi helyzeteket, az osztalytermi
folyamatokat ennek megfelel6en alakitva differencidltan foglalkozhat minden
egyes tanuldval. A pozitiv attitid, empatia, tolerancia azok a személyiségjegyek,
amelyek megléte, formalasa, alakitdsa az egyiittnevelés alapja.

TUDASBOVITES ONKEPZESSEL

A sajatos nevelési igényti gyermekekrol, az adott sériilés jellemzdirsl valo
tudds elengedhetetlen feltétele a hatékony, sikeres egyiittnevelésnek. A fo-
gyatékossagok sokfélesége miatt fontos, hogy a tantestiilet tagjai folyamatos
tovabbképzésben, onképzésben vegyenek részt. A befogadd pedagdégusok
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ismereteket szerezhetnek szakkoényvekbdl, tanfolyamok keretében, illetve a
specialis gyogypedagogiai intézményekben toltott oralatogatdsok alkalmaval
konkrét tapasztalatot gytijthetnek. Itt megismerkedhetnek a sériilt tanul6k tan-
eszkozeivel, segédeszkozeivel, s azokkal a médszertani eljarasokkal, amelyek
még hatékonyabbd tehetik munkajukat.

A tobbségi iskola pedagdgusa a sajatos nevelési igényli gyermek osztalyba keriilésekor egy sza-
mara ismeretlen teriilettel talalkozik. Ugyanakkor a sériilt gyermek sikeres haladasaért elsésor-
ban & vallalja a felelGsséget, illetve 6 szembesiil a sajatos nevelési sziikségletekkel a mindenna-
pok soran. Ebben a folyamatban remélhetdleg allandé segitétarsai lesznek a gyermek sziilei és

a gyégypedagodgus.

A fenntartéval tortént egyeztetés utdn az egyiittnevelés vallalt feladatat az
iskola alapit6 okirataban is rogziti. Az alapit6 okiratban szerepel, hogy az intéz-
mény vallalja a sajatos nevelési igényti gyermekek integralt oktatasat-nevelé-
sét, meghatarozza, hogy milyen tipus sériiléssel fogadja a tanuldkat, valamint
lefekteti az integralt nevelés személyi és targyi feltételeit.

A befogad¢ iskola helyi dokumentumaiban (pedagégiai program, helyi tan-
terv) is megjelennek a sajatos nevelési igényti gyermekek nevelésének-okta-
tdsdnak rehabilitdciés szempontjai, a fogyatékossag tipusa szerinti korrektiv,
kompenzativ, differencialt, terapids fejlesztési célok, specidlis tartalmak, id6ke-
retek és a kovetelményeket érinté valtozasok, amelyekben hangsulyosak az
egyéni fejlettségi szinthez viszonyitott fejlédés, fejlesztés és a specidlis tantervi
kovetelmények.

Ha az iskola véllalkozik az egyiittnevelésre, biztositania kell a sziikséges tar-
gyi feltételeket (pl. a sériilésspecifikus fejlesztéshez a specidlis tan- és segéd-
eszkozoket). A befogadas sajatos pedagogiai feladatainak megoldasa felveti a
személyi feltételek kérdését [pl. az érintett pedagdgusok tovabbképzésének
lehet6vé tétele (tanfolyamidij-, Gtikoltség-térités, helyettesités), gydgypedago-
gus, gyogypedagogiai asszisztens alkalmazdsa, az integralt tanuld segitésére
an. ,mentor” megbizasa].

A tobbségi iskolak ugy is részt vehetnek a sajatos nevelési igény( tanuldk oktatasaban, nevelé-
sében, ha nincs a tanulék fogyatékossaganak megfeleld szakos gydgypedagdgus alkalmazottjuk.
Erre a kozoktatasi torvény lehetSséget ad. Gydgypedagdgus foglalkoztatasa azonban célszerd,
mert igy megoldhaté a sajatos nevelési igényt tanuldk szamara sziikséges habilitacios, rehabili-
tacios fejlesztés feladata.

A befogad¢ intézmény igénybe veheti az utazé gydgypedagogiai haldzatot
miikodtets intézmények, valamint az egységes gyogypedagodgiai médszerta-
ni intézmények segitségét.®® Az egységes gyogypedagodgiai modszertani intéz-

¥ L. 7 labjegyzet (1.5.).
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mény a pedagbgiai szakszolgalat feladatkorébél véallalhatja-ellathatja a gyogy-
pedagobgiai tandcsadast, a pedagogiai-szakmai szolgéltatds feladatkorébdl a
szaktandcsadast, amelynek feladata az oktatasi, pedagdgiai mdédszerek megis-
mertetése és terjesztése.

A SZAKEMBEREK EGYUTTMUKODESE

Kedves Pedagodgus!

Az egyiittm(ikodési képesség, az egyiittm(ikodésre valé hajlandésag soha nem értékels-
dott fel olyan erésen, mint az utébbi években. Még a versenytarsak is egyiittm(ikodésre
torekednek egymas gyengitése helyett, mert tudjak, hogy egyiitt erésebbek lehetnek.

A gyereknevelésben mindig fontos volt, hogy az egységes nevelés érdekében a kiilonb6zé
iskolai szerepl6k — osztalyfénok, szaktanar, napkozis tanar stb. — egyetértésével teljenek
a hétkoznapok, de az utébbi idében az iskolan kiviili szereplSkkel valé egyiittmtikodés is
elétérbe keriilt. Nemcsak a sziil6k, a tovabbtanulaskor megjelend valasztott intézmény
pedagogusai, a munkaerdpiac szerepldi jelentek meg az iskola holdudvaraban, hanem — sa-
jatos nevelési igényt tanul6 esetében kiilonésen —azok a szakemberek is (gybgypedagdgus,
gyogytornasz, pszicholdgus, terapeuta stb.), akik eddig mas intézményben dolgoztak.

A kialakult pedagégiai kultiratél ez most még talan idegen, hiszen a pedagégusok azt szok-
tak meg, hogy az osztalyukban jelentkezé problémakra maguk keresik meg a megoldast.
Mas szakmakban ennek mar hagyomanya van. Egy bonyolultabb orvosi m(itét nem végez-
hetd el informatikus, biomérndk, belgyégyasz szakorvos és sebész nélkiil. Az utégondozast
— azaz a m(itét eredményességéhez valé hozzajarulast — terapeuta végzi. A szakemberek
egylittm(ikodése nélkiil nem képzelheté el eredmény, egyiittmiikodésiik minéségén a pa-
ciens motivaltsaga, gyogyulni akarasa, optimizmusa, gyégyulasaba vetett hite malik.

Persze iskolai példank is van: az iskolai rendezvények sikeréhez a pedagégus, az élelmiszer-
beszerzésben és elkészitésében jaratos szakember, a m(isorok elektronikai berendezései-
hez esetleg a villamosmérnok apuka segitségét is j6 néven vessziik.

A sajatos nevelési igény(i gyermekekre iranyulé rehabilitaciés feladatok megvalésitasa ér-
dekében kiilonb6zé szakemberek mikodnek egyiitt. Emellett azonban alapvetd sziikséglet
a tervszerd, k6zos program, a teammunka, a kolcsonos tajékozodas, tajékoztatas. A team
tagjai a tanulét tanitdé pedagdgusok, az utazd gydgypedagdgus, logopédus, pszicholdgus,
gyermekorvos, csaladvédelmi szakember stb. lehet. A rendszeres megbeszélések szaba-
lyos keretek kozott azt a célt szolgaljak, hogy a szakemberek ne egymas mellett, hanem
egymast segitve, a kézés munkat tamogatva tevékenykedjenek a sajatos nevelési igényti
gyermek fejlédése érdekében.

A csaldd megismerése a szocidlis kompetencia fejlesztésének egyénre sza-
bott tervezéséhez nyjt informéciokat, s egyben lehet6ség szerint a teammun-
ka részévé is kell, hogy valjon. A csaladdal torténé kapcsolatfelvétel a gyogype-
dagdgia teriiletét érinté problémakorokben a hatékonysag fontos eleme.
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Elmozdulas a hagyomanyos pedagdgiai gyakorlattol
— a kompetencia alapu programcsomagok

A tobbségi intézmények ,nyitasa” a sajatos nevelési igényti gyermekek fel-
vételére egyben a hagyomanyos pedagogiai koncepci6tol vald eltavolodést is
jelenti, annak — legalabb részleges — elfogadasat, hogy a heterogén csoportok
sokszintisége, a pedagdgusok mddszertani alkalmazkodasa az eltéré sziikség-
letekhez kiaknazatlan lehet6ségeket hordoz a pedagdgiai munka szinvonala-
nak emelésére. A kompetencia alapt programcsomagok bevezetésével és a be-
fogadassal mindségi véltozas, meguajulés torténik, nemcsak intézményi, hanem
osztalytermi szinten is.

A programcsomagok szakmai koncepcidja alapveté tényként kezeli az iskolaba 1épé gyermekek
heterogenitasat, amely sziikségessé teszi az egyéni banasmdéd elvének és gyakorlatanak el6-
térbe helyezését. Ez kifejezetten kedvezd a sajatos nevelési igényli gyermekek ellatasa szem-
pontjabdl. Az a pedagdgus, aki eddig is differencialtan foglalkozott tanitvanyaival, kevésbé éli
meg Ujszerl helyzetnek a kompetencia alapi programok alkalmazasat és a sajatos nevelési igé-
ny( gyermek befogadasat. A differencialas soran ugyanis eddig is képességeinek, készségeinek,
tudasszintjének megfeleléen foglalkozott a gyerekekkel. A sajatos nevelési igényl gyermekek
egyiittnevelése ezen nem valtoztat.

A differencialas bevezetése vagy folytatdsa elengedhetetlen az integralt ne-
velés megvaldsitdsa sordn. A kooperativ technikak bevezetése, a megszokottol
eltér6 modszerek, eljardsok és a csoportbontds alkalmazasa nemcsak a sajatos
nevelési igényli gyermekeknek jelentik a sikeres, 6romteli tanulas feltételeit,
hanem a tanulécsoport minden tagja szdmaéra hasznosak. Ennek soran fejlé-
dik a tanuldk egyiittmiikodési készsége, tolerancidja, hiszen a csoportfeladat
teljesitéséhez minden gyerek kozremiikodésére, tudéasara sziikség van. Segit a
kiilonboz6 tanuldsi médszerek elsajatitasaban, az egyénnek leginkdbb megfe-
lel6 médszer megtaldlasdban. Ebben a tanulasi forméban a pedagégus felada-
ta ,pusztdn” a gyerekek munkéjanak tamogatasa, koordinalasa. (A kiillonb6z6
pedagogiai miihelyek altal szervezett tanfolyamokon, tréningeken ezek a ta-
nuldsszervezési modok elsajatithatoak, szakirodalomban tanulményozhatéak.)
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A tanulasszervezési formak sérulésspecifikus
igényekhez igazod6 megvalasztasa

E formak megvalasztasa fiigg:
— asériilés tipusatdl,

— aterdpias készenléti foktol,
— atevékenység helyszinétdl.

A kompetencia alapi programcsomagok a heterogén csoportképzést mint a
val6s tarsadalmi kép megjelenitését részesitik elényben. A rehabilitacids szem-
1élet érvényesiilésével elkeriilhetS az a veszély, hogy a tanuldcsoporton beliil
kisebb csoportként a sajatos nevelési igényti gyermekek elkiiloniiljenek.

A sajatos nevelési igényti tanul6t befogad6 tobbségi intézmény kiillonbozo
intézkedéseket tesz a meghatdrozott médszertani valtoztatdsoktdl kezdve az
objektiv akadalyozé tényez&k minél teljesebb felszdmolasaig, illetve a tanulast,
szocidlis beilleszkedést gatld tényez6k elhéritdsaig.

A MEGVALOSULAS SZERVEZESE

A habilitaciés-rehabilitacids tevékenységek kiilonbozé szintereken valésul-
nak meg a gyakorlatban. Az egész napos oktatasi forma pl. lehet&séget ad a sok-
szinti iskolai tevékenységre, arra, hogy a gyerekek napirendjébe beleférjenek
a fejleszt8, habilitaciés és rehabilitdcids foglalkozasok, a tehetséggondozas, a
felzarkoztatds és a szabadids tevékenység is. Az 6rarendet célszerti gy Ossze-
allitani, hogy a sajdtos nevelési igényti tanulok egyéni fejlesztéseit figyelembe
véve megteremtsék az iskola szabadidds tevékenységeibe valé bekapcsol6das
lehet6ségét is.

A gybégypedagogiai intézménybe jaré tanulékhoz hasonléan az integraltan
nevelt gyermekek szdmara is lehet8séget biztosit a torvény a tanérdkon tali
egészségligyi és pedagogiai célt habilitacids, rehabilitaciés foglalkozdsokra.
Id6kerete a heti tanitasi 6ra meghatdrozott szazaléka — a foglalkozasok tombo-
sithet6k. A heti id6keret fogyatékossagi csoportonként valtozo. A habilitaciés-
rehabilitacios foglalkozasok egyéni vagy csoportos formdban is tarthatok.”

A sajatos nevelési igény(i tanulok esetében a pedagogiai és egészségiigyi
habilitaciés és rehabilitacids tanérai foglalkozasok egyéni tanulményi terv alap-
jan valésulnak meg. Tovébba: ha a tanuldkat egyes tantdrgyakbol, tananyagré-
szekbdl mentesitették a mindsités és az értékelés aldl, szakvélemény alapjan az
iskola a torvényi szabalyozasnak megfelel6en a meghatdrozott id6keret terhé-

»Kt. 52. § (6).
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re egyéni foglalkoztatast szervez résziikre — az egyéni fejlesztési terv alapjan
- gyogypedagdgus, logopédus, pszichologus, illetve egyéb szakember bevona-
saval.

A kotelez6 habilitacios-rehabilitaciés foglalkozasok dokumentéldsa kozpon-
tilag kiadott egyéni fejlédési lapon* torténik.

A HABILITACIOS, REHABILITACIOS CELU FEJLESZTES MEGVALOSITASA

A tevékenység a gyermek képességeinek, a fejletlen vagy sériilt funkcio fel-
térképezésével, a rendelkezésre 4ll6 diagnosztikus adatok, vizsgalati eredmé-
nyek értékelésével indul. A fentiek ismeretében fejlesztési terv késziil, mely-
nek célja a gyermek fejlettségi szintjéhez, fejlédési iiteméhez alkalmazkodo
fejlesztési stratégia kidolgozasa.

F6 1épései:

— A fejlesztendd teriiletek szambavétele

— A feladatok meghatarozdsa

— Idéterv osszeallitdsa: mit, mikor, mennyit?
— Egyuttmiikodési lehetSségek feltérképezése

- Segédanyagok, eszkdzok szambavétele

A habilitaciés-rehabilitaciés foglalkozasok anyaganak, tapasztalatainak feljegyzése folyamatosan
folyik. Lényeges elem a rendszeres pedagdgiai diagnosztizalas, amelyet irasban rogzit a gyogy-
pedagdgus. Ez alapjan késziil el a kovetkezé idbszak terve.

A tandrin kiviili habilitdciés-rehabilitdcios tevékenység végzése gyogypedagigus
kompetencidja. A foglalkozésokat azonban vele megosztva vagy az § irdnymuta-
tdsdval végezheti a tobbségi pedagdgus vagy a szakiranyt végzettséggel nem
rendelkezd fejleszt6pedagogus is. Szakember segitsége kérhet6 az egységes
gyogypedagodgiai modszertani intézményektdl, pedagogiai szakszolgéalatoktol.

/////

tacios, rehabilitacids fejlesztés tervezése, majd a konzultacio is.

A tanorakon kiviil

Kiemeltjelent6ségii a tandran kiviili szabadid&s tevékenységekben rejlé ha-
bilitdcios-rehabilitacids fejlesztés lehetSsége.

WKt 2. 8.
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A sokrétli szabadidés program fejleszté hatassal van a kozosségi, tarsas kapcsolatok alakulasara.
Ennek rendkiviil nagy jelent&sége van, hiszen a valédi integracioé [ényege az elfogadott és viszon-
zott kapcsolatrendszerben rejlik.

Az integrécio sikeressége elssorban a kooperativ készség érettségén mulik
(sajatos nevelési igényd tanuld; tanulécsoport; pedagégus; iskola). Amennyi-
ben differencialtan tervezett a gyermek fejl6dési folyamata, a tarsas dimenzio
fejlesztését célzé tevékenységek integrald szerepet tolthetnek be, s megalapoz-
zék azokat a képességeket és készségeket, amelyek a szélesebb tarsadalom felé
nyitnak utat a sériilt gyermekek szdmdra (szabalyok betartdsa, viselkedési mo-
dok stb.).

A tanoéran kiviili tevékenységek lehet6séget biztositanak olyan mas jellegti
— manudlis, zenei, nyelvi, szdmitastechnikai — tevékenységekre, amelyek fogya-
tékossagukat kompenzalva sikerélményhez juttatjak a sériilt tanuldkat.

A habilitacio-rehabilitacio jelentosége a pedagogiai
programban

Ha egy tobbségi iskola elkotelezi magat az egytittnevelés mellett, az els6d-
leges teend6k adminisztrativ jellegtiek. Ezek kozé tartozik a helyi pedagogiai
program modositadsa is — szinte valamennyi fejezetet érintve — a habilitacids,
rehabilitacios szemlélet titkrében.

Az iskolaban foly6 nevel6-oktaté munka pedagégiai alapelveinek, céljainak,
feladatainak, eszkozeinek és eljarasainak meghatarozasakor a sajatos nevelési
igényt gyermekek tarsadalmi beilleszkedésének és a sériilés okozta hatranyok
lehetséges csokkentésének elérése kiemelt jelent6ségtivé valik. Hangsualyos
szerepet kap a differenciélt és sokoldala egyéni fejlesztés.

A terapias szemléletl oktaté-nevelé munka a nevelés valamennyi teriletére vonatkozik. Ez a
gyakorlatban egyrészt egy képességfejlesztés elvii tananyag-kivalasztast, masrészt egyéni meg-
kozelitésti médszerkivalasztast és tanulasszervezést jelent.

A szabadid6s tevékenységekben rejl6 rehabilitacids lehet6ségek altal olyan
hasznos pluszinforméciokhoz, ismeretekhez jutnak a sajatos nevelési igényt
tanulok, amelyek képességeik szerint megfeleléek szamukra, és amelyek tal-
mutatnak a tantargyi kovetelményeken. Nevelni, fejleszteni kell Sket, bizto-
sitani az érettségiiknek megfelel6 tevékenységi formakat, felkésziteni Sket a
tarsadalomba val6 minél eredményesebb beilleszkedésre, az 6nall6 életveze-
tésre. A nevel6 munka egészét at kell hatnia a korrektiv, kompenzal6 szemlé-
letnek, amelyet nem csupan sériilés, akadalyozottsag indokol, hanem a sajatos
nevelési igényt gyermekek héttere és személyisége. A sajatos nevelési igényt
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gyermekeknek kiilonds hangsullyal van sziikségiik az egyéni, szeretetteljes ba-
nasmoédra, a személyre szabott nevelési eljardsok alkalmazasara. A komplex
személyiségfejlesztést segitik az iskola habilitdcids, rehabilitacios, korrekcids,
fejlesztd terapids szemléletti tevékenységei.

A SZAKMAI MUNKAKOZOSSEGEK SZEREPE

A hagyomanyos tantargyi tartalmak mellett a kompetenciak (képességek,
attitidok, tevékenységek) jelent6sége feler6sodik, igy az ellendrzés-értékelés
egységként valo kezelése el6térbe keriil. Bar a két tevékenység tartalma és funk-
ciéja nem azonos, de a mindennapi gyakorlatban szorosan 6sszekapcsolédnak.
Ennek érdekében — tekintve, hogy a gyégypedagdgia teriiletére nincsenek sem
a tudésszinthez, sem a képességekhez kidolgozott standard mérések — a szak-
mai munkakozosségek kiemelt feladatava valik a kompetencidk fejlettségének
méréséhez sziikséges mddszerek kidolgozasa, meglévSk adaptalasa a szakma
széles korti Osszefogasaval.

A tanulok értékelésének alapja minden esetben a tanulé énmagédhoz mért
fejlédése, tehat dominal a differencidlas szemlélete, azaz a személyre szabott-
sag elve. Sziikségessé valik az értékelés eszkozrendszerének moédositasa, bés-
vitése oly médon, hogy az megfeleljen a gyerekek sokféleségének és egyéni
adottsagainak. Kiemelt hangsulyt kap a motivald célu és erejti értékelés, amely
a megerdsitést szolgélja.

A pedagogiai program végrehajtasat biztosité személyi és targyi feltételek
kozott megjelennek az egyiittnevelés eredményes megvaldsitasat célzd, ne-
velGtestiiletetet érintd kérdések, valamint a sziikséges tan- és segédeszkdzok
gytjteménye. Boviilnek a szakmai, szakmakozi egytittmiikodési kapcsolatok
(szakmai szervezetek, timogat6 intézmények).

A helyi tanterv kib6viil az integréltan tanuldk korének és a fejlesztésiikhoz
kapcsoloédé céloknak, feladatoknak a meghatdrozasaval, a sériilt képességek
korrekci6janak teriileteivel, illetve a kotelez6 pedagdgiai célt habilitacios, re-
habilitacios foglalkozdsok tartalméval, a terapidk megjelenésével, a nevelés-
oktatés és fejlesztés — a szokdsosnal nagyobb mértékii — id&beli kiterjesztésére
vonatkoz6 javaslatokkal.

Célszerl egy évfolyamokra és tantargyakra és/vagy kompetenciateriiletekre lebontott habilita-

/////

cios fejlesztés alapdokumentuma.
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8. fejezet

A tanulasi kornyezet

A fejezet bemutatja a tanuldsi kornyezet jelentdségét, felértékelédését a neve-
lési-oktatdsi folyamatban, kilonds tekintettel a sajdtos nevelési igény( tanuldk
egylittnevelésére.

Afejezetet irta: Maténé Sej Jolan

Kedves Pedagogus!

A kompetencia alapti programcsomagok hasznalata rendszer- és moédszerbeli megujulast
kivan a felhasznalé pedagégusoktdl. A kévetkezd fejezetben a tanulasi kérnyezet kialakita-
sahoz szeretnénk segitséget nyujtani.

A tanulasi kornyezet értelmezése

A tanulési kornyezet tigabb értelemben az a fizikai, pedagogiai és tanulas-
lélektani szempontbdl fontos kérnyezet, amelyben a tanulds végbemegy. Ha
az osztalyteremben nyitott konyves- és jatékpolcok sorakoznak, amelyekrdl a
tanulok barmikor barmit levehetnek, akkor a sziik, a padsorok keretei kozé
szoritott élettér kitdgul — a polcokon 1évé lexikonok, regények az 6nall6 infor-
macidszerzést, a tartalmas id6toltést szolgaljak, a jatékok az egytittmiikodés,
a kikapcsoldédas 6romét adjak. Ha a szekrények csak a pedagdgus zsebében
lapul6 kulccsal nyithatdk, kizérdlag az 6 utasitasa alapjan, akkor diszletei ma-
radnak annak a tevékenységnek, amelyik az osztdlyban zajlik. A tanulési fo-
lyamatban egyre jelent6sebb szerepe van a tudatosan tervezett tanulési kor-
nyezetnek, mert egyrészt a taneszk6zok jelent6s vélasztéka, az iskolakban valo
intenziv szerepe teszi lehet6vé a tanul6 aktiv részvételét a sajat tanulasi folya-
mataban, masrészt a pedagdgus szerepének gazdagodasa, médszertani tudasa,
4j pedagogiai és tanulas-1élektani megkozelitése segiti a tudds megszerzésének
folyamatat.

A kedvez6 tanulési kornyezet magaban foglalja az iskola hatékonyan miikidd
belsd, valamint a hatékonysagot noveld, egyiittmiikodést elfogadd, tamogatd
tdrsadalmi kérnyezetet.

A tanulasi kornyezet sztikebb értelemben Osszefoglalé elnevezése mind-
azoknak a targyi és infrastrukturalis feltételeknek, amelyek kialakitasa el6segiti
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a tanul6 aktivitasat, kompetenciainak fejlédését, innovacidk bevitelét a peda-
gogiai gyakorlatba.

Kedves Pedagégus!

Figyeljik meg, milyen kovetkezményekkel jar, ha a tanulasi kérnyezet kialakitasara nem
fordit elegendé figyelmet az iskola, a tantestiilet!

— A tanulé nem tudja kibontakoztatni képességeit, amennyiben az iskola épliletében nincs
ehhez elegendd — sokféle, valtozatos tevékenységi format biztosité — szintér.

— A képességfejlesztés nem folyhat differencialtan, ha az osztalytermek berendezése ga-
tolja a csoportmunka kialakitasat.

— Atanulék ismeretszerzéséhez sziikséges legfontosabb képzetek (szamfogalom, bettik em-
Iéknyoma) nem éptilnek biztos alapokra, ha a foglalkozasokon nem adunk keziikbe meg-
felel6 — szemléltetd és az érzékszervi csatornakat aktivizalé — fejleszté eszkozoket.

— A specidlis médszerek 6nmagukban nem lehetnek eredményesek, ha a rendelkezésre
allé tanszerek (tankonyvek, fiizetek, segédeszk6zok) nem a preventiv-fejleszté-kom-
penzalé folyamatot erdsitik.

A tanulasi kérnyezet tudatos kialakitasa tehat objektiv kereteket és egyben eléfeltételeket
biztosit a differencialt tanulasszervezéshez, az egyénre szabott, kompetencia alapu peda-
gbgiai munkahoz.

9. dbra
A tanulasi kornyezet értelmezésének atfogé modellje

Alapveté
taneszkozok

Fejlesztd
eszkozok

Termek
berendezése

Iskolai
szinterek

Az iskola
kornyezete
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8. fejezet A tanulasi kornyezet

A nevelési-oktatasi folyamat eredményességét tamogatd tanulasi kdrnyezet kialakitasahoz sziik-
séges feltételek: nevelStestiileti szemlélet, a pedagoégus elkotelezettsége, modszertan, partneri
kapcsolatok.

A tanulasi kornyezet kialakitasa

A TANULASI KORNYEZET SZEREPE A HATEKONY PEDAGOGIAI
MUNKABAN

A kornyezet erésen befolyésolja a tanulék érzelmi, tarsas és intellektudlis
fejlédését. Maria MONTESSORI szerint a gyermekekben eredendd késztetés él a
kornyezet megismerésére, amely leghatékonyabban a sajat tevékenység soran
torténik, Célestin FReINET pedig agy vélte, hogy a tanités, tanulas folyamatdban
a legfontosabb szempont az, hogy olyan kirnyezetet kell kialakitani, amelyben a
tanuld jol érzi magdt, ahol szabadon kibontakoztathatja, fejlesztheti képességeit, végs6
soron dnmagét, teljes személyiségét.

A megfelel6 kornyezetben és a megfelel6 technikakat alkalmazva elérhet6vé
vélik, hogy a fejl6d6 szervezet harmonikusan, egészségesen bontakozzék ki.

MIRE FIGYELJUNK A TANULASI KORNYEZET KIALAKITASAKOR?

— Gazdag, stimuldld ingerek: valtozatos szinek, textara alkalmazésa, gyerekek
altal készitett rajzok és dbrak kiftiggesztése, igy konnyebben Osszefiiggésbe
tudjak hozni az egyes terméket annak tulajdonosaval.

— Csoportos helyek kialakitdsa: tarsalgo, pihendhely, udvar, asztalok stb., ahol lehe-
téség van a masokkal valo taldlkozasra, beszélgetésre és tapasztalatcserére.

— Zirt és nyitott helyek Osszekitése: az agynak — kiilonosen a fejlédé és a tanuld
agynak — sok oxigénre van sziiksége. Ezért nagyon fontosak a szabadban,
rendszeresen végzett mozgasos gyakorlatok.

— A motiviciondvelés: nyilvanos helyeken kifiiggeszthetiink olyan feliratokat és
szimboélumokat, amelyek erdsitik a kozosséghez tartozas és a koherencia ér-
zését. Legjobb, ha ezek a gyerekek alkotasai koziil keriilnek ki.

—  Erzelmi biztonsdg megteremtése: a szorongas mértékét a lehetd legkisebbre kell
csokkenteni. Sok kutatds kimutatta mar a stressz, a félelem tanuldst gatlé
hatasat. Ennek érdekében a tilt6, figyelmeztets (korlatozo) tablak helyett
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ingergazdag, 6tleteket add, aktivitasra és tevékenységre 6sztonz6 szinterek-
re van sziikség.

— Viltozatos helyek kialakitdsa: minden képzés, oktatés, tréning célja a transzfer:
a tanultak mas helyzetekben val6 alkalmazasa. Ezért ugyanazt az anyagot
mutassuk be minél tébbféle moédon, forméaban, szinben és helyen.

— Minden forrds elérhetéuvé tétele a tanuldk szdmdra: a tanulds egyik legtjabb
irdnyzata, a Multiple Chance Learning (tobbszords lehet6ség a tanulasra) azt
javasolja, hogy az oktatasi és a kornyezeti elrendezés olyan valtozatossagat
biztositsuk, amely az adott tanuldsi epizédban az 6tletek gyors kialakulasat
segiti el6. A diakok sokkal felszabadultabbak, autonémabbak, egyiittm{iko-
débbek ilyen kornyezetben, és jobban vigydznak kornyezetiik targyaira is.
Ez példaul egy olyan osztalytermet jelent, ahol van olyan asztal, ahol egye-
diil, és van olyan is, ahol csoportban lehet dolgozni; vannak nyitott konyves-
polcok szoétarakkal, lexikonokkal és térképekkel.

— Aktiv és passziv helyek biztositdsa: a tanuldknak éppen agy sziikségiik van
olyan helyekre, ahova visszavonulhatnak, ahol intraperszondlis intelligen-
cidjukat hasznalva elmélkedhetnek, mint olyanokra, ahol mésokhoz csatla-
kozva interperszondlis intelligencidjuk segitségével megvitathatnak bizo-
nyos kérdéseket.

—  Személyes helyek megléte: minden didk szdmara fontos, hogy otthon és az isko-
laban is legyen egy olyan helye, amelyet kizardlag a sajatjanak érezhet. Ez
kifejezi szdmukra az egyediséget, és megengedni, hogy kifejezzék identita-
sukat, hogy személyessé tegyék sajat helyiiket és hogy territoridlis viselke-
dést gyakorolhassanak.

Nevelé-oktaté munkank hatékonysaganak novelése érdekében nagyobb szerepet kell szannunk
a tanulasi kornyezetnek. Ahhoz, hogy az iskolaban megteremtsiik az élethosszig tarté tanulas
alapjait, tagitani kell a tanulasi kornyezetet.

Erésiteni kell a diakokban azt a szemléletet és gyakorlatot, hogy tanulni nemcsak a tanartd|,
hanem az osztélyteremben és az iskolaban lehet.

A nyitott iskola felé vezetd Iépések

Az integralt nevelés legfontosabb kérdése, hogy a befogadd intézményekben miként teremt-
hetSk meg a sziikséges feltételek, hogyan biztosithaté a sajatos nevelési sziikséglet kielégitése.
A kompetencia alapu programcsomagok segitséget nyujtanak ehhez.

A kovetkezd oldalakon a tanulasi kérnyezet kialakitasahoz adunk konkrét 6tleteket.
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AZ ISKOLA BELSO KORNYEZETENEK KIALAKITASA
Az iskola épiilete, helyiségei

Az intézményben célszer(i kiillonbozé méretii és tobbfunkcids termeket ki-
alakitani. Miért fontos ez?

A komplex tanulds, a képességfejlesztés el6térbe helyezése nem csupén az
ismeretelsajatitas folyamatat reformalja meg, hanem hatassal van a tanulasi te-
rek megkozelitésére is.

A foglalkozasok sokszintiségén til el kell szakadnunk a papirhoz-ceruza-
hoz kot6d6 tanitasi modszerektdl, és egyre inkdbb teret kell engedniink a ko-
tetlenebb, véltozatosabb és gyakorlatiasabb feladatoknak. Mindez csak akkor
képzelhet6 el, ha a tanul6 feldll a pad melldl, ha a pedagégus tanulasvezetd
szerepe a tanuldi tevékenykedtetést erdsiti, ha a csoportok k6zos munkajahoz
elegendd tér 4ll rendelkezésre, és az informdciok kereséséhez szamitégépet
vagy a konyvtarat is igénybe lehet venni.

Az iskola meghatarozottnak tiné belsé elrendezése jelentésen valtoztatha-
t6, ha nemcsak a hagyomanyos tantermek rendszerében gondolkodunk.

Kedves Pedagogus!

A tablazat segitségével gondolja végig, gondoljak végig sajat lehetSségeiket!

Legfontosabb nevelési-oktatasi egységek Kialakitasuk f6 szempontjai

Tantermek (az osztalycsoportok ,,otthonai”) A padlé is tanulasi szintérré valik, ezért burkolata
kényelmes és konnyen tisztithatd legyen.

Szaktantermi egységek Célszerti kozos hasznalatl szertarral 6sszekap-
csolni.

Lényeges szempont a szort, egyenletes megyila-
gitas, a szelléztetés, valamint a padlé vegyszeral-
l6saga.

Konyvtar és studidegység Idealis, ha az intézmény kézpontjaban talalhaté.
Egy helyen kell biztositania valamennyi informa-
cidhordozét, azok hozzaférését tanulé és tanar
szamara egyarant. Térelvalasztassal csoportos és
6nallé (elmélyiilt) tanulasra kialakitott helyeket is
tervezziink a helyiségen beliil.

Tobbcélu nagyterem Gyermek- és felnéttrendezvényekre, foglalko-
zasokra is alkalmassa tehetd. Ennek érdekében
fontos olyan székekkel, asztalokkal berendezni,
amelyek egymasba rakhatok, kis helyen tarolha-
ték. Hasznosak a mozgathaté eszkoztarolok.
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Legfontosabb nevelési-oktatasi egységek

Kialakitasuk f6 szempontjai

Mhely

Altalanosan hasznalhaté, sokféle anyag megmun-
kalasara alkalmas helyiség, amelynek kialakitasa
soran a berendezés és a burkolatok kopasallésaga,
tisztithatosaga és a terem akusztikai sajatossagai
jelentik a kialakitas f6 szempontjait.

Sportegység, tornaterem

Kiemelt szempont a padlé csiszasmentes anyaga
és a sporteszk6zok biztonsagos (tanuléktdl elzart)
tarolasa. Mlanyag harmonikafallal tébb kis terem-
re is oszthato sziikség szerint. |dedlis, ha 6ssze-
nyithaté a szabad térrel (sportpalyaval, udvarral).

Tobbcéll, kisebb helyiségek (pl. fejlesztéhelyisé-
gek, dramatizalasra alkalmas szintér, ,,mentalhi-
giénés szoba”)

Otthonosan berendezett, ,,szinpaddal”, dobogé-
val kombinalt, audiovizualis technikaval felszerelt
termek, ahol a padok helyett fotelben, sz6nyegen

llnek a gyerekek, meghitt kornyezetben lehet
foglalkozast tartani. Sziikség szerint felndttek is
hasznalhatjak esetmegbeszélésre, pihenésre.
Biztositson feltételeket a tanacskozasra (nagy-
méret( asztal, tabla), az elmélytilt felkésziilésre
(kisebb asztalok) és a pihenésre, feltoltédésre
(kavézo-, beszélgetbsarok).

Célszer( kihasznalni a foglalkozasok sokszinGsé-
ge érdekében ezeket a szintereket is. Jatékhoz,
mozgasfejlesztéshez, miivészi tevékenységekhez
kivaléan alkalmasak.

Haztartasi, konyhai munkak gyakorlasahoz egy-
szeri felszerelést igényel, amelyet érarend szerint
valamennyi csoport hasznalhat, sajat szintjén
kiprébalva a legalapvetdbb gyakorlati tevékenysé-
geket.

Igazgatasi-tanari egység

Ko6z6s hasznalatu terek (pl. zsibongd, aula, kozle-
kedéfolyosok)

Tankonyha, esetleg tanszoba

Az iskola bels6 kornyezetének kialakitasa soran lényeges a tanuléi biztonsdg,
amely inkluziv intézmény esetén hatvanyozottan érvényes. A mozgdskoording-
ci6, az egyensiily és a téri tdjékozodds terén gyengeséget mutatd tanuldk fokozott
feltigyeletet igényelnek, amelyet 1épcsékorlatokkal, biztonsagos nyilaszarok-
kal, cstiszasgétloval ellatott Iépcséfokokkal erdsiteni kell. Az impulziv, figyelem-
problémdkkal kiizd$ tanulé veszélyérzete gyengébb az atlagosndl, a magatartdsi,
beilleszkedési problémdk pedig alacsonyabb szintti énkontrollt feltételeznek.

Az iskolai terek kialakitdsdban kiemelt szerepe van az tn. informdcids blokk-
nak, amely altaldban mar a bejaratnal segitséget nyujt az épiiletben val6 tajéko-
z6déshoz. Az olvasni még nem tudoé tanulok miatt célszert szinekkel, dbréakkal
is megkiilonboztetni az egyes atvonalakat.

Minden embernek sziiksége van képességei kibontakoztatdsdhoz onkifeje-
zésilehet6ségekre, amelyek sokszor fesziiltségold6-kompenzal6-egyensilyozo
szerepet is betoltenek a személyiségfejlédés folyamatdban. Mindezt és a hozza
kapcsolodo siker érzését biztositanunk kell a tanul6k szdmara is. Az egyéni al-
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kotasok (rajzok, festmények, kézmiives alkotasok stb.) tdrhaza lehet az a kidlli-
totér, ahol forgészinpadszertien mindenki bemutatkozhat.

A gyerekek és feln6ttek kozos egytittlétéhez és a csendes, 6néllé munkahoz/
pihenéshez olyan klubszerti szintereket is kialakithatunk, amelyek 6sszefiiggd
teret (pl. egy zsibong6t, aulét) alkothatnak, mégis kisebb szigeteket képeznek
az iskoldn belil (novényekkel, térelvalasztoval elkiilonitve). Ezek a kdtetlen
helyszinek oldjak az iskolai élet szabélyozottsdgat, ugyanakkor lehet6séget ki-
nalnak az egyéni kiilonbségek érvényesitéséhez.

A termek berendezése

A tantermek berendezésének legfébb kritériuma, hogy az tobbféle munka-
formdt (frontalis, csoportos, paros és egyéni foglalkozést) is lehetévé tegyen.
Ehhez mobilizalhat6, varialhato kisebb asztalokra és székekre van sziikség. J6
szolgalatot tesznek a trapéz alakt asztalok, amelyek kiilonb6z8 formakban il-
leszthet6k egymés mellé, de nem foglalnak sok helyet.

A termek diszitése legyen mértéktarto, és irdnyitsa a figyelmet a legfontosabb
tanulnivalokra. A sok szin és forma zavarja a tdjékozodast, frusztraltsagot is
kivalthat az arra érzékeny tanulokbdl. Egyszerd, jol elhatdrolt feliiletek és té-
makoronként kiilon falon csoportositott applikaciok jelentik a legnagyobb se-
gitséget a gyermekeknek az ismeretek vizuédlis bevésésében.

A téri orientdcids problémdkkal kiizdd kisiskoldsok lehetSleg a tablaval, a peda-
gogussal szemben iiljenek. A tajékoz6das biztos pontjait (bal, jobb, el6tt, mogott)
el6szor mindig azonos helyzetben alakitsuk ki. Ezt a folyamatot nem zavar-
hatjuk meg azzal, hogy a gyermek asztalat elforditjuk, helyét véltoztatjuk.
A csoportmunka szervezésében az adott tanuld helye tehat ne valtozzon, in-
kabb a tobbiek alkalmazkodjanak hozza.

A figyelemzavar, az impulzivitds, az énkontroll barmilyen problémajanak fenn-
allasakor a tantermeket stabil, lekerekitett él{i batorokkal rendezziik be a bal-
esetek megeldzése érdekében.

Kedves Pedagégus!

Ha az On osztalyaba latassériilt tanulé jar, a Fiiggelékben hasznos tanacsokat talalhat arra vo-
natkozédan, hogyan alakithatunk ki megfelel6 tanulasi kornyezetet latassériilt tanulé szamara.

A foglalkozasok sokrétiisége tobb szintér kialakitdsaval biztosithato: térelvd-
lasztdssal (polcok, novények, fliggdny, harmonikafal stb.) és a padlo egy részének
tanuldsi tereppé alakitdsdval (sz6nyeggel, parndkkal) mindez egy termen beliil is
megoldhato.
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A rend és a rendszer a kdrnyezetiinkben hozzajarul a biztonsag, a kiszamitha-
tosag érzéséhez és ezzel a lelki egyensuly fenntartasahoz is. Ennek ellenkezdje
viszont felerésitheti a magatartési, beilleszkedési problémékat. Amennyiben
iskolaotthonos rendszerben szervezddik az osztély élete, fontos a tanszerek ta-
rolasdhoz megfelels tarolészekrényekrdl, akdr egyéni polcokrél gondoskodni.

A foglalkozasokon el6fordul6 interakcidk egyre inkdbb a parbeszédrél szol-
nak, nem egyoldalaak. Ennek ersitését szolgalja, ha az iiltetésnél — legfkép-
pen a csoportos és paros munka szervezésekor —a tanulok kozti kommunikdcionak
adunk teret, és nem a felnétt felé fordulas a cél.

A magatartdsi problémdkat mutaté gyermek esetében mind a motivacié, mind
pedig a figyelem fenntartasaban fontos szerepe van az tiltetésnek. Minden osz-
tdlyban van egy aktivitasi tér, ahova a tanar a legtobb kommunikécios jelzést
kiildi. Az adott gyermeket ide, a jelzések dramlatdba kell iiltetni, nem a kies? te-
riiletre, ahonnan nehezebb kovetni a foglalkozds menetét, és eleve el6bb kilép
a feladathelyzetbdl és nagyobb valdszintiséggel koti le magat mas tevékenysé-
gekkel.

A helyiségek kialakitdsdndl mar szoba keriilt, hogy célszerti olyan te-
rem berendezése, amely belépéskor inkdbb szoba, mint tanterem benyomdsdit kelti.
A gyermekek szivesebben jonnek be ide, konnyebben ellazulnak, mésféle tevé-
kenységeket is jobban elfogadnak az eltérd, otthonos kornyezetben. Tehat a be-
rendezések beszerzésekor gondoljunk tadgabb értelemben a tanuldsi tevékeny-
ségre: iil6garnittra, fotel, rajzasztal, szadmitégépasztal, tv/vided-allvany stb.

Sokféle tevékenység kozben fokozottan szennyezdédik a butorzat, fentiek
mellett a jél tisztithatdsig kiemelt szempontta valik a batorok kivéalasztdsakor.

A fejleszt6 eszk6zok

A fejlesztd eszkoz kategOridja tdgabb értelemben magéban foglalja a tankony-
veken, fiizeteken és ir6eszkozokon kiviili, barmely foglalkozason hasznalha-
t6, a tanulo tarsadalmi beilleszkedésének folyamatat el6segité eszkozoket. Az
eszkoz egyre inkdbb a valdsag, a gyakorlati élet leképezését jeleniti meg. Nem
elvont szimbdlum, hanem haszndlati tdrgy.

A képességek, a készségek akkor alakulnak atfogé kompetenciava, ha a valésagos, életszerdi
helyzetekben is alkalmazni tudjuk Sket. A fejleszté eszkoz akkor segiti ezt a folyamatot, ha a
mindennapi életben is talalkozunk vele, hasznaljuk azt.

Az eszkdzOk tarhaza tehat nem a tantargyak koré csoportosithatd, hanem
komplex médon kapcsolddik mindennapi életiinkhéz. Nemcsak vonalzoét és
korz6t takar, hanem menetrendet, térképet és telefonkdnyvet is. Nem egy-egy
kiragadott képességet vagy ismeretet céloz, hanem alkalmazésra serkent, 6ssze-
tett médon kéri szdmon az elsajatitottakat.
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A tanulast segit6 eszkozok

A tanulast segit eszkdzok egy lehetséges csoportositasat latjuk a kovetkezd
tablazatban. A gyfijtés, a tdrhdz kiegészitését On is folytathatja.

8. tablazat
A tanulast segit6 eszk6zok

Eszkozcsoportok Funkciojuk

Tapinthaté betti- és szamformak kiilonb6zé anya-
gokbdl, tobbféle méretben, hivoképek

Erzékszervi megerdsités a betl- és szamképzetek
megerdsitése érdekében

Kockak

Szamfogalom kialakitasa, szamlépcsék épitése

Hangszerek és zorejkeltésre alkalmas targyak

Auditiv figyelem, észlelés és emlékezet fejlesztése

Modellek, szemléltetéeszkozok

Osszefiiggések megértése, vizualis megerdsités
minden ismeretanyaghoz

Sport- és jatékszerek

A mindennapi testmozgas és mozgasfejlesztés
eszkoztara (ne csak a testnevel8k férjenek hozza)

Tarsasjatékok

Szabalytudat és -t(rés, siker és kudarc atélése,
kezelése

Diszletek, jelmezek, paravan, babok, maszkok
(szinpad/dobogé)

Szerepjaték, szituacids jaték, dramatizalas, élet-
helyzetek megjelenitése, szébeli kommunikaciés
gyakorlatok

Filmek, video- és DVD-tar

Szituaciok elemzése, feldolgozasa, megbeszélése

Képek, kartyak, Gjsagok

Vizualis figyelem, észlelés és emlékezet fejlesztése

Nyomtatvanyok, iratmasolatok, csekkek, énélet-
rajz-, levél-, kérelemmintak

Adatok kitoltése, masolasa, hivatalos formak
kiprébalasa, irasbeli kommunikaciés gyakorlatok
kiilonb6zé cimzettel és céllal

Térképek, menetrendek, telefonkényv

Tajékozddasi gyakorlatok

Lexikonok, enciklopédiak, CD-tar, katalégusok,
szamitégép internet-hozzaféréssel

Ismeretszerzési gyakorlatok

Szamitogép-oktatd szoftverek

Onallé tanulas

Szamitogép, pendrive, projektor/kivetité

Tanuléi portfdlié, prezentacid, csoportos projek-
tek tervezése és bemutatasa

A fiizetek kivalasztasa

A téri tajékozodas, a finommozgasok koordinéldsa, a grafomotoros képes-
ségek terén gyengeséget mutatd gyermeknek adjunk lehetSséget a nagyobb
vonalkozi iras- és a nagyobb racsozatti matematikafiizet hasznalatéra.

A sajatos nevelési igény tipusa, stlyossdga és az adott gyermek allapota
alapjan sziikséges specidlis gyogyaszati, fejlesztd és taneszkozok kivalasztasa
gyogypedagdgusi kompetencia, amely az osztalyban tanité pedagogus részveé-

telével zajlik.
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Kedves Pedagégus!

A tanulék iskolai helyzetekben sokat tudnak tanulni egymastél. A legijabb pedagdgiai fej-
lesztések koziil a kompetencia alapt programcsomagok bevezetése lehetéséget ad ennek
megvalésitasara. Amennyiben az egymastdl tanulas lehetéségeinek tarhazat béviteni sze-
retné, ajanlunk erre néhany oGtletet:

— Diakklubok kétetlen és tematikus formaban

— Sport-, jatékfoglalkozasok tanuléi szervezésben

— Vetélkedbk az iskola helyiségeiben, forgészinpad vagy akadalyverseny jelleggel
— VetélkedSk a természetben

— Diak-, sziil6-, pedagégusklubok a résztvevdk igényeire épitve

— Szupervizidk, esetmegbeszélések pedagdgus, sziilé, pszicholdgus, fejlesztépedagdgus,
gyogypedagbgus, gyermekvédelmi szakember részvételével

A SZULOK BEVONASA AZ ISKOLAI MUNKABA

Nagyon fontos feladat, hogy az intézményben zajl6 fejlesztéseket, azok cél-
jat, tematikajat, tartalmait a sziil6k is megismerjék. A sziilékkel, a sziil6i haz-
zal val6 partneri egyiittmiikodésre tehat kiemelt figyelmet kell forditani. Az
egyuttmiikodés alapja a kolcsonds bizalom, tovabba az iskolai és csaladi élet-
helyzetek megismerése.

Az iskolanak, a pedagégusnak azzal is szamolnia kell, hogy a sajatos nevelési igény( gyerekek/fi-
atalok sziileinek pszichés terhekkel, stressztobblettel is meg kell kiizdeniiik, s ehhez a tamogaté
iskolai kornyezet, az egyiittm(ikodni kész és képes szakembergarda pluszenergiat, informaciét,
hattértudast adhat — kell is, hogy adjon szamukra.

A szil6i munkakozosség erdsitése és bevonasa donté 1épés lehet ebben a
folyamatban. A sziil6k kozosséget alkotva ismerhetik meg egymas probléma-
jat, értik meg eltérd szerepeiket és ennek segitségével tudnak tdmaszt nyuaj-
tani egymasnak. Toleransabb, elfogadébb szemlélettel alakitjak az iskola infor-
malis csatorndit és ezaltal 1égkorét. Kiindulépontja lehetnek a befogadé tarsa-
dalomnak.
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A sziil6i kozosségek alakulasat segit6é programok

— Téjékoztatas az aktudlis fejlesztésekrdl (pl. kompetencia alapt programcso-
magrol)

— Esetek, problémak megbeszélése egymas kozt, spontan beszélgetés a mas-
sagrol

— Szakember (pl. felkért pszichologus) altal vezetett fesziiltségoldd tréning
sziil6knek

- ,Nem vagyok egyediil” — kiscsoportos beszélgetés az SNI-gyermekek sziilei
részére

— Elfogadas, befogadés — beszélgetés integralt sziil6i kozosségben

— Koz06s programszervezés, kirandulas gyerekekkel és nélkiiliik is

— Szuléklubsorozat a sziilék altal kért témakrol, meghivott el6ad6kkal
— T4jékoztatok a kiillonbdz6 tdmogatési forméakrol

— A pélyavélasztas — tematikus sorozat kiils6 szervezetek bevonaséaval

A KULSO PARTNEREKKEL TORTENO EGYUTTMUKODES

A kompetencia alapti programcsomagokat hasznal6é pedagégusok munka-
juk hatékonysadganak novelése érdekében keressék az egyiittmiikods, timoga-
t6 tarsadalmi kornyezetet!

A pedagégusok egymds kozotti és kiilsé szakemberekkel folytatott ,stab-
megbeszélései” a gyerekek, fiatalok érdekében végzett munkanak (a sajat szak-
tudds megosztasanak; az esetmegbeszéléseknek; az esetkezeld, egyéni tanacs-
ado, egyéni konzultacids tapasztalatok kozzétételének; a dontés-eldkészits,
érdek- és allaspont-egyeztetd szakmai vitdknak, a megoldasi stratégidk kidol-
gozasanak; a szakmai 6nkontrollnak) fontos terepét jelenthetik.

Az iskola kiilsé kornyezetével (civil szervezetek, szocidlis és egészségiigyi
intézmények, pedagdgiai, szakmai szolgalatok, kulturalis és szabadidds intéz-
mények stb.) val6 egyiittmiikodés tag tanuldsi szinteret biztosit a didkok sza-
mara, ami a minél eredményesebb tdrsadalmi beilleszkedés szempontjabdl nagy jelen-
tdséggel bir.
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10. dbra
Az iskola kiilsé kornyezete

Egészségiigy

Szocialis- és
lelkisegitség-
nyujtas

Foglalkoztatas

Kulturalis
intézmények

Sport és
szabadidé

KIKKEL ES MIERT FONTOS EGYUTTMUKODNY?

9. tablazat
Az iskolaval egyiittmiikodé partnerek

Tevékenységi teriilet, intézmények Szerepiik az egyiittmiikodésben

Egészségiigy A gyermekek egészségi allapotanak, terhelhetdsé-
— Védondi és gyermekorvosi halézat gének, fizioldgiai tulajdonsagainak, idegrendszeri
— Gyermek-ideggondozé érettségének felmérése, pontos ismerete.
Szocidlis- és lelkisegitség-nyujtas A szociokulturalis hatrany, illetve a pszichés prob-
— Gyermekjoléti és Csaladsegité Kézpont lIémak kezelése, enyhitése.

— Pszicholégus (Nevelési Tanacsadd)

- Kulturalis intézmények Sokrétli ismeretszerzés, mivészeti nevelés.

- Mdazeumok

— Koz- és gyermekkonyvtarak
— Szinhdz, mozik
— Hangversenytermek
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Tevékenységi teriilet, intézmények

Sport- és szabadidé

— Sportlétesitmények (jégpalya, uszoda, sport-
palya)

— Kornyezetvédelmi szervezetek (erdei iskola,
arborétum)

- Civil szervezetek

— Gyermekhazak

Szerepiik az egyiittmiikodésben
A szabadidd hasznos eltoltése, mintaadas a tanu-
16k szamara, szokasformalas.

Foglalkoztatas

— Megyei Munkatigyi Kézpont

— Regionalis Munkaeréképzé Kézpont

— Civil foglalkoztaté szervezetek, alapitvanyok

Pélyaorientacid, cél és érték megtalalasa a munka-
ban, a helyes palyavalasztas.

Renddrség, tlizoltésag, mentdk

Kozlekedésbiztonsagi, aldozatvédelmi, tizvédelmi,
balesetvédelmi szempontu foglalkozasok, progra-
mok szervezése.

Pedagégiai teriilet

— Korai Fejleszté Kézpont

- Nevelési Tanacsado

— Tanulasi Képességet Vizsgalé Rehabilitacios és
Szakértdi Bizottsag

— Egységes Gydgypedagdgiai Modszertani Intéz-
mény

— Pedagégiai Szak- és Szakmai Szolgaltatasok

Specialis, differencialt segitségnyujtas a tanuldk
képességeinek, allapotanak, fejleszthetéségének
pontos feltérképezése és az egyénre szabott
pedagodgiai fejlesztés érdekében.

A kapcsolddasi teriiletek egymast generdljak, Gj és Gjabb lehet&ségeket
hoznak létre. Az iskola és a pedagdguskozosség feladata, hogy sajat telepiilé-
sén és régidjan beliill megkeresse azokat az intézményeket és szakembereket,
akik az intézmény pedagdgiai munkajat kiviilrél, de ugyanakkor kozvetleniil

segithetik.

A tanulasi kornyezet valtozasanak folyamata

az intézményben

A VALTOZAS ALAPJAI

A kompetencia alapl programcsomagok a gyermekek, tanulék egyéni képességeinek kibonta-
koztatasahoz jarulnak hozza, amennyiben a tanulast segité tényezdk tudatos alkalmazasa meg-

torténik.
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A VALTOZAS MEGTERVEZESET BEFOLYASOLO TENYEZOK

Objektiv tényezék Szubjektiv tényezék

Az iskola épiilete, szinterei A nevel6testiilet szemlélete

A tanterem berendezése Az adott pedagdgusok személyisége
Specialis taneszk6zok Specialis médszerek

Hagyomanyos taneszkozok Alkalmazott tanterv, tananyag
Gydgyaszati segédeszkdzok A gyogypedagdgus

Az osztaly létszama A csoport- és osztalytarsak

A tanul6 adottsagai, személyisége és képességei

A tanul6 csaladja, szociokulturalis hattere

A kompetencia alapta pedagogidban a hagyomanyos taneszkozok szerepe
csokken, mellettiik a tdgabb értelemben vett fejlesztd eszkozok, a gyakorlati
életbdl vett targyak jelentésége novekszik.

Szintén nagyobb hangstulyt kap a mddszerek és a tanuldsi kornyezet egy-
masra utaltsdga, egysége. Alapvetd sziikségletté valik a sajatos nevelési igényt
tanul6 gazdag eszkozigénye, amely sok esetben iranymutaté ép tarsaik haté-
kony fejlesztéséhez is.

A befolyasol6 tényezdk a kovetkez6 kérdések végiggondolasat teszik sziik-
ségessé.

— Felkésziilt-e az intézmény egésze a valtoztatdsra?

Milyen az iskola szocioemocionalis 1égkore?

Tudatosan torténik-e a tanitasi napok tervezése?

Milyen a tantermek kialakit4sa?

Milyen funkci6t tolt be az iskolaépiilet diszitése?

Vannak-e pihend- és jatszohelyek az intézményben (az osztalyokban)?

Rendelkezésre allnak-e helyiségek, jatékok, eszkdzok a nem hagyoma-
nyos foglalkozasokhoz?

A nevelés, a szocializaciés funkcié milyen szerepet tolt be az intézmény-
ben?

— A tanitds igazodik-e a gyermekek sziikségleteihez?
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tasa?

Minden tanitasi napon megfelel6-e a tanulék mozgadsmennyisége?

Figyelembe veszik-e a tanulok egyéni terhelhet&ségét?
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Mikodik-e a differenciélt tanuldsszervezés?

Szamonkéréskor figyelembe veszik-e a tanulok heti és napi teljesit-
ményingadozasat?

— Sikertilt-e kialakitani az eredményes tanulds feltételeit?

Tisztadban vannak-e a tanulék motivacids bazisaval?

Kialakultak-e eredményes tanuldsi szokasok?

— Hogyan torténik a tanulasi folyamat értékelése?

Alkalmazzdk-e a szobeli értékelést?
Elég figyelmet szentelnek-e az ,amit tudsz” hangstlyozasara?

Teljesitménybeli megakadas esetén képesek-e a ,hogyan tovabb” hang-
stlyozasara?

Képesek-e a segitségadas kiillonbdz6 médjainak alkalmazasara?

— Vannak-e kialakult egyiittmtikodési formak a sziilékkel?

Vannak-e nyilt napok?
Milyen a sziil6i értekezletek, fogadddrak tartalma, 1égkore?
Miikodik-e sziilék klubja?

Léteznek-e kozos szervezésii iskolai programok? Mi a sziil6i munkako-
z0sség szerepe?

Tartanak-e a sziil6k és pedagogusok kozott esetmegbeszéléseket?

Tartanak-e a sziil6k és pedagogusok kozott egyiittgondolkodd, fesziilt-
ségold6 beszélgetéseket?

A valtozasok tervezése el6tt érdemes ezekr6l a kérdésekrdl teamekben be-
szélgetni, 0sszegezni a véleményeket, Otleteket. Ez segiti a kozosséget sajat
helyzetének feltérképezésében és a kihasznalatlan kapacitdsok felszinre hoza-
saban egyarant.

A valtozas folyamata

A TANULASI KORNYEZET MEGVALTOZTATASANAK LEPESEI

1. Tovabbképzések a kompetencia alapt pedagogia alapjairol

2. Szakmai nap, nevelbtestiileti felkészités a mdédszertani megujulés teriiletei-
r6l és az intézményi helyzetfelmérés eredményérdl
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3. Iskolai dokumentumok (PE, MIP) médositasa, az Gj program kidolgozasa

4. Csoportmunkdk a tantestiileti tagok részvételével a pedagdgiai program és
a helyi tanterv alapjan:

- aziskola épiiletének, a helyiségek kihasznalasanak terve,

— atermek berendezésének terve,

— afejleszt6 eszkozok listdjanak Osszeallitasa,

— taneszkozok, specialis eszk6zok hasznalatdnak megtervezése.
5. Tantestiileti vita, a csoportok terveinek mddositasa, elfogaddsa

6. A tanulési kornyezet atalakitasanak intézkedési terve (feladatok, felel6sok,
ellen6rzés megtervezése)

7. Forrastervezés és iitemezés az intézmény anyagi lehet6ségei és egyéb forra-
sok (pl. palyézati timogatds) fliggvényében

8. Beszerzések, esetleges atalakitdsok és berendezés lebonyolitasa

9. Orarendek, foglalkozasi tervek kidolgozasa a megvaltozott tanulasi szinte-
rekhez illeszkedve

10. Elégedettségi vizsgalat a bevalasrol a tanév végén

A tanulasi kornyezet megjelenése az intézmeényi
dokumentumokban

A tobbségi altalanos iskoldkban a sajatos nevelési igényti gyerekek befoga-
daséval jar6 utkeresés jelent6s mindségi javuldst eredményez a nevel§-oktatd
munkéban.

Az élethosszig tart6 tanulds motivacids bazisanak a megalapozdsdban rend-
kiviill nagy jelentéséggel bir annak a gondolatnak a megjelenése az iskolak
kildetésnyilatkozatdban, hogy minden gyermeket elfogadunk olyannak, amilyen, és
azzd neveljiik, amivé vdlni képes.

Vezet6i elhatdrozads és nevelGtestiileti egyiittmiikodés sziikséges ahhoz,
hogy a pedagdgiai, mindségiranyitasi programokban a befogad6 szemlélet és a
valtoztatds szdndéka konkrétan megjelenjen.

Rendkiviil fontos az iskolai dokumentumok, programok feliilvizsgélata és a part-
nerkapcsolatok szélesitése.

Mind a tervek elkészitése, mind pedig a programok mdédositasa a kovetkezé
— lehetséges — szereplSk jelenlétét és aktiv egytittgondolkodasét igényli: a ta-
nuldk képviseldje, a sziilék képviseldje, osztalyfénok, délutanos neveld, szak-
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tanar valamennyi teriiletrdl, informatikus, konyvtaros, szabadid§-szervezs,
gyermekvédelmi felelSs, pszicholégus, fejlesztépedagdgus, gydgypedagogus,
iskolavezetés, gazdasagi vezetd.

10. tablazat
A dokumentumokba val6 beépités

Dokumentum Beépités helye

Pedagdgiai Program — Személyiségfejlesztés

— Keépességek kibontakoztatasa

— A taneszkozok kivalasztasanak elvei

— Tankényv- és taneszkozjegyzék

— Atanuld, a pedagdgus és a sziil§ egylittmiiko-
dési lehetdségei

Mindségiranyitasi Program — Ellendrzési teriiletek

— Partneri kapcsolatok bévitése

— Intézményi fejlesztési tervek, minéségi korok
feladatai

Tovabbképzési és beiskolazasi terv — Tovabbképzések tervezése a kompetencia
alapu tanulas és a tanulasi kérnyezet témaiban

— Tovabbképzés tervezése forrasbdvitési céllal
(palyazatiras, projekttervezés témaban)

Munkatervek A tanulasi kérnyezet folyamatos fejlesztésének
feladatai
Tanmenetek, egyéni fejlesztési tervek Az (j szinterek és eszk6zok beépitése a foglalkoz-

tatasba, a fejlesztésbe
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9 fejezet

Az egyéni fejlesztési terv

A fejezet vdlaszt ad arra a kérdesre, hogyan valésul meg az egyéni fejlesztés, és
mit jelent alapelve: ,ha az embert olyannak vesszik, amilyen, tulajdonképpen
rosszabbd tessziik. De ha olyannak vessziik, amilyennek lennie kell, akkor azza
tesszik 6t, amivé lehetne.” (Goethe)

Afejezetet irta: Soés Janosné

Minden pedagégus célja, hogy tanitvanyai a lehet6 legjobban fejlédjenek,
eredményesek, sikeresek legyenek. A cél elérését segiti, hogy azokndl a tanu-
16knal, akiknek erre sziikségiik van, megvaldsuljon az egyéni sajatossdgokhoz
igazitott, arra épiil6 fejlesztési tevékenység.

Tudjuk: nincs ,egyediil tidvozit6” Gt, azonban annak is tanti vagyunk, hogy
~egyre szélesebb korben terjednek azok az eljarasok, amelyek az individuali-
zalt oktatadsi-nevelési folyamatokra, a specidlis egyéni sziikségletek kielégitésé-
re helyezik a hangsualyt” (GEREBENNE, 2004.).

Ez megalapozott tervezémunkat igényel, s ez 6lt format az egyéni fejlesztési
tervben.

Kedves Pedagogus!

Ebben a fejezetben az egyéni fejlesztési terv készitésének elméleti és gyakorlati kérdéseit
vessziik szamba, vagyis arra kaphatunk valaszt: hogyan késziiljon a j6 egyéni fejlesztési terv.

Azt azonban tudnunk kell, hogy konkrét személyre egyéniesitett fejlesztési tervet nem mu-
tathatunk be, mivel ennek tartalma a sajatos nevelési igény tipusatdl és az adott gyermektd|
fliggben valtozik.

Mi az egyéni fejlesztési terv?

Barmely feladatvégzésiink akkor lehet csak igazdn eredményes, ha értjiik
azt, amit tenniink kell. Az egyéni fejlesztési terviink is akkor lehet igazén ered-
ményt hozo, ha pontosan értjitk ennek a kifejezésnek a 1ényegét.

Tekintstink el a ,kész” szakirodalmi definici6 felidézésétd], s tarjuk fel ma-
gunk ennek a kifejezésnek a 1ényegét, majd hatarozzuk meg a mtifajat.
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l. rész  Adaptaciés dialégus

MI A FEJLESZTES?

— A fejlesztés fogalma elvalaszthatatlan a fejl6dés fogalmatol.
— A fejlédést a bels6 érés és a kornyezet kolcsonhatasa hatdrozza meg.

— Abels6 érési folyamat (minden emberben) genetikailag meghatarozott prog-
ram irdnyitasaval megy végbe.

— Az ép genetikai program optimdlis kibontakozasa csakis a megfelel6 kor-
nyezeti feltételek biztositdsa mellett megy végbe.

— A fejlédési folyamat adott szakaszaihoz adott kornyezeti feltételek sziiksé-
gesek.

- Ha a kérnyezeti feltételek nem vagy nem megfelelen biztositottak, az a fej-
16dési folyamatban kedvez6tlen valtozasokat idézhet el6.

— Ennek megel6zésére, korrigéldséra sziikség van ,beavatkozasra”, ami azt je-
lenti, hogy a kdrnyezeti feltételeket illesztjiik az érési folyamathoz: ez a fejlesztés
lényege!

A fejlesztés az a tevékenység, amelynek soran ugy ,,avatkozunk be” a gyermek fejl6dési mene-
tébe, hogy megfeleld eljarasok, moédszerek, technikak alkalmazasaval segitjiik, lehetévé tessziik,
hogy az érési folyamat egyes szakaszaiban a sziikséges kornyezeti feltételek adottak legyenek.

MITOL ,,EGYENI” A FEJLESZTESI TERV?

Attol, mert kizdrolag egy adott gyermek/tanuld fejlesztéséhez késziil, annak
egyéni sajitossdgaihoz igazitott, mas tanuléra nem alkalmazhato.
Az egyéni sajatossag a gyermek/tanul6

— sajatos nevelési igényének tipusa,

— sulyosségi foka,

— a kialakulas ideje,

— életkora,

— egyéni aktualis allapota,

— egyéni fejlédési sajatossagai,

— képességei, kialakult készségei,
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9. fejezet Az egyéni fejlesztési terv

— meglévs ismeretei,

— sziikebb és tagabb kornyezete (csalad, iskola stb.) megfigyelésével élla-
pithaté meg.

AZ EGYENI FEJLESZTESI TERV ILLESZKEDESE

Altaldnossagban a terv egy jiudbeli cselekvés 1épéseit, médszereit, a sziikséges
kornyezeti feltételeket rogziti. A pedagdgiai folyamatban mindez a gyerme-
kek/tanul6k nevelésével-oktatasaval-fejlesztésével kapcsolatos tevékenységre
értendé.

Az iskolai nevelési-oktatasi tevékenység alappillére a gondos pedagégiai ter-
vezémunka, amely kiterjed az iskolai pedagogiai folyamat minden elemére és
szintjére.

A pedagogiai tervezés iskolai szintli dokumentumai:

1. apedagégiai program, benne a nevelési program, helyi tantery,
2. tematikus tervek — tanmenetek,
3. egyéni fejlesztési tervek.

A sorrend egyben a tervezési dokumentumok egymasra épiilését is jelzi.

Az egyéni fejlesztési terv az iskolai pedagdgiai folyamat olyan speciilis tervezési dokumentuma,
amely segiti az egyéni sajatossagokhoz igazitott, egyénre szabott fejlesztést.

Egyéni fejlesztési terv az inkluziv intézményben

Akik olyan iskolaban tanitanak, ahol sajatos nevelési igény( tanulok integralt nevelése-oktatasa
folyik, nemcsak egyszertien azt vallaltak, hogy ezek a tanulék a tobbi tanuléval egy kozosségben,
egy osztalyban vehetnek részt az oktatasban, hanem azt is, hogy lehetévé teszik szamukra a
tobbi tanuldval valé egyiitthaladast, és képessé teszik Sket az ismeretszerzési folyamatban valé
eredményes részvételre, bekapcsolédasra.

Azt, hogy kik sorolhatok a sajatos nevelési igényti tanul6k korébe, a kozok-
tatasi torvény hatdrozza meg.

Az iskolai alapit6 okiratban foglaltaktol fiiggéen vannak jelen az intézmény-
ben a kiilonboz6 tipust sajatos nevelési igényi tanuldk.
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l. rész  Adaptaciés dialégus

A tanul6 egyediségéhez igazitott fejlesztés feltételezi, hogy az inkluziv in-
tézményben ismerjék tanuldik jellemzgit*.

Optimalis eset, ha a tanul6 fejlédésének menete, folyamata tudatos, tervsze-
r(i, szakmailag kell6en megalapozott, komplex jelleg(i, a szakemberek egytitt-
miikodésére épitd, igazodva az egyéni sajatossadgokhoz.

Ahhoz, hogy ilyen fejl6dési menet ténylegesen megval6sulhasson, sziiksé-
ges a gondos pedagogiai tervezés. Ez a tervezési tevékenység jelenik meg az
egyéni fejlesztési tervben, amely a tanul6 ,sériilésspecifikus” fejlesztésének
alapja.

Az egyéni fejlesztési terv biztositja, hogy a fejlesztési folyamat egyes szaka-
szai egymasra épiiljenek, hogy a fejlesztés minden id6pontban a tanulé aktué-
lis allapotdhoz igazodhasson.

Az egyéni fejlesztési terv célja, hogy csokkenjen az akadalyozott fejlédésbol
eredd hétrany, a képességdeficit, s a tanulé képessé valjék a tanulasi-ismeret-
szerzési folyamatban val6 aktiv és eredményes részvételre, hogy az ismeret-
szerzési folyamat minél kevesebb nehézséget jelentsen szaméra.

Funkcidja, hogy segitségével valésuljon meg a tanul6 egyéni adottsagaihoz
igazodo, sériilésspecifikus fejlesztése. Ez a fejlesztési folyamat a megtervezett
terapias, korrekcios, fejleszté célu eljarasok altal vélik lehet6vé, amelyek le-
hetnek:

— korrigalds, kompenzalas,

— ahianyzo6 pszichikus funkciok, képességek kialakitasa,

— asériilt pszichikus funkcidk fejlesztése,

— a pszichikus struktardk megvaltoztatasa,

- akiilonbozé képességeket fejlesztd eljarasok és feladatok dsszehangolasa,
— egyéni tanulasi technikdk kialakitdsa,

— afejlédésben jelentésen elmaradt teriiletek feltardsa és megsegitése,

- egyéni haladasi iitem, tanuldsi temp¢ biztositasa,

— az elért részeredmények altal a tanulé motivaltsaganak elésegitése, fokozasa,

— atanul6 fejlédésének megallapitasara leginkdbb alkalmas értékelés alkalma-
zasa,

- atananyag, valamint a fejlesztési kovetelmények tanul6khoz igazod¢ diffe-
renciélasa.

41 Ebben segit: a 2/2005. (III. 1.) OM-rendelet a Sajatos nevelési igényti tanuldk iskolai okta-
tasanak irdnyelvének kiadasardl, valamint b&vebben 1. az Irodalomban: ILLyEs, 2000., KoLozsvARi,
2002., RaANSCHBURG, 1998.
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9. fejezet Az egyéni fejlesztési terv

Az egyéni fejlesztési terv a pedagdgus napi munkdjihoz is segitséget ad, vezér-
fonal és tdimpont. Hasznalataval lehet6vé valik, hogy a pedagégus az oktaté-
si-nevelési folyamatot, a tanulds szervezését, a tanulasi folyamat szerkezetét,
tempojat, eszkozeit a sajatos nevelési igényti tanuldk egyediségéhez igazitsa.
Tandérai munkdjdba is tudatosan be tudja épiteni az érintett tanuldk specidlis fej-
lesztésének elemeit, igy a pedagdgiai folyamat egészében érvényesithetd, a sa-
jatos nevelési igénynek megfelel6 differenciélas.

KOTELEZO-E EGYENI FEJLESZTESI TERVET KESZITENI?

Jogszabalyi el6irasok a kozoktatasi torvényben, valamint
az Iranyelvekben

- Kt 30. § (9): ,A sajatos nevelési igényt tanul6t, illetve a beilleszkedési, ta-
nuldsi, magatartasi nehézséggel kiizd6 tanulét — jogszabdlyban meghatéro-
zott munkamegosztas szerint — a szakért6i és rehabilitacios bizottsdg vagy
a nevelési tandcsad6 szakért6i véleménye alapjan — a gyakorlati képzés ki-
vételével — az igazgatd mentesiti egyes tantargyakbdl, tantargyrészekbdl az
értékelés és a mindsités alol. Ha a tanul6t egyes tantargyakbol, tantargyré-
szekbdl mentesitik az értékelés és mindsités aldl, az iskola [...] egyéni fog-
lalkozdst szervez részére. Az egyéni foglalkozds keretében — egyéni fejlesztési terv
alapjdn — segiti a tanuld felzdrkoztatdsit a tobbiekhez.”

- Kt. 70. § (7): ,Az els6 évfolyamra felvett tanul6t, ha egyéni adottsaga, fejlett-
sége sziitkségessé teszi —jogszabdlyban meghatarozott munkamegosztas sze-
rint, a szakértdi és rehabilitacids bizottsdg vagy a nevelési tandcsad6 szakér-
t6i véleménye alapjan — az igazgaté mentesiti az értékelés és mindsités aldl,
vagy részére az egyéni adottsagéhoz, fejlettségéhez igazod6 tovdbbhaladast
(a tovébbiakban: egyéni tovabbhaladas) engedélyez.”

- Kt.71. § (4): ,Ha az els6-negyedik évfolyamra jar6 tanul6 eredményes felké-

sziilése azt sziikségessé teszi [...] lehet6vé kell tenni, hogy legalédbb heti két
alkalommal egyéni foglalkozason vegyen részt.”

— Irdnyelvek 2. sz. melléklet 15.: A sajatos nevelési igényti tanulok integralt
nevelésében, oktatdsaban, fejlesztésében részt vevd — a tanuld fogyatékossa-
ganak tipusdhoz igazodo szakképzettséggel rendelkez6 — gydgypedagogiai
tandar/terapeuta az egyiittmtikodés sordn [...] ): terapias fejleszt6 tevékeny-
séget végez a tanuldval valé kozvetlen foglalkozasokon — egyéni fejlesztési
terv alapjan...
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Szakmai sziikségszertiség

— Iranyelvek 2. sz. melléklet 1.5.: ...pedagogus, aki b) sziikség esetén egyéni
fejlesztési tervet készit, ennek alapjan egyéni haladasi titemet biztosit, a
differencialt nevelés, oktatas céljabdl individualis médszereket, technikékat
alkalmaz.

Kinek kell elkészitenie az egyéni fejlesztési tervet?

— Ahabilitacids, rehabilitdcios egyéni és kiscsoportos fejlesztés gyogypedagigiai
tandri/terapeuta kompetencia. A fejlesztés eqyéni fejlesztési terv alapjan torté-
nik, tehét egyértelmi, hogy ezt az egyéni fejlesztési tervet a gydgypedago-
gus/terapeuta késziti el. (Iranyelvek 1.3.3. és 1.5. pont)

— Az altalanos iskolai pedagogus sziitkség esetén egyéni fejlesztési tervet ké-
szit, ennek alapjan egyéni haladasi titemet biztosit [Iranyelvek 1.5. b) pont].
Ebbdl az kovetkezik, hogy egyéni fejlesztési tervet nem kizdrdlag gydgypeda-
gogusnak kell készitenie, hanem adott esetben az altalanos iskolai pedago-
gusnak is.

- A gyogypedagdgiai tanar/terapeuta kompetencidja ... 3. kézremiikodés az
integralt nevelés, oktatas keretein beliil a tanitdsi 6rdkba beépiil6 habilitaci-
6s, rehabilitacids fejleszt6 tevékenység tervezésében, ezt kovetSen a konzul-
tacioban. (Irdnyelvek 1.3.3.)

Adott tanuldra késziilt egyéni fejlesztési terv készitésében a gydgypedagogus
és az dltaldnos iskolai pedagdgus is részt vesz. Az integralt nevelés a kiillonb6z6
szakemberek (t0bbségi intézmények pedagdgusai, gydgypedagdgusok, egyéb
specidlis szakemberek) tervezett és tudatos egyiittmiikodése keretében lehet ered-
ményes. Ennek a tervezett és tudatos egyiittmiikodésnek a tanul6 fejlesztési
folyamatanak tervezésénél, azaz az egyéni fejlesztési terv készitésénél is meg
kell jelennie.

Mit tartalmazzon az egyéni fejlesztési terv?

Egyel6re sem a tartalomra, sem a formdra, sem a terjedelemre kotelez ér-
vényt el6irasok nincsenek. Sem a forma, sem a terjedelem 6nmagéaban nem
mindsit. Bormely tervezési dokumentum hasznalhatésédgat a tanulasi eredmé-
nyek mindsitik, ezt pedig minden esetben az adekvét tartalom alapozza meg.

Az egyéni fejlesztési terv funkcidjat tekintve nem arra késziil, hogy pétolja a
tanulénal a tandran el nem sajétitott ismereteket, nem vdllalja dt sem az ,vijrata-
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nulds”, sem a korrepetdlds feladatit. Az egyéni fejlesztési tervben éppen azt az Gj
kornyezetet rogzitjiik, amire a tanulénak a tovdbbi eredményes fejlédéséhez
az adott id6szakban sziiksége van (vo. fejlédés-fejlesztés osszefiiggése).

A tapasztalatok alapjan az eredményt hozé egyéni fejlesztési terv hatékonyan 6tvozi a peda-
gobgiai folyamatban-fejlesztésben kézremiikodd valamennyi szakember munkajat, az ,,egymas
mellettiség” helyett az egylittes tevékenységnek ad keretet.

Kedves Pedagoégus!

Mint mar szé volt réla: az egyéni fejlesztési terv ,,josagat” sokféle dolog megmutathatja, de
igazan az ,mindsiti”, hogy az egyénrél szdl, az egyén eredményes fejlesztését szolgalja.

Az alabbiakban javaslatot tesziink az egyéni fejlesztési terv tartalmi elemeire — és ez valé-
ban javaslat, mindossze az elindulast segité otlettar. Természetesen az egy adott tanuléhoz
készitett egyéni fejlesztési terv tartalmi elemei — specialis helyzetének ismeretében — ettdl
a javaslattdl eltérhetnek, valtozhatnak.

JAVASLAT AZ EGYENI FEJLESZTESI TERV TARTALMI ELEMEIRE

— Bevezet6 adatok
* A tanul6 neve, évfolyama
* A sajatos nevelési igény tipusa — stilyossagi foka
* Anamnesztikus adatok

» Szakért6i bizottsag szakvéleményében foglalt status, diagnozis, fejleszté-
si javaslatok

— A pedagodgus sajat megfigyelésein, felmérésein alapul6 status, egyéb szak-
emberek megfigyelésein, felmérésein alapuld vélemény

- Afejlesztés célkittizései (elsdleges, altalanos, részletezett)

— A fejlesztés teriiletei (ezen belill teriiletenként: cél, feladatok, médszer, elja-
ras, eszk0z)

— Afejlesztés értékelésének szempontjai

— A hatasok és véltozasok megallapitasinak mddja, gyakorisaga, dokumenta-
lasa, az értékelés eredményeinek hasznositasa a motivacioban, tovabbi fej-
lesztésben stb.

— A fejlesztés megvaldsulasanak keretei (tandrai keretek kozott vagy tanéran
kiviil, egyéni, kiscsoportos formaban)
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— A fejleszt6 foglalkozdsok gyakorisaga, id6tartama
- A foglalkozasokon alkalmazott médszerek, eszk6zok, eljardsok

— Kiegészit6 egyéb szolgaltatasok jelzése (pl. logopédia, gyodgytestnevelés,
pszicholégiai terdpia stb.)

Célszerti Osszegytijteni a tanuldi produktumokat, amelyek alapjan a fejlesztés
eredményességének Osszegzett tapasztalatai, az erre épiil6 tovabbi fejlesztési ja-
vaslatok rogzitése is torténjen meg, mert ez lesz az Gjabb fejlesztési terv alapja.

Az egyéni fejlesztési terv tartalmi elemeibdl kovetkeztetni lehet arra is, ho-
gyan illeszthet§ hatékonyan a tanuldsi folyamatba. Erre egységes ttmutatét
nem lehet adni, mivel a sajatos nevelési igény tipusatol és salyossagi fokatol
fuggben egyénenként valtozhatnak a tananyag, a mdodszerek és a fejlesztést
megalapozé egyéb koriilmények. Egyénenkénti dontést igényel az is, hogy a
tanulasi folyamatban a tanuldsra rendelkezésre all6 id6t — pl. a tanérat — hogyan
strukturdljuk, mikor és mennyi id6t forditunk a sajatos nevelési igényti tanuld
tandraba épitett fejlesztésére, s ezt milyen feladatok, eljarasok, gyakorlatok ke-
retében valdsitjuk meg.

A sajatos nevelési igényli tanulé eredményes fejlesztése azt is igényli a pedagdgustdl, hogy ala-
posan gondolja at, készitse elé a tandrakat, foglalkozasokat. Torténhet ez irasos formaban is,
pl. 6ravazlat, foglalkozasi vazlat készitésével. Az egyéni fejlesztési terven alapulé tanitas, illetve
fejlesztés mindenképpen nagyfokl tudatossagot, megfelel6 szakmai kompetenciakat, a hely-
zethez adekvat dontések sorat igényli a pedagégusoktdl, ez pedig masfajta gondolkodasmédot
is feltételez.

MILYEN IDOTARTAMRA KESZULJON EGY ADOTT EGYENI FEJLESZTESI
TERV?

Az id6tartamot minden esetben a sajdtos nevelési igény tipusa, a stlyossag
foka, a tanul6 életkora és aktudlis allapota hatarozza meg. Legrovidebb idStar-
tam harom hoénap, indokolt esetben természetesen ezt lehet mddositani. Egy
tanulmanyi évnél hosszabb idStartamra semmiképpen nem ajanlott tervezni,
de ezen idé alatt is sziikség van a menet kozben bekovetkezett véltozdsok meg-
allapitasara, s indokolt esetben a sziikséges mddositasok megtételére. (L. fen-
tebb: Javaslat az eqyéni fejlesztési terv tartalmi elemeire.)

AZ EGYENI FEJLESZTESI TERV KESZITESENEK GYAKORLATI LEPESEI

Legaldbb harom 1épés jol koriiljarhaté. Ezek:
1. Az egyéni fejlesztési terv készitésében részt vev6k szambavétele
2. Az egyéni fejlesztési terv készitésének algoritmusa
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3. Az egyéni fejlesztési terv alkalmazasa.

Ajanlott kérdések kore a terv készitése el6tt (HorvATH, 1999. 110-111. alapjén)

- Kik a folyamat érintettjei (kik vesznek részt benne, kik azok, akiket a folya-
mat valamilyen médon érint)?

— Mi a folyamat kezdete, els6 1épése?

— Milyen tovébbi lépések kovetkeznek egymas utan? (Valamennyi lépést sorra
venni és sorba rendezni.)

— Mennyi idét igényel a teljes folyamat? (Ertsd: a tervkészités folyamata.)

- Hogyan tudjuk meg, hogy a folyamat megfelel-e az elvarasoknak? (A folya-
mattal szemben tdmasztott kovetelmények — megfelel-e a funkciéjanak?)

— Lehetséges hibaforrasok szambavétele.

— Mi a hozzéaadott érték? (Vagyis: pl. mi az a plusz, amit az egyéni fejlesztési
terv készitése jelent adott tanuld esetén?)

— Gondoljuk at tjra a teljes folyamatot!

Az egyéni fejlesztési terv készitésében részt vevok szambavétele

Abbdl az evidens megéllapitdsbél indulunk ki, hogy a sajatos nevelésiigényt
tanulok nevelése-oktatasa-fejlesztése ,tobbszereplds” tevékenység. A fdszerepld
természetesen a tanuld, hiszen ,réla szol az iskola”, érte torténik minden. A fo-
lyamat ,kulcsszerepldi” és egyben a specialis fejlesztési stratégia kialakit6i (majd
alkalmaz6i) az eltéré szakmai kompetencidkkal rendelkezé szakemberek: az al-
talanos iskolai pedagégus, a gyogypedagogus (akinek a sajatos nevelési igény
tipusdnak megfelel6 képesitéssel kell rendelkeznie). Sziikség esetén: pszicho-
l6gus, konduktor, gyégytestnevels — a kor tovabb béviilhet.

Az eltéré szakmai kompetencidkkal rendelkezé szakemberek szakismere-
te, pedagoégiai kulttraja pozitivan hathat egymasra, és ezaltal a tevékenységiik
eredményességére is.

Az egyéni fejlesztési terv tartalmédnak alakuldsa alapvetSen a jelzett szak-
emberek szakmai kompetencidjanak, attittidjének, pedagégiai-mddszertani
kultardjanak fiiggvénye.

Egy adott tanul6 fejlédéséhez Gssze kell hangolni az egyes szakemberek
specialis fejlesztd tevékenységét. Ez nem sziikithet6 le kizarélag a gyogypeda-
gogus altal osszeallitott ,sériilésspecifikus” — azaz a sajatos nevelési igény tipu-
sa szerinti — fejlesztési stratégiara. Az adott tanuld egyéni fejlesztési tervében
otvozbdik a fejlesztésben kozremiikods valamennyi szakember tevékenysége,
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s egy egységes fejlesztési stratégidban olt format. Természetesen valakinek a
tervezési folyamatot (majd a megvaldsuldst) koordinalni kell. Ez lehet az osz-
talyfénok vagy a folyamat més szereplGje.

Az egyéni fejlesztési terv készitésének algoritmusa

1. Egyeztetés

Az érintett szakemberek egyeztetik az egyiittmiikodés szervezési felada-
tait és szervezeti kereteit, a szakmai kompetenciakoroket.

Az el6készit6 szakasz feladatainak személyhez delegéldsa

A tanul6 el6z6 vizsgalati dokumentumainak Osszegyfijtése

Kiegészitd informacidk a tanulé megel6z6 iskolai (vagy évodai) munkaja-
r6l, pedagogiai szakszolgalati terapidjarol stb.

Munkaszervezeti formak egyeztetése, rogzitése (idSpont, helyszin, téma,
koztes konzultacids lehetdség, elérhetdség stb.)

2. Esetmegbeszélés — esetismertetés

Az adott tanul6 aktualis helyzetének részletes feltarasa
A gyermek/tanulé megel5z6 iskolai (6vodai) palyaja

A szakért6i bizottsag szakvéleményének részletes megismerése, elem-
zése, ebben: anamnézis, a vizsgalat teriileti eredményei, diagnézis, fej-
lesztési javaslat, a tanuléval kapcsolatos Osszes eddigi fejleszté eljaras
felsorolasa (a szakértdi bizottsdg szakvéleményének értelmezésében a
gyogypedagogus kozremiikodése nélkiilozhetetlen)

3. Kiegészité megfigyelések, felmérések elvégzése (pedagdgus, gydgypedago-
gus)

Cél a j6 szintli képességek feltardsa, eredmények rogzitése, a lehetséges
hétraltato tényezdk, elakadési pontok azonositasa

4. Konzultacio
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A tanul6rdl rendelkezésre 4ll6 valamennyi informacié rendezése
Egyéb szakemberek (pl. pszichol6gus, orvos) észrevételei, javaslatai

Kiegészités a sziil6k és a gyermekkel/tanuléval foglalkozé mas pedago-
gusok (pl. napkozis neveld, szaktandr) észrevételeivel, javaslataival



9. fejezet Az egyéni fejlesztési terv

5. Egyéni fejlesztési terv dsszeallitasa

— Az egyes szakemberek specialis terveinek beépitése, dsszeillesztése

Az egyéni fejlesztési terv alkalmazasa

A tanul6 fejlédésének eredményei fogjak visszaigazolni a tervezémunka
megalapozottsagat, vagyis azt, hogy sikeriilt-e ,j6” egyéni fejlesztési tervet ké-
sziteni.

Ebben sokat segit a fejlesztés értékelése, amely nemcsak a tanuléra, hanem a tobbi
szerepldre és a folyamatra is vonatkozik.

Az egyéni fejlesztési tervre alapozva a pedagdgus a tanuld fejlesztését be-
épitheti a tanulasi folyamatba, a tandra, illetve egyéb iskolai foglalkozasok ke-
retébe is. EzGton vélik lehet6vé, hogy az egyéni fejlesztési terv az iskolai peda-
gogiai tevékenység szerves részévé valjék.

Ehhez sziikséges, hogy valamennyi érintett pedagdgus ismerje a tanuléra
készitett egyéni fejlesztési tervet. Fontos kialakitani az iskolai gyakorlatban
azokat a forméakat, kereteket, amelyek alkalmasak szakmai mtihelymunkara. A
szakmai mtihelyekben kialakul6 alkot6 1égkor az egész iskola pedagdgiai tevé-
kenységet pozitivan befolyasolhatja.

Gyakorlati tanacsok

— Kapjon kell6 hangstlyt a sziil6kkel val6 egyeztetés, bevonasuk a folyamatba
(ki, milyen rendszerességgel, milyen formdaban stb.), hiszen a csaladi héttér,
a sziil6 az egyik legfontosabb tarsunk a tanul6 fejlesztésének folyamatdban.

— Az egyéni fejlesztési terv mint irott dokumentum helye legyen pontosan
meghatérozott (hol? kinél? hozzaférhet6ség, adatvédelem, felelGsség sze-
mélyhez delegalasa).

— Az egyéni fejlesztési terv alkalmazaséarodl, eredményességérdl kapjon rend-
szeres tdjékoztatast a nevelStestiilet (ki? milyen id6k6zonként? milyen for-
maban?). Célszerd a félévi és év végi vezetdi beszdmoldkban ezt a munkat
is titkroztetni.

—  Afejlesztési terv készitésének éves munkatervben torténd rogzitése (felelSs,
hataridd).

- Az egyéni fejlesztési terv készitésének és az alkalmazas ellendrzésének
meghatérozasa — IMIP (Intézményi Min6ségiranyitasi Program), pedagdgiai
ellenérzési terv stb.
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AZ EGYENI FEJLESZTESI TERV ES AZ ISKOLAI ALAPDOKUMENTUMOK

Az iskolanak jogszabalyban meghatédrozott legitim pedagogiai tervezési do-
kumentumokkal kell rendelkeznie.

Az alapdokumentum a pedagdgiai program, amely az adott iskolara vonatkozo
szakmai stratégidt fogalmazza meg. Azoknak az &ltalanos iskolaknak, amelyek
vallaltdk az SNI-tanuldk integralt nevelését-oktatasat, az integraltan oktatott
tanulok fejlesztésére vonatkozé célokat, feladatokat, tartalmakat, tevékenysé-
geket, kovetelményeket meg kell jeleniteniiik az iskola pedagégiai programja-
ban, helyi tantervében és egyéb pedagdgiai tervezési dokumentumaiban.

Az iskola pedagégiai tervezési dokumentumai szorosan dsszefiiggenek egy-
massal, egymasra épiilnek, kolcsondsen hatnak egymasra. Természetes, hogy a
pedagodgiai program, illetve a helyi tanterv megfelel6 elemeinél meg kell jelen-
nitik azoknak a tartalmaknak és tevékenységi formaknak, amelyek az egyéni
fejlesztési tervek készitésére, alkalmazasdra utalnak. Pl. a tantargyi tartalmak
és kovetelmények moédositasat az Irdnyelv figyelembevételével lehet elvégezni.
Az Irdnyelv az egyes sajatos nevelési igény tipusainal meghatarozza, hogy a he-
lyi tanterv készitésénél miképp torténjen a Nat alkalmazésa. Jelzi miiveltségtar-
talmanként a sziitkséges modositasokat, a kiemelt fejlesztési feladatokat, illetve
azt is rogziti, hogy mely esetekben lehet ettdl eltekinteni. Ennek a feladatnak
az elvégzését nem lehet megkeriilni, hiszen adott tanul6 esetében az adekvat
egyéni fejlesztési terv Osszeallitasat ez teszi lehet6vé (vo.: egyéni fejlesztési terv
tartalmi elemeivel — pl. cél, fejlesztési teriilet).

Kedves Pedagodgus!

Ne feledjiik: a fejlesztés komplex tevékenység, amely a meglévé pozitiv értékekbdl indul
ki, a meglévé kompetenciakra épitkezik, a fejlesztés tempodja az egyén fejlédési liteméhez
igazodik, kiterjed a személyiség egészére, korrigald, terapias, kompenzalé elemeket tartal-
maz a bio-, pszicho-, szocialis szféra médosulasanak, hianyainak pétlasara, és megalapozza
az ismeretelsajatitasi folyamatban valé részvétel lehetéségét.

Az egyéni fejlédési lap vezetésének kotelez6ségét az Irdnyelv irja el6 — ko-
telez6en a 2005-2006-0s tanévtol az els6é évfolyamos tanuldk esetében (sajatos
nevelési igényt tanuldk integralt oktatdsakor). A kézpontilag kiadott nyomtat-
vany kiilive: A. T1-356. r.sz. és belive: A. Ti1-357 r.sz. A kiiliv a tanul6 adatait
tartalmazza, vezetése az altalanos iskolai pedagdgus feladata, a betétivet a re-
habilitacios foglalkozast végzd gydgypedagdgus vezeti, a fejlesztési teriilet, az
id6épont, a foglalkozas tartalménak, médszereinek jelolésével.
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Az egyéni fejlédési lap nem helyettesiti és nem vdltja ki az egyéni fejlesztési tervet, mindkét doku-
mentumnak mas a funkcidja. Az egyik tanligy-igazgatasi, az elvégzett munka dokumentalasara
szolgal, a masik egy tervezési dokumentum. Természetesen a két dokumentumnak tartalmilag
osszhangban kell lenni egymassal.

Kontrollvizsgalatok végzése

A sajatos nevelési igény megallapitasat el6ir6 jogszabélyok tartalmazzak a
kotelezSen elvégzendd kontrollvizsgalati eljarast. A kontrollvizsgalat id6pont-
jat az altalanos iskola kiséri figyelemmel, § jelzi az illetékes szakértdi bizottsag-
nak az adott tanévben kotelez6en megvizsgalandé tanuldk névsorét.

A kontrollvizsgéalat keretében késziilt szakvélemény fontos timpontot jelent
a sajatos nevelési igényi tanul6 tovabbi fejlesztéséhez, a tanul6 egyéni fejlesz-
tési tervét ennek figyelembevételével sziikséges feliilvizsgalni és mddositani.
Célszerti az egyéni fejlesztési tervben meghatarozott eredményértékelést és a
kontrollvizsgalaton késziilt szakvéleményt 6sszehangolni.

Kedves Pedagégus!

Befejezésképpen biztatasként egy kinai mondast ajanlunk figyelmébe: ,,Ne félj a lasst néve-
kedéstél! Az egy helyben dlldstél tarts!”
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A kompetencia

Erdekes hattéradatok, Gjabb magyarazatok

A kompetencia értelmezése minden esetben arra utal, hogy ismeretek he-
lyett olyan Osszefiiggések birtokldsara van sziikség, amelyeket barmilyen hely-
zetben felismeriink és biztonsdggal alkalmazunk.

Meggy6z0 példa erre egy tobb kiilfoldi felmérésben is felhasznilt, kozismert feladat,
amely azt vizsgilja, hogy a tanuldk képesek-e az egyenes ardnyossigrdl gondolkod-
ni (proportional reasoning), képesek-e egy gyakorlati helyzetet tiikroz0 feladatban
helyes itéletet alkotni. A feladat maga egy dbrdt tartalmaz, amelyen egy szélesebb és
egy keskenyebb iiveghenger lithaté. A leirds kozli, hogy ha a szélesebb hengerben a
negyedik jelig érg vizet dtontjiik a keskenyebb hengerbe, az ott a hatodik jelig fog érni.
A sziveg szerint ezutdn a szélesebb hengert a hatodik jelig ontjiik vizzel. A kérdésre
a tanuldknak egyetlen szammal kell vdlaszolniuk: hdnyadik jelig fog érni ez a viz a
keskenyebb hengerben.

A feladat megolddsit széles életkori intervallumban, az dltaldnos iskola harmadik
osztdlydtol a kozépiskola harmadik osztdlydig mérték fel, ugyanazt a feladatot adtik
fel mindegyik (pdratlan) évfolyamon. [...] A kdzépiskola harmadik évfolyamdn is
csak a tanulok 65 szdzaléka tud egy ilyen feladatot megoldani.

Addigra mdr tobb mint tiz év matematikai tanulmdnyain vannak til, matematika-
ordn képesek bonyolult egyenleteket megoldani. Valdsziniileg az ardnyossdggal kap-
csolatos feladatokat is helyesen oldandk meg, ha 1igy tennénk fel a kérdést, ahogy azt
az 6rdn megszoktik.

Csakhogy a matematika tanuldsdnak nem ez a lényege, nem ez a végsé célja. Az
ardnyossdg, a linedris Osszefiiggés fogalmdnak birtokldsdra lenne sziikség, amelyet
barmely helyzetben biztonsiggal képesek felismerni, alkalmazni. Ebben a konkrét
esetben minddssze annak felismerésére lenne sziikség, hogy ha a viz mdsfélszeresére
nd az egyik hengerben, mdsfélszer mutatkozik tobbnek a mdsikban is.

Hasonldképpen problematikusak az alacsonyabb évfolyamok adatai is. Az otodik

év végén a tanuldk mintegy hiisz szdzaléka rendelkezik az ardnyossdg fogalmduval.
Mintegy négyotodiik 1igy kezdi meg a fizika tanuldsdt, hogy nem tud megfeleld kép-
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zetet alkotni a linedris dsszefiiggésekrol. Hogyan alakul ki az & esetiikben példdul a
sebesség fogalma? Hogyan fogjik megérteni, hogy egyenletes mozgidsndl az it és az
id6 hdnyadosa dllandé, ezt a hdnyadost nevezziik sebességnek? Milyen mindségii
megértést virhatunk el toliik?

Az elsé kérdés, amit az eredménnyel kapcsolatban megfogalmazhatunk: érdemes-e annyi idét
és energiat fektetni a matematika tanitasaba (a matematika az egyik legmagasabb éraszamban
tanitott tantargy), ha a tanulék mintegy harmada végiil nem tudja hasznalni a tudasat egy ilyen
egyszerl helyzetben. 6l gazdalkodtunk-e az id&vel, arra forditottuk-e, amire a tanuldknak va-
|6ban sziikségiik van?

A tanul6k természetesen megtanuljdk a sebesség definicidjat, megtanuljak a
megfelel6 képleteket és azt is, hogyan kell azokba az adatokat behelyettesiteni.
Ha még a feladatok megolddsdnak menetét is alaposan begyakoroljak, akkor
agy tlinik, a készségeiket is fejlesztettiik.

Lehet, hogy a tanulok bizonyos szakértelemre tesznek szert e feladatok meg-
oldasaban, és a feladatgytijtemények Osszes feladatat — és a hasonléan ismerds
feladatot — nagy biztonsaggal megoldjéak.

De vajon elvarhatjuk-e, hogy tudasukat at tudjak vinni egy 4j teriiletre, ha a
mélyebb megértéshez sziikséges alapelvnek nincsenek birtokaban?

Szamos tovabbi, linearis 0sszefliggéssel megismerkednek a fizikaban, hete-
diktdl a kémidban is.

De hogyan értik meg a kémiai 6sszefiiggéseket az arany fogalma nélkiil? Mit
tud nekik mondani a kémia a reakcidegyenletekben szerepl6 anyagok tomege-
inek aranyarol?

Hogyan értik meg a keverékekkel, oldatokkal kapcsolatos leckéket, ame-
lyekben ugyancsak ardnyokrol van sz6?

A gyerekek tobbsége a leckéket tobbnyire csak memorizélhatja, a feladatok
megoldasat begyakorolhatja, anélkiil, hogy mindaz, amiért e targyakat valéban
érdemes tanulni, hatdst gyakorolhatna rajuk.

Viddkovich Tibor 2001-es és 2002-es, a Szegedi Tudomdnyegyetemen folyo vizsgd-
lataibdl tudjuk, a mértékovdltdssal kapcsolatos feladatok megolddsdnak készsége a ne-
gyedik osztdly végén koriilbeliil 65 szdzalékos szintet ér el, majd a nyolcadik végére
a 60 szdzalékos szint ald siillyed.

A méterek, centiméterek, milliméterek vagy a napok, érik, percek kozétti dtvdltds
egyszerti linedris transzformdcid. A mértékuvdltdst azonban a tanuldk tobbsége nem
ugy tanulja meg, mint a linedris dsszefiiggések egy specidlis esetét, hanem csak me-
morizilja a konkrét szabdlyokat, begyakorolja az dtviltdsi feladatokat. Ezek az is-
meretek, készségek azutdn — amint a megfeleld leckéken tiil vannak, és a gyakorlds
abbamarad — fokozatosan kikopnak a memdridbol.
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Torténeti kitekintés

A 21. szazad elején jol latszott, hogy a gyermekkozpontusag elve kitirese-
dett. A gyermek lelki névekedésében a spontan szocializacié6 nem elégséges,
a csaladi nevelést nem lehet mell6zni, az intézményi nevelést megfeleld tarta-
lommal kell megtolteni. Tehat Gj pedagogiai szemléletmodra van sziikség.

A pedagodgia két alaptémaja a tudés és az embereszmény. Mit tart(ott) az is-
kola tudasnak? Mit var az élet a tudastol? Hallhatjuk, tapasztalhatjuk, hogy ez
a kett6 sok esetben nem esik egybe.

A hagyomanyos iskolai tudas a rogzitett tudas. Ide tartozik minden, amit
valaha megtanultunk, rogzitettiink. Ezen tudas alapja a kézepes tdva memo-
ria. Talan mindenki tapasztalta mar, hogy a diakok alig valamit tudnak felidéz-
ni a néhany hénapja tanultakbdl. Az is ismert mindenki el6tt, hogy a valaha
megtanult és a jelenleg birtokunkban 1évé tudas mennyisége kozott oriasi a
kiilonbség. Felmeriil tehat a kérdés: a dolgozatokkal és a feleletekkel mért tudas
val6ban valddi tudas-e?

Minden korban, tdrsadalomban a pedagogia feladata az embereszmény
megfogalmazédsa. A munka vilaganak atalakulasa miatt napjaink idealis em-
berének egyik fontos tulajdonsaga, hogy fejléddképes, készen all az 1j isme-
retek elsajatitasara, azaz az élethosszig tart6 tanulasra. A munka mar nemcsak
a feladat elvégzését jelenti, hanem magaban foglalja az informéci6 és a tudas
megszerzését, dtadasat, valamint annak az egyéni felel§sségvallalason mulo
azonnali felhasznalasat. Ezért a munkaad6k masfajta tudast varnak el, mint ré-
gebben. Az ismeretek egyre gyorsul6 elavulasa és az IKT (informacios és kom-
munikdciés technologiak) rohamos fejlédése miatt a munkaerépiacon val6é ma-
radas feltétele az alland6 tovabb- és atképzés. Egyre inkabb terjed a tadvoktatas,
amihez sziikséges az 6nalld ismeretszerzés képessége, a biztos szovegértés, az
informdciok szelektalasa, a logikus gondolkodas, a tudas gyakorlati hasznosita-
sa, az informatikai eszk6z6k magabiztos hasznalata.

A fent emlitett tényez6k miatt olyan elméleti és gyakorlati pedagdgiara van
szitkség, amely a pszichikus rendszerek, komponensek (motivumok, ismere-
tek, készségek stb.) és komponensrendszerek kialakulasat allitja a kozéppont-
ba. A tantervbe a tudas alkalmazasanak képessége kell, hogy keriiljon, azaz
alkalmazas-koézpontt oktatast kell megvaldsitani. Ez a kompetencia alapa ok-
tatas, melynek célja, hogy a tudast készség szintjén sajatitsak el a tanuldk, és
minden helyzetben képesek legyenek azt alkalmazni életiik soran. Ebben meg-
hatdroz6 modszer az élményszert tapasztalatszerzés.

Az ember alapvetd létfunkcidja a talélés (az egyén és a faj tulélése):
- aszemély 6nmagat szolgald viselkedése (személyes kompetencia),

- kozosséget, tarsadalmat szolgalo viselkedés (szocialis kompetencia).
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Ezen két kompetencia mtikodésének feltétele a kognitiv kompetencia, ame-
lyet egyszertien értelemnek nevezhetiink. Ezek egytittesen alkotjdk az altala-
nos kompetenciat. Az altalanos képzés az éltalanos kompetenciak kialakitésa-
ra torekszik. Ez azon kompetencidk 0sszessége, amelyeket egy adott nevelési
helyzetben, képzésben mindenkinek el kell sajatitani, amelyek megteremtik az
alapot ahhoz, hogy a specidlis (funkcionélis) kompetencidk kialakithatéak le-
gyenek. A specidlis kompetencia azon szakmaspecifikus kompetencidk 6sszes-
sége, amelyek nélkiil egy adott szakma vagy foglalkozds nem gyakorolhat6
sikeresen.

A meghatarozo kompetenciak

Tehat minden emberben négy meghatdroz6 kompetencia fejlédik ki, ezek
az egzisztencialis:

a személyes,

a szocialis,

a kognitiv és

a specialis kompetenciak.

I'l. abra
A személyiség funkcionalis modellje

SZOCIALIS
KOMPETENCIA

KOGNITIV
KOMPETENCIA

SZEMELYES
KOMPETENCIA

SPECIALIS KOMPETENCIAK

(Nagy Jozsef alapjan)
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A kompetencia

A PEDAGOGIA FOBB TERULETEI AZ EGYES KOMPETENCIAK
FEJLODESENEK TUKREBEN

— A szocialis és személyes kompetencia fejlédésének segitése a nevelés,
— a kognitiv kompetencia fejlédésének segitése az oktatds,

— aspecidlis kompetencia kialakitasa a szakképzés feladata.

SZEMELYES (PERSZONALIS) KOMPETENCIA — AZ EGYEN TULELESE,
LETEZESE

Minden ember érdeke, célja a testi-lelki egészség, a j6 kozérzet, a jolét, szer-
vezetének, személyiségének stabilizdlasa, optimélis mtikodése. Ennek megva-
l6suldsa a személyes kompetencia fejlettségi szintjétdl fiigg. ,Az egészséges
és kulturalt életmoddra nevelés a személyes kompetencia fejlesztését, eredmé-
nyességének és igényességének novelését jelenti. Az iskola feladata a szemé-
lyes kompetencia fejlédésének segitése.”

A személyes kompetencia sajatos (6roklott) és tanult komponensekbdl
szervezi a viselkedést. Egyes komponensek elénydsen, masok hatranyosan
befolydsolhatjdk a személyes életmddot, ezért a nevelés feladata az elényds
komponensek ardnyanak novelése és a hatranyos komponensek ardnyanak
csokkentése. Ennek eredményeként a személyes kompetencia az egészséges
és kulturalt életmddot egyre eredményesebben szolgalja.

SZOCIALIS (TARSAS) KOMPETENCIA — A TARSAS KOLCSONHATASOK
SZERVEZOJE, MEGVALOSITOJA

Masképpen: szocidlis kolcsonhatéds, amelyet az aktudlis helyzet, értékrend
és a szocidlis képességek hatdroznak meg. A szocidlis kompetencia az embe-
rek, kozosségek, csoportok kozotti viszony, kapcsolat, amely a viselkedésben
nyilvanul meg. A szocialis kompetencia fejlédése 1ényegét tekintve a szociélis
komponenskészletek gyarapodasa, vagyis a szokasok, mintdk, attittidok, meg-
gy6zbdések, készségek, ismeretek elsajatitasa.

A szocialis komponenskészlet

— Szocialis motivumok
*  Oroklétt rutinok (pl. arckifejezések)
* Oroklétt szocialis hajlamok (pl. kotédési, gondozasi, rangsorképzd, par-
képzd)
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Szocidlis elsajatitasi motivumok

Tanult rutinok és szokasok
* Szocidlis attittidok és meggy6z&dések
* Szocialis értékek és normak

— Szocialis készségek, képességek

* Szocidlis kommunikacid: kapcsolatteremtés, konfliktuskezelés, toleran-
cia, empatia

* Kornyezeti viselkedés
* Szocidlis érdekérvényesités: segités, egytittmiikodés, vezetés, versengés

e Szocialis szervezés: tarsas szervezddések 1étrehozasa, fenntartasa, mi-
kodtetése, fejlesztése

A szocialis kompetencia maga a tarsadalmi beilleszkedés, a csapatmunka ké-
pessége. Ha egy cég valamennyi munkatarsa rendelkezik ilyen kvalitassal, az
biztos sikerre szamithat. Az dridscégek kifejezetten az ilyen személyiségeket
igyekeznek megtaldlni toborzasi tevékenységiik sordn. A felmérések szerint a
munkavallalok ilyen jellegii kvalitidsa azonban egyre inkabb hidnyos. Ezért az
iskolanak a szocialis kompetencia fejlesztésére is nagy hangsulyt kell fektetni.

A szocialis kompetencia fejlédését befolyasold tényezdk:
— az egyén maga,

— acsaldd (gondoz6-gyermek kapcsolat, kotddés),

— az 6voda, iskola,

— a tarsadalom, kultdra.

A szocialis kompetencia fejlesztésének lehet&ségei:

— modellnyujtas,

— megerdsités,

— dramatechnikak, szerepjatékok,

— kooperativ tanulas,

— fejlesztd tréningek.
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KOGNITIV KOMPETENCIA — ERTELEM, MEGISMERES

A kognitiv kompetencia az informdciok vételét, kddolasat, atalakitasat, 1ét-
rehozésat, kozlését, taroldsat megvalosité pszichikus komponensrendszer.
Enélkiil semmit nem tudunk véghezvinni. A fontosabb kognitiv motivumok:

megismerési vagy,

- felfedezési vagy,

— jatékszeretet,

— alkotasvagy,

— tanulési sikervagy és kudarcfélelem,

— kotelességtudat,

— igényszint,

— ambici6.

A kognitiv kompetencia 6nmagéban is 0sszetett. Részei:

1. kognitiv rutinok — ezek rendszere dnkiegészits, tanulhato, fejleszthetd;

2. kognitiv készségek — elemi miiveletekbdl épiilnek fel, ebbdl épiilnek fel az
informéciokezel§ készségek;

3. kognitiv képességek — ide tartozik a gondolkodasi képesség, amely az j
tudds megszerzésének eszkoze.

A kognitiv kompetencia a készség- és képességfejlesztést értékkozvetitd
folyamatba szervezi. A kognitiv képességek fejlesztése a tanuldsi képességet
segiti.

Az iskolai tudas- és kompetenciafejlesztés kozéppontjdban a kognitiv kom-
petencia all, ezért a kognitiv kompetencia biztositja a nevelés f6 irdnyat. A gyer-

mekek értelmi fejlesztése nem csupan a fejiik Gj ismeretekkel torténé megtol-
tését jelenti, hanem az ismeretek kezelését is.

SPECIALIS KOMPETENCIA

A specidlis kompetencia funkciéja, hogy az ember sajat és masok érdekében
valamilyen allapotvaltozast, produktumot hozzon létre. Valamennyi specidlis
kompetencia sajatos produktumainak elsé példanyai a tag értelemben vett
alkotas eredményei. Tehat valamennyi specidlis kompetencidnak az alkoté-
képesség, a tehetség az altalanos alapja. A specidlis kompetencidk fejlesztése
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a szakmai képzés feladata, a szakiskoldkban, a fels6oktatasban, valamint a nem
iskolarendszerti képzések keretei kozott zajlanak.

|2. dbra
Az alapvet6 kompetenciak

,7 Alapvetd kompetenciak —\
Altalinos kompetencidk Specislis vagy funkcionilis
l kompetencia

Személyes Szocialis Kognitiv * Hivatdstudat
* Alkotokészség
* Szakmaisig
* Cselekvés * Kapcsolatépités * A nyely; a szimbSlumok interaktiv kezelése
o Sajit életterv kialakitdsa, * Egyiittmiikodés * Informiciok interaktiv hasznilata
személyes elképzelések * Konfliktuskezelés * Technolégiik interaktiv hasznilata

kialakitdsa, végigvezetése
* Jogok, sziikségletek,
érdekek érvényesitése,

védelme
|3. abra
Alapveté kompetenciak kulcskompetenciai
Kognitiv kompetenciak
Kognitiv rutinok Kognitiv készségek Kognitiv képességek

* Sz6- és fogalomfelismerés * Szabilyok * Koncentrilis
* Sz6kozlés * Memoriterek * Rendszerezés
* Szébeli viszonyitis * Szamok * Alkotis

* Szamlalis * Problémamegoldis

* Szelektalds * Kommunikicié

* Besorolds * Rendszerképzés

* Sorképzés * Hierarchizilds

e Szortirozas
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Vizsgalo és fejlesztd eljarasok
gytjteménye a tanulasi nehézségek
szlirése és fejlesztése korébdl

Az alabbi gytjtemény moddszertani segitséget nyujt a sajatos nevelési igé-
nyl gyermekek egyiittnevelését vallald pedagdégusoknak. Az ismertetett fej-
leszt6 eljarasok a pszichomotoros fejlédés alapteriiletére vonatkoznak. igy a
nagymozgas, a szenzomotoros integracié és a perceptuomotoros készségek
fejlesztésére talalhatnak gyakorlatokat els6sorban 6vodés- és iskolaskora gye-
rekek fejlesztéséhez. A szébeli instrukcidkat tartalmazo fejlesztési gyakorlatok
kiilondsen a tanulési zavar tiinetegytittes korrekcidjara ajanlottak.

1. Pinczésné dr. Palasthy Il1diké: Tanulasi zavarok, fejleszt6 gyakorlatok*

A tanulasi zavarokrol elméleti attekintést is nyajté kiadvany gyakorlatai
egyénileg és csoportosan is alkalmazhat6k a kovetkez§ teriiletek fejlesztését
célozva:

—  érzékelés, észlelés,
- figyelem,

— emlékezet,

— gondolkodas,

— beszéd,

— mozgas,

— az énrdl val6 tudas.

Alkalmazésa el6zetes felkészitést nem igényel, haszonnal forgathatjak 6vo-
ndk, tanitok és sziilok is.

# Pedellus Tankényvkiadd, Debrecen, 2004.
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2. DIFER Programcsomag®

A programcsomag célja az eredményes iskolakezdés segitése. A csomag
nyolc tesztbdl 4ll6 tesztrendszert, az orszdgos helyzetképet, viszonyitési ala-
pokat, a tennivaldkat leiré konyvet és a gyerekek fejlédésének nyomon kove-
tését szolgdlo Fejlodési mutatd cimi flizet kitoltott mintavaltozatat és az irdlapot
tartalmazza. Alkalmas az tgynevezett kritikus elemi készségek fejlettségének
vizsgalatara. A kritikus elemi készségektSl nagymértékben fiigg az elsé évfo-
lyamokon elsajatitandé alapkészségek eredményessége. Ezek a kovetkezok:

irdsmozgas-koordinécio,

— Dbeszédhallas,

— relaciészokincs,

— elemi szdmoléasi készség,

— tapasztalati kovetkeztetés,

— tapasztalati Osszefiiggés-kezelés képességének fejlettsége és
— aszocialitas fejlettsége.

A legmegbizhat6bb iskolakezdési sztirést lehet6vé tevs eszkoz.

3. Dr. Torda Agnes Figyelemfejleszté programja*

Hatranykompenzald, felzarkéztaté képességfejleszté program figyelmi
problémakkal kiizd6 1-4. osztdlyos gyermekeknek, diagnosztikus fejlesztd
program az informacidfelvétel szervezettségének és hatékonysagadnak mérésé-
re és a tanulasi teljesitmény novelésére.

A tanitds/tanulds eredményességét alapvetGen meghatdrozza a figyelmi
miikddés szinvonala. A gyermekek kiilonboz6 jellegti figyelmi problémainak
meghatdrozasa utdn a képességfejleszt6 program alkalmazasdval célzottan
kompenzélhatjuk a zavart mikodést.

A program az altalanos iskola als6 szakaszaban 1-4. osztélyos, vegyes életko-
ra tanulok kiscsoportos fejlesztésére hasznalhato.

A figyelmi miikodés mérése és fejlesztése magaban foglalja a diagnosztikus
mérés és a tényleges teljesitményre épiilS fejlesztés mozzanatait. A feladatok
hasznélatdval j6l megallapithatok a gyermek figyelmi mitikddésének gyenge
és erds pontjai, amit az egyénre szabott, differenciélt feladatkijel6lésben célsze-

 FAZEKASNE FENYVESI Margit — Jozsa Krisztidn — NaGy J6zsef — VipAkovicH Tibor: Diagnosztikus
fejlédésvizsgdld rendszer 4-8 évesek szimdra. Mozaik Kiado, Szeged, 2004.
# OKI PTK, Budapest, 2000.
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r(i felhasznalni. A program arra is alkalmas, hogy megéllapitdsokat tegyiink a
gyermek kognitiv stilusara, tanulasi tipusdra vonatkozéan.

4. Gyenei Melinda - Szautner Janosné - Szigeti Gizella: A tanulasi
zavarok korrekcidja kisiskolds korban (fejleszt6 program) — Tanit6i
segédlet a ,NEBULO” cimii képességfejleszt6 feladatgyiijteményhez*

A feladatgytjtemény egy tanévre kidolgozott fejlesztd programot ismertet,
bemutatva a hozz4 kapcsolddé vizsgalati modszereket, s kozreadja az alkalma-
zas soran nyert tapasztalatokat. A kiadvanyhoz szervesen kapcsolddik a Nebul6
cim képességfejleszts feladatgytijtemény, a két kiadvany egyiitt oktatécsoma-
got képezve a pedagdgus és a tanulasi zavarokkal kiizd6é gyermekek szdmaéra
nytjthat hatékony segitséget.

5. Helmut Weyhreter: Figyelj oda jobban!*

A szerz6 német pszichologus, aki a tanulasi és az iskolai teljesitményekkel
kapcsolatos problémak terén szerzett tandcsaddi tapasztalatokat. Ravilagit a
kisebb-nagyobb koncentraciés zavarok okaira, és segitséget nyujt a probléma
lekiizdéséhez.

6. Az alapoz6 terdpia — a mozgasterapia mint modszer

Ez a mozgasterapia DELACATO (1963) és MaRTON Eva nevéhez fiizédik. Az ere-
deti Delacato-terapiat teljesen 4talakitva Marton Eva egy sokkal hatékonyabb
terapiat dolgozott ki. Az egyedfejl6dés sordn az emberi idegrendszer megis-
métli a torzsfejlédés fontosabb allomasait. Marton Eva szerint: ,minden olyan
mozgasminta fontos és fejlesztendd, amelyen a normalisan fejlédé gyermek
atmegy: a fejemelések és fejforditasok, hason fekvé homoritas, tszasmozdulat,
ktiszas, maszas, feliilés, jaras és annak valtozatai, gurulas, ugras, szokdelések és
végiil a dominancia megvalasztasanak és begyakorlasanak tigyességi jatékai”.
Ezek a fejl6dési sort (is) képezd mozgasmintak adjak az alapozo terapia gerin-
cét, igy ezt ,nagymozgdsoknak” nevezi.

A terdpia elméleti alapvetése az, hogy a gyermek azért nem képes az olva-
sasra, irasra, mert idegrendszere, illetve annak nyelvi készségéért felel6s terii-
letei nem érettek ra, ezért az idegrendszeri struktardk nem készek a funkcié

4 Varosi Nevelési Tandcsadd, Szolnok, 1995.
4 Helmut WEYHRETER: Figyelj oda jobban! A koncentriloképesség zavarai és a fejlesztés lehetdségei.
Deak és Tarsa Kiado, Papa, 2000.
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befogadasédra vagy kibontasara. Ebbdl kovetkezik a feltételezés, hogy ha egy
gyermek nem tud olvasni, akkor érdemes megvizsgalni, hogy a mozgasfejlédé-
sében és a human mozgésfejlédési mintaiban nincs-e elmaradottsaga.

7. Majorné Szathmari Erzsébet: A GMP-teszt haszndlata tanulasban
akadailyozott (enyhe fokban értelmi fogyatékos) tanul6knal®

Bér a tanulasi zavarokat a fogyatékossagoktol fiiggetlen deficitnek tekintjiik,
ez nem jelenti azt, hogy a kiilonb6z6 fogyatékossagok mellett, azokkal egytitt
ne jelentkezhetne. Enyhe fokban értelmi fogyatékos gyermekek lehetnek-e
diszlexidsok? Természetesen ilyenkor az alapfogyatékossdg miatt Osszetettebb
vizsgalatokra és koriiltekint&bb terdpidra van sziikség. A diszlexia vizsgalatahoz
célszerti vizsgdlati eljards kivalasztasarol és a terapia tapasztalatainak elemzé-
sérdl nyajt részletes beszamol6t a szerzd.

8. Csatari Arpadné: Gondolatok az ujfajta fejlesztésrél, eredményeirdl,
problémair6l*

A lassan fejlédg, illetve elmaradt gyermekek hidnyossdgainak kompenza-
lasara Osszeallitott feladatsorokkal egy tanéven keresztiil heti két alkalommal
végzett fejleszt6 program eredményeirdl szdmol be. Ismerteti egy-két terii-
let fejlesztési eljarasait, és kozol fejlesztéfoglalkozas-vazlatokat is a gyakorlati
hasznosithatésagot célozva.

Ajanljuk még

— Dr. Ligeti Csakné: Fejleszt6 foglalkozasok kisiskoldsok szamadra. Fejlesztd Pe-
dagogia, 1996/4. A pedagégus 28 évi tapasztalatat gytijtotte 0ssze a kozreadott
fejleszté programokban, amelyeket egytittmkodo sziil6 is végezhet.

— Lakatos Katalin: Az iskolaéretlenség korai felismerése: allapot- és mozgas-
vizsgalo teszt alkalmazdsa a készségfejlesztés szolgalatdban. Fejlesztd Peda-
g0gia, 1999/4-5.

— Csabay Katalin: Lexi. Iskola-el6készitd munkatankonyv 5-7 éveseknek a diszlexia
megel6zéséhez. Tarogat6é Kiad6, Budapest, 1993.

47 Fejlesztd Pedagdgia, 1996/2-3.
# Az 1995/5-6. szamban megjelent cikk folytatasa.
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Csabay Katalin: Lexi iskolds lesz. Iskola-el6készitd munkatankinyv 67 éveseknek a
diszlexia megel6zéséhez. Nemzeti Tankonyvkiad6, Budapest, 1997

Adamikné Dr. J4sz6 Anna: A beszédpercepci6 fejlettségének szerepe az ol-
vasds-iras elsajatitdsaban és tanitdsdban. Fejlesztd Pedagdgia, 1996/2-3.

Egri Katalin — File Edit: Szinezd ki... és szdmolj te is! Szdmoldskészséget fejlesztd
feladatlap-gytijtemény 4-7 éves gyerekeknek. Goncol Kiadd, Budapest, 1993.

Rosta Katalin — Arany Ildiké — File Edit: Szinezd ki... és rajzolj te is! [rdskész-
séget fejlesztd feladatlap-gyiijtemény 4-7 éves gyerekeknek. Goncol Kiad6, Buda-
pest, 1990.

Rosta Katalin — Kocsis Laszloné: Ez volnék én? Testsémafejleszto feladatlap-gyiij-
temény. PSZME, Budapest, 1993.
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A hagyomanyos osztalyterem
atalakitasanak szempontsora

A) Gyengénlato, aliglaté tanulok kornyezetének
adaptalasahoz

ALAPELVEK

A lehet6 legkevesebb, dm éppen sziikséges mértékii kiigazitast hajtsuk végre.
A kevesebb adaptacié csokkenti a latassériilt gyermek fiiggését a kiilsé segit-

s

ségtol, ami erdsiti az osztalytarsak felé irdnyul6 elfogadasat®

Kontrasztok. A 1épcs6fokok szélei, valamint a kozvetleniil a 1épcsdszakasz
el6tti vagy mogotti teriilet kontrasztos szinek vagy a textira segitségével
jelolhet6k meg, ezzel jelezve az eltéré szintmagassagot. A korlatokat szin-
kontraszt segitségével lehet kiemelni a falakhoz és a lépcs6khoz képest.
A kornyez6 falakhoz képest vildgosabb vagy sotétebb ajtok és ajtokeretek
segitik a tdjékozodast.

Akaddlyok. Célszerti a csarnokokban vagy folyosékon taldlhat6 akadalyokat
(pl. oszlopok vagy fit6testek) feltling szintire festeni.

» Aziskolatdskak ne heverjenek szanaszét a padlén.

* A nagy tvegfeliiletek pl. iivegajtok minden gyermek szamara veszélyt
jelentenek. Ha nem kiiszobolhetSk ki, agy nagyméretti szimbolumokkal
(pl. a hattér szinéhez képest kontrasztot alkoté kéz vagy mas dbra segit-
ségével) kell felhivni rajuk a figyelmet.

Vildgitds. A 1atassériilt gyermeknek olyan helyre van sziiksége az osztalyte-
remben, ahol a kiils6 fény szabdalyozhat6. Keriilni kell a vakit6 fényt. A fény
visszaver6dése a szembe jelentésen csokkenti a legtobb latassériilt gyermek
vizudlis észlelési lehet&ségeit. Minden gyermek csak nyerhet az ablakok le-
sotétitése révén (pl. allithato lamellak, roldk, fliggonyok), amelyek bizonyos

¥ Minden adaptaci6 el6feltétele, hogy megéllapitsuk a latassériilt gyermek tényleges sziik-
ségleteit, és ezt kovetéen pontosan megfigyeljiik, hogy a véltoztatdsokra meddig van sziiksége.
Péld4ul a terel6vonalak lényeges segitséget jelenthetnek a latassériilt tanul tajékozédasaban
az els6 hetekben. Ezeket a taktilis vagy optikai vonalakat azonban meg kell sziintetni, amikor a
tanulé mar megtanulta, hogy segitség nélkiil is réleljen a helyes ttra.
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A hagyomanyos osztalyterem atalakitasanak szempontsora

helyzetekben le- vagy behtizhatdk (pl. videovetitések vagy frasvetitével vég-
zett munka soran). A padléfeliilet legyen matt, hogy ne vakitson. Ha a tanu-
l6nak ezenkiviil egyedi megvilagitasra van sziiksége, a fényforrast gy kell
elhelyezni, hogy az bal- vagy jobbkezességéhez igazodjon.

Mozgds, iiléhely. Célszerti megengedni a latassériilt gyermek szamadra, hogy
elhagyja iil6helyét. Igy jobban megfigyelheti a tiblan 1év6 szovegeket vagy
rajzokat, segitséget kérhet valamelyik tarsatol. Ha a tanéri asztal akadalyoz-
za a latassériilt gyermek hozzaférését a tablahoz, igy annak mas helyet kell
talalni.

A szamitogépeket és mas szamitastechnikai eszkozoket, Braille-irogépeket
és Braille-frassal késziilt, illetve nagyméretti bettikkel nyomtatott konyveket,
latassegitd eszkozoket tgy kell elhelyezni, hogy konnyen megkozelithet6ek
legyenek a latassériilt gyermek til6helyérdl.

A szamitogép vagy a képernybolvasé késziilék szamara egy kiilon kis asztal-
ra van sziikség a tanul6 iil6helye mellett.

A latassérilt gyermekeknek sokat segit a valtoztathaté magassagi vagy
megdonthetd6 lapa asztal vagy a konyvtamaszték. Ez nemcsak az olvasast
konnyiti meg, hanem megel6zi az esetleges nyak- vagy hatfajast és a gerinc-
oszlop torzulasait is. Az ilyen asztal feliiletét célszerti cstiszasgatlo foliaval
bevonni.

Alatassérilt gyermeknek rendszerint a tdbldhoz kozeli helyre van sziiksége.
Gyakran el6fordul, hogy a latassériilt tanul6 az egyik szemére rosszabbul, a
masikra pedig jobban lat, ezért az til6hely kivalasztdsanal ezzel is szamolni
kell: célszerdi, ha az a gyermek, aki a bal szemével lat jobban, az osztalyte-
rem jobb oldaldn il, mig a jobb szemével jobban laté az osztilyterem bal
oldalan.

A tdbla. A tébla legyen sotét és matt, és a bevonatat fel kell Gjitani, ha az
elhasznéalédas folytan elmosédnak a kontrasztok a hattér és az iras, illetve
rajz kozott. Az is javitja a kontraszthatast, ha alaposan megtisztitjdk. A sarga,
fehér vagy pasztellszinti kréta jobb kontrasztot teremt, mint a s6tét szind.
A modern fehér tablak (whiteboard), amelyekre szarazon is letdrélhetd filc-
tollakkal irnak, a legtobb latassériilt gyermek szdmaéra is konnyebben felis-
merhet&vé teszik a tablara irottakat. A pedagdgus kézirdsa legyen vildgos és
j6l olvashato.

* Kikell prébélni, hogy milyen nagysagt bettiket és szdmokat kell a tablara
irni ahhoz, hogy a latassériilt gyermek a helyér6l is gond nélkiil elolvas-
hassa 6ket.
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l. rész  Figgelék az Adaptdciés dialégushoz

* Az olvashat6sag szempontjabol a kontraszton és a bettiméreten kiviil je-
lent6sége van még az irasképnek, a sz6kozoknek, a sorkdzoknek és a
tablara irtak attekinthet6ségének is. Néhany latdssériilt gyermeknek se-
gitséget jelent, ha a sorokat beszdmozzak.

— Jeldlések. A fontos helyiségeket (konyvtar, szaktargyi termek, osztalytermek,
iskolatitkdrsag, WC) — ha sziikséges — nagyméret(i, kontrasztos, szines sza-
mokkal, szimbdélumokkal vagy bettikkel jelolhetjiik meg. A jelolések legye-
nek a gyermek szemmagassagaban.

B) Vak tanuldok kornyezetének adaptalasahoz

TAKTILIS (TAPINTHATO) TAMPONTOK

— A megfelel6 terel6vonalak segitséget nytjthatnak a tanulénak a helyiségek
megtaldldsdban, amennyiben ezek a vonalak kézzel, 1dbbal vagy a bottal ki-
tapogathatdk. A padlén vagy a falon elhelyezett, textilbdl vagy mtianyagbdl
késziilt vonalak konnyen eltdvolithaték, amikor mar nincs tobbé sziikség
rajuk.

— A Braille-szimb6lumok vagy mas dombormfivii jelek segitenek a gyerme-
keknek abban, hogy Gjra megleljék a kornyezetiikben talalhato targyakat és
azok helyét. Az ajtok, asztalok, polcok, a gardrébszekrények akasztéi vagy a
gyermekek zéarhato fiokjai sziikség esetén ilyen feliratokkal lathatok el.

AUDITIV TAMPONTOK

— Aszbnyegek és fiiggdnyok tompithatjak a nemkivanatos zorejeket.

— Mivel a latassériilt emberek fokozottan rd vannak utalva az akusztikus infor-
macidkra, ezért célszer(i, ha az osztdly zajszintjét a lehet6 legalacsonyabbra
korlatozzuk.

- Ha a pedagoégus felir valamit a tabléra, j6, ha a leirt szoveget egyidejiileg
hangosan fel is olvassa, hogy a latassériilt tanul6 akusztikailag is befogad-
hassa. Ha az egész osztalyhoz szdl, célszerti, ha eldl és egy helyben marad,
azaz beszéd kozben nem jarkal. Ez megkonnyiti a latassériilt gyermek sza-
mara — és minden bizonnyal a tobbiek szamara is — az odafigyelést.
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MEGOLDASI LEHETOSEGEK

Folyosé

Tapinthat6 vagy szines, nagyméretii jelolés az osztalyterem ajtajan.

A padléburkolaton vagy a falambéridn vezetdcsik elhelyezése.

Lépcsokorlat vagy kezdd 1épceséfok kontrasztos jelolése.

Szobandvények eltavolitasa a sarokbol, més, akadalymentes helyre.

Osztalyterem tanulékkal

- Alatassériilt gyermek iiltetése az els6 sorba, a két szem eltérd teljesitményé-
hez alkalmazkodva kozépre vagy jobb, illetve bal oldalra (altalaban a kozép-
s6 hely valik be legjobban).

— Taskak felszedése a foldrdl.

- Ha a tanul6 nem latja az elsd sorbdl a tablat, a tandri asztalt helyezziik oldal-
ra, és az els6 padot toljuk elébbre.

— Donthet6 lapt asztal.

— Vezet6csikok a padlén az osztalyban vald tajékozédashoz.

Osztalyterem tanulék nélkiil

— Abeest fény csokkentése, hogy megakadalyozzuk a fényvisszaver6dést.
— A szamitégépet a tanul6 asztala mellé kell helyezni.

— Taskak felakasztasa a padok oldalara.
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Bevezetd

Kedves Pedagégus!

Ez a fejezet a befogadé pedagdgusnak — Onnek mint a pedagégiai folyamatot meghataro-
z6 kulcsszereplének — szeretne segitséget nyuijtani a fejlesztéskozpontl pedagdgiai munka
eredményes megvaldsitasahoz és a kompetencia alapl oktatasi programcsomagok sikeres
alkalmazasahoz.

Az integralt tanulok mas-mas testi és érzékszervi allapotban, eltéré képességekkel és tudas
birtokaban érkeznek az évodakba, iskolakba. Az egyéni képességeik tudatos és tervszeru
fejlesztése elsésorban a befogadé pedagégus felelSssége.

Programunk' szdmos kiadvannyal segiti a sajatos nevelési igény(i tanulék eredményes
egylttnevelését. Ez a fejezet az eddig? megjelent kiadvanyok, segédanyagok kozotti tajéko-
zodast segiti, mintegy 6sszefoglalasként utat mutat a differencialt igények kielégitéséhez.

Hogyan haszndlja ezt a fejezetet?

Ebben a részben — fogyatékossagi teriiletenként haladva — a kompetencia alapt prog-
ramcsomagokat alkalmazni kivané — integralé6 — pedagégusok szamara révid summariu-
mokban

— Osszegezziik a hatékony munka végzéséhez sziikséges ismereteket és

— roviden bemutatva a kompetenciateriilethez késziilt kiadvanyokat, megadjuk ezen isme-
retek forrasat: azaz jelezziik, hogy az integralé pedagdgus hol tajékozédhat bévebben is
az 6t érdekld teriiletekrdl.

A befogad6 pedagodgus figyelmébe a tanitott kompetenciateriiletre vonatkozéan elsé-
sorban az Ajdnlds(oka)t, az SNI-szempontti moduladaptdciokat, a Sériilésspecifikus eszkoz-
rendszert és a Dokumentdcids utmutatot ajanljuk, az intézményvezeték a Modszertani
intézményi Gtmutaté és a |6 gyakorlatok tanulmanyozasaval indithatjak el vagy folytathatjak
intézményi innovacioikat.

Az Ajdnldsokban szereplé gydgypedagdgiai ismeretek elegendd tudast nytjtanak az ered-
ményes fejleszté munkahoz. Aki azonban ,kevésnek” érzi ezt az ismeretanyagot, a szak-
irodalmi ajénldsok tudasanyagaval és a kompetenciateriletekhez kapcsolédé Bevezetikkel®
tovabb szélesitheti pedagdgiai kultirajat. Ezek a preambulumok nem sériilésspecifikusak,
hanem altalanos utalasokat, elveket tartalmaznak a szévegértési-szévegalkotasi, matema-
tikai, szocidlis, életviteli és kornyezeti, illetve idegen nyelvi és életpalya-épitési kompeten-
ciateriiletekhez, valamint az 6évodai integraciés programhoz. Ismeretet nytjtanak a korai
fejlesztés jelentSségérdl, a tanulasi képességeket vizsgald szakértdi és rehabilitacids bizott-
sagok munkajardl, az integracié torvényi hatterérdl és annak taniigyi vonatkozasairdl, atfo-
g6 képet adnak a kompetencia alapi programcsomagokrol.

! Nemzeti Fejlesztési Terv Humaneré6forras-fejlesztési Operativ program 2.1 intézkedés
koézponti program ,B” komponens (Sajatos nevelési igényti gyermekek egyiittnevelése).

2 A kéziratot 2007 augusztusaban zartuk le.

3 Kompetenciateriiletenként egy-egy 6nallé kotet késziilt.
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Az Ajdnldsok, a Modszertani intézményi ttmutaté és a Dokumentdciés Utmutaté nyomta-
tasban, a programcsomagok alkalmazasahoz készilt SNI-szempontd mintamodulok CD-n
jelentek meg, a palyazati nyertes intézmények szamara rendelkezésre allnak. Az Eszkoztdr
és a |6 gyakorlatok elektronikusan érhetd el. Adatbankunkban* ugyanakkor valamennyi ki-
advanyunk elektronikus allomanya (pdf vagy word formatumban) elérhetd, letolthetd és a
felhasznalasi feltételek® betartasaval hasznalhato.

A sajatos nevelési igényl gyermekek integracidjanak feltétele: a sikeres j6 prognézisu, sze-
mélyiségében alkalmas gyermek, a tamogaté csaladi hattér, a felkésziilt gyégypedagdgus, a
motivalt és tobblettudas elsajatitasara kész pedagdgus egyiittes jelenléte. Ez utébbi minden
bizonnyal teljesiilt.

* Az elérési itvonal: wwwisulinovadatbak.hu — sajatos nevelésiigénytiek egyiittnevelése
— adatbank. Innen mér a megfelel6 linkre kattintva eléri a keresett dokumentumot. Minden
kiadvany esetében ezt az elérési titvonalat hasznalja. Az adatbank folyamatosan frissiil.

> A kiadvanyok kizarélag oktatasi céllal hasznalhat6k, kereskedelmi forgalomba nem
hozhat6k. A felhasznalas a jovedelemszerzés vagy jovedelemfokozas céljat még kozvetve
sem szolgalhatja.
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Bevezetd

Kitéré

A pszichés fejlédés zavarai miatt a nevelési-tanulasi folyamatban tartés és stlyos akada-
lyozottsag sajatos nevelési igényként torténd értelmezése a kézoktatasrél szold 1993. évi
— tobbszdr médositott — LXXIX. térvény elmult idészakban térténé médositasaival® at-

alakult. A jogszabaly konyvink kéziratanak lezarasa és nyomdai elkészitése kézben koé-
vetkeztek be.

A viltozasok ellenére a kézirat szévegén nem valtoztattunk, tekintettel arra, hogy (1) az Uj
rendszer m(ikodésérdl jelenleg még nincsenek tapasztalataink; (2) az Ajanlasok és a prog-
ramcsomagok adaptalasdhoz késziilt mintamodulok a torvény valtozasa elétt elkésziiltek;
tovabba (3) szeretnénk, ha e hianypétlé kiadvany mihamarabb az integralé pedagégusok
kezébe keriilhet.

Ugy véljiik, hogy munkank az 0j keretek kozott is relevans, hasznalhaté tudast tartalmaz, és
On ebben a formaban is haszonnal tudja forgatni egyiittnevelé munkaja soran.

¢ A viltozasok lényege roviden: a hatalyos jogszabaly 121. §-a 29, pontja szerint: sajatos nevelési
igényti gyermek, tanulé: az a gyermek, tanul6, aki [...]

a) testi, érzékszervi, értelmi, beszédfogyatékos, autista, tobb fogyatékossig egyiittes eldforduldsa esetén halmo-
zottan fogyatékos, a megismerd funkciok vagy a viselkedés fejlddésének organikus okra visszavezethetd tartds és
stilyos rendellenességével kiizd,

b) a megismerd funkciok vagy a viselkedés fejlodésének organikus okra vissza nem vezethetd tartds és siilyos ren-
dellenességével kiizd. (Ez utébbi kategéridba tartoznak a diszlexias, diszkalkulids, diszgrafids gyermekek.)
(A szerk.)
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Ajanlasok

Autizmussal él6

Kiadvany
tipusa

Ovodai nevelés

SNI-gyermek

Kompetenciateriilet

Az autizmussal é16 kisgyermekeknél a tiinetek 3-5 éves korban, tehat az 6vo-
daskor els6 felében a legtipusosabbak, legstilyosabbak. Amennyiben a tiinetek
mar a korabbi életszakaszokban megnyilvdnulnak, a gyermekek j6 eséllyel ré-
szesiilhetnek korai fejlesztésben.

Az Ajinlds® attekinti az autizmusspektrum-zavar valamennyi elméleti vo-
natkozdasat, ismérvét, ezenkiviil gyakorlati segitségként ismerteti a hazai ellaté
intézményhalé6zat adta lehetSségeket az 6vodapedagogusok szamara (— 5=Il.
oldal). Részletesen instrudlja — az 6vodai nevelés f6 céljanak tekintett — szoci-
alis és kommunikaciés készségek fejlesztését (- 19-2 1. oldal).

Specidlis szempontokat és eljardsmoédokat kindl az alapvetd 6vodapedagé-
giai tevékenységekhez, mint pl. anyanyelvi fejlesztés, jatékba integralt nkén-
tes és cselekvéses tanulas, szokasrendszerek kialakitasa, kozosségi nevelés és
tarsas kapcsolatok alakitdsa (— 22-28. oldal).

Nevelési tertiletenként — jatéktevékenység, hagyomdny, irodalom, anya-
nyely, zene, mozgasfejlesztés, vizudlis nevelés, é16 és élettelen kornyezet, mate-
matika — specidlis szempontokat kindl (— 28-32. oldal).

Lasd még autizmus témakoérben
— Ajanlasok autizmussal é16 gyermekek, tanul6k kompetencia alapt fej-
lesztéséhez (— I. tablazat)
— Utmutaték autizmussal é16 gyermekek, tanulok egyiittneveléséhez
(-~ l. tablazat)
— Eszkoztar (— I. tablazat)

® Géjerné Balazs Gizella (szerk.): Ajdnldsok autizmussal é16 gyermekek kompetencia alapii fejleszté-
séhez. Ovodai nevelés. suliNova Kht., Budapest, 2006.

202



Autizmussal él6 gyermek

— J6 gyakorlatok
* Pedagodgiai targyt: Autizmussal é16 gyermekek fejlesztésének komp-
lex médszertana
* A szakmai és szakszolgéltatdk, illetve a befogad¢ intézmények szerve-
zetfejlesztéséhez kapcsolddé: Egytittmiikodés az integracio teriiletén
tobbségi altalanos iskola és autizmusra specializalédott gydgypedago-
giai intézmény kozott — Autizmus Alapitvany
- Inklaziés fogalomtar
* Asperger-szindroma
* atipusos autizmus
* autista
* autizmus
* autizmusspektrum-zavarok
* augmentativ kommunikacié
* autoagresszio
* babzsik program
* Bliss-nyelv
* centralis koherencia problémdk
* echolalia
* epilepszidval é16 gyermekek nevelése
* gyermekkori autizmus
* Kortars segit6 autizmussal €16 gyermek szamara
* Lorna Wing tridsza
* Lorna Wing-féle tipusok
* napirend autizmussal é16k szdmaéra
* neologizmus
* pervaziv fejl6dési zavar
* preverbdlis kommunikécié autizmusban
* protetikus kornyezet
* reciprok szocidlis interakcid
* repetitiv vislekedés
* szigetszer(i képesség
* szterotip talmozgasok
- Szakirodalmi ajdnldsok: az Ajdnldsokban, az adatbankban és kiadva-
nyunk bibliogréfidjaban
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Ajanlasok

Autizmussal élo

Kiadvany
tipusa

Szovegértés-szovegalkotas

SNI-gyermek

Kompetenciateriilet

Az Ajinlds’ informacidkat nytjt az > autizmusspektrum-zavar® jellem-
z6irdl, az autizmussal €16 tanulok sziikségleteirdl, erésségeirdl, nehézségeirdl.

Ez a — pervaziv fejlédési zavar kivaltképp a szocializaci6, a kommuni-
kéci6 és a rugalmas viselkedésszervezés és gondolkodas gétoltsagédban — gya-
korta tarsuld sériilésekkel — nyilvanul meg (— 7-10. oldal').

Kiemelten foglalkozik az — autista gyermek inklazids sziikségleteivel, a
képesség- és készségfejlesztés teriileteivel és sériilésspecifikus metddusaival
az alapozé id6szakban, valamint az 6todik, hetedik és kilencedik évfolyamon
(— 10-23. oldal).

Tajékoztatast nytjt a kompetenciateriilet témakoreirdl: a beszédrdl, beszéd-
értésrdl, szovegalkotasrol, az olvasésrodl, az frott szoveg megértésérdl és az iras-
rol, irdshasznalatrol. Részletes algoritmus és példatar all az integralé pedago-
gus rendelkezésére e targyban (— 10-19. oldal).

Kiemelten fontos teriilet autista gyermekek esetében a szocidlis kompeten-
cidk fejlesztése, olykor — —~ protetikus kornyezetszervezésen és perma-
nens motivacion at — a szocializacios alapok megteremtése, mert ezek nélkiil
igen bajos integralt nevelésiik, de talan mas kompetenciateriiletek fejlesztése is
kudarcra itélt (— 24-25. oldal).

A kereszttantervi modulokhoz és a tandran kiviili programokhoz késziilt
ajanlasok tampontot adnak az integralé pedagégus munkajidhoz. Hatékony és
~gyermekbarat” tér-id6 szervezési dtletekkel, tanulasszervezési formak, valamint
ismeretszerzési modszerek részletes leirdsaval segiti az autista/autisztikus tanulé
— vélhetéen nem problémamentes — egyiittnevelését (— 22-24. oldal).

Az inklazi6 sikerét valészintsitheti a pedagogustol és a tanulécsoport nem
sérilt tagjaitol elvarhaté magatartasformdk ismertetése, valamint a tanesz-
koz-kivalasztas, a tanul6i mérés és értékelés specidlis szempontrendszerének
és metodikéjanak leirdsa (— 25-3 I. oldal). Altaliban kivanatos a befogadé és

? Janoch Ménika (szerk.): Ajanldsok autizmussal él6 gyermekek, tanulok kompetencia alapii fejlesz-
téséhez. Szdvegértés-szovegalkotds. suliNova Kht., Budapest, 2006.

Az igy kiemelt fogalmak b6vebb kifejtését 1. az Inkliizids fogalomtarban.

! Hivatkozas az Ajdnlds oldalszdmara.
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Autizmussal él6 gyermek

befogadott gyermekek mérési, értékelési rendszerét kozos alapelvek mentén
megalkotni, de ez autista tanulok esetében nem lehetséges.

Lasd még autizmus témakoérben

Ajanlasok autizmussal é16 gyermekek, tanul6k kompetencia alapt fej-

lesztéséhez (— I. tablazat)

Utmutaték autizmussal é16 gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez

(> l. tablazat)

Eszkoztar (— 1. tablazat)

J6 gyakorlatok

* Pedagégiai targyt: Autizmussal é16 gyermekek fejlesztésének komp-
lex médszertana

* A szakmai és szakszolgéltatdk, illetve a befogad6 intézmények szerve-
zetfejlesztéséhez kapcsolddé: Egytittmiikodés az integracio teriiletén
tobbségi altalanos iskola és autizmusra specializalédott gydgypedago-
giai intézmény kozott — Autizmus Alapitvany

Inkltziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, autizmussal kapcsola-

tos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 203. oldalon

Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint

kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Autizmussal él6

Ajanlasok

Kiadvany
tipusa

Matematika

SNI-gyermek

Kompetenciateriilet

Az autizmussal é16 tanul6k rendkiviil sériilékenyek, érzékenyek, mikoz-
ben sokan koziilikk kiemelked6en tehetségesek lehetnek egy-egy teriileten.
A befogado, szakszer(i timogatast nyjto iskolai kornyezet lehetévé teheti sza-
mukra is a képességeiknek, igényeiknek megfelel§ szintti beilleszkedést, te-
hetségiik kibontakozésat. Fontos tehat, hogy a tobbségi intézmények pedagé-
gusai mélyebben értsék meg az autizmus természetét. Tobbek kozott ehhez és
specialisan a matematikai kompetenciateriilethez ad tdjékoztatast az Ajinlds™
(— 7-10. oldal).

A szamolds, szamlalds, mennyiségi kovetkeztetés, becslés, mérés, valdszi-
niiségi kovetkeztetés, szoveges feladatok megoldasa, problémamegoldds, me-
takognicid, rendszerezés, kombinativ gondolkodas, induktiv, deduktiv kovet-
keztetés elsajatittatdsa az > autista gyermek specidlis informaciéfeldolgozasa
miatt — még rendszeres egyéni fejlesztéssel, utazé gydgypedagogusi segitség-
gel is — komoly szakmai bravar! (— 10-16. oldal)

Ehhez a sikerhez, a matematika kompetenciateriilet miiveléséhez kinal az
Ajdnlds értékes tudasokat az autista gyermekek és fiatalok intelligenciastrukta-
rajarol, a matematika kulttrteriilethez elengedhetetlen képességek és készsé-
gek fejlesztésének algoritmusair6l és dinamikajarol, tanulasszervezési formak-
r0l, alkalmazott médszerekrdl, eszkozokrdl. (— 19-29. oldal)

Bizvéast hagyatkozhat a pedagdgus a gyogypedagodgiai gyakorlatban ki-
kristdlyosodott tér-id6 szervezési otlettarra, valamint az ért6 gonddal késziilt,
konkrét példakon prezentalt folyamatleirasokra.

Lasd még autizmus témakorben
— Ajanlasok autizmussal é16 gyermekek, tanul6k kompetencia alapt fej-
lesztéséhez (— I. tablazat)
— Utmutaték autizmussal é16 gyermekek, tanulok egyiittneveléséhez
(> l. tablazat)
— Eszkoztar (— I. tablazat)

12 Szaffner Eva (szerk.): Ajdnldsok autizmussal él6 gyermekek, tanuldk kompetencia alapii fejleszté-
séhez. Matematika. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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Autizmussal élé gyermek

— J6 gyakorlatok
* Pedagégiai targyt: Autizmussal é16 gyermekek fejlesztésének komp-
lex médszertana
* A szakmai és szakszolgaltatok, illetve a befogad6 intézmények szerve-
zetfejlesztéséhez kapcsol6do: Egytittmiikodés az integracio teriiletén
tobbségi altalanos iskola és autizmusra specializalédott gydgypedago-
giai intézmény kozott — Autizmus Alapitvany
— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, autizmussal kapcsola-
tos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 203. oldalon
— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Ajanlasok

Autizmussal élo

Kiadvany
tipusa

SNI-gyermek

Szocialis, életviteli
és kornyezeti kompetenciak
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Kulcskompetenciahoz érkezett az integralé pedagogus. > Autista gyer-
mekek esetében a szocidlis kompetencia ,az a bizonyos archimedesi pont”: a
sériilés tiineti epicentruma, ugyanakkor a fejlédés kiindul6 helye is.

Az autizmussal é16 gyermek fejlesztésének kozéppontjdban a szocidlis és
kommunikacids készségek allnak. A szocidlis fejlédés mindségi karosodasa
esetiikben ugyanis alapvetSen géatolja a tanulas folyamatat, a vildg megismeré-
sét. Mindezek figyelembevételével késziilt a részletes, a pedagodgiai gyakorlat
mindennapjaiban szinte kézikonyvként hasznosithat6 munka.

Az Ajinlds® részletesen és igényesen taglalja az autizmus valtozatos tiine-
teit, a zavar spektrum jellegének ismérveit, az autista személyiség egyiittneve-
lésének mikéntjét, a képességfejlesztés részteriileteit, a redlis kimeneti elvara-
sokat, a szocidlis kompetencia részteriileteit és azok kialakitdsdnak moddozait,
valamint eszkozrendszerét. (— 7-25. oldal).

Megalapozott lehet optimizmusunk, hogy a specidlis tanuldsszervezési el-
jarasok, az ajanlott mérési-értékelési rendszerek alkalmazasaval mind a befo-
gadd, mind a befogadott gyermekek szocidliskompetencia-mtivelése hatékony
és élményszerti lesz — az integral6 pedagégus érdemeként (— 25-29. oldal).
Természetesen utazd gyodgypedagogus segiti az inklazids torekvéseket, 6 ké-
sziti el az egyiittnevel6d6 gyermek egyéni fejlesztési tervét, valamit habilitaci-
6s/rehabilitacios fejlesztd foglalkozasokat tart szamara, és sziikség szerint kon-
zultal az integral¢ iskola pedagégusaival.

A munka e témakorben irodalmi és vonatkozé jogszabalyi ajanlasokkal is
szolgal.

Lasd még autizmus témakoérben
— SNI-szempontt mintamodulok a kompetencia alapti programcsomagok
adaptalasahoz (1. évfolyamra egy adaptélt modul: En és a vilag - Jaték a
szabadban) (— 2. tablazat)

13- Oszi Tamésné (szerk.): Ajinldsok autizmussal él6 gyermekek, tanuldk kompetencia alapii fejleszté-
séhez. Szocidlis, életviteli és kornyezeti kompetencidk. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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Autizmussal él6 gyermek

Ajanlasok autizmussal é16 gyermekek, tanul6k kompetencia alapt fej-

lesztéséhez (— I. tablazat)

Utmutaték autizmussal é16 gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez

(> l. tablazat)

Eszkoztar (— 1. tablazat)

J6 gyakorlatok

* Pedagégiai targyt: Autizmussal é16 gyermekek fejlesztésének komp-
lex médszertana

* A szakmai és szakszolgéltatdk, illetve a befogad6 intézmények szerve-
zetfejlesztéséhez kapcsolddé: Egytittmiikodés az integracio teriiletén
tobbségi altalanos iskola és autizmusra specializalédott gydgypedago-
giai intézmény kozott — Autizmus Alapitvany

Inkltiziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, autizmussal kapcsola-

tos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 203. oldalon

Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint

kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Ajanlasok

Autizmussal él6

Kiadvany
tipusa

SNI-gyermek

Idegen nyelv

Kompetenciateriilet

Az — autizmusspektrum-zavarokkal é16 gyermekek kozott kivalo nyel-
vi és intellektualis képességii tanuldkat is talalunk, ezért fontos, hogy a pedago-
gusok felkésziilhessenek fogadasukra. A programcsomagokhoz késziilt autiz-
musspecifikus ajanlasok mindegyike tartalmazza a szindrémadval kapcsolatos
legalapvetSbb tudnivalokat (a diagndzis alapja, a fejlédési zavar véltozatos tii-
netei, médszertani alapelvek), igy a pedagdgusok barmely kompetenciateriilet
esetében megtaldljak a fejlédési zavarral kapcsolatos alapfogalmakat egységes
szemléletben. Az idegen nyelv lexikalis elsajatitasdban a jo képességti autista
tanul6t segitheti kivalé mechanikus memoriaja, hossz tdv megtarté emléke-
zete. Kommunikaciés sajatossdgai azonban nehezithetik azt, tobbek kozott:

— abeszélt nyelv elsajatitasanak késése vagy teljes hidnya alternativ kommuni-
kacios moédok kompenzécios célt alkalmazasa nélkiil;

— a térsalgasi készségek zavara miatt;

— sztereotip, repetitiv nyelvhasznalat folytan;

— az életkornak megfelel6 spontdn mintha-jaték és tarsas utdnzason alapul6
jaték hianya folytan (— 10. oldal).

Azidegen nyelvi kompetenciateriilet dltalanos oktatasi-nevelési céljai, vezér-
motivumai a motivacio, a kreativitas, a nyitottsag, a pozitiv énkép, az egytittmf-
kodés, az autonomia, a tanulas tanulasa, a prezentacio és az internet hasznalata
(— NI-=12. oldal). Az Ajinldsban™ részletes algoritmusok segitik — valameny-
nyi évfolyamra vonatkozéan — az autista gyermeket integraltan nevelS-oktato
pedagdgus munkdjat a szovegértés, a beszédfejlesztés (Osszefiiggd beszéd és
interakciok), az irasbeliség kialakitdsaban és fejlesztésében (— 13-34. oldal),
valamint specidlis médszertani (— 35-36. oldal) és tanulasszervezési (— 34.
oldal) kérdésekben.

% Horvat Krisztina (szerk.): Ajdnldsok autizmussal él6 gyermekek, tanulék kompetencia alapii fej-
lesztéséhez. Idegen nyelv. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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Autizmussal élé gyermek

Lasd még autizmus témakoérben

Ajanlasok autizmussal €16 gyermekek, tanulok kompetencia alapt fej-

lesztéséhez (— I. tablazat)

Utmutatok autizmussal é16 gyermekek, tanulok egyiittneveléséhez

(— L tablazat)

Eszkoztar (— I. tablazat)

J6 gyakorlatok

* Pedagoégiai targya: Autizmussal é16 gyermekek fejlesztésének komp-
lex médszertana

* A szakmai és szakszolgéltatdk, illetve a befogad¢ intézmények szerve-
zetfejlesztéséhez kapcsolddé: Egytittmiikodés az integracio teriiletén
tobbségi altalanos iskola és autizmusra specializalédott gydgypedago-
giai intézmény kozott — Autizmus Alapitvany

InklGziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, autizmussal kapcsola-

tos fogalmak részletes felsoroldsat 1. a 203. oldalon

Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, kiadvé-

. ss 2
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Ajanlasok

Autizmussal élo

Kiadvany
tipusa

SNI-gyermek

Kompetenciateriilet

Eletpalya-épités

Az autizmusspektrum-zavar esetében — tobbek kozott — a szocidlis, a kom-
munikaciés, a gondolkodés- és viselkedésbeli készségek sériiltek a legmarkan-
sabban. Ebb6l adédik, hogy az autizmussal é16 emberek szamdra nagy nehézsé-
gekbe titkozik a mindennapokban val6 eligazodds, a hétkdznapi élethelyzetek,
a kooperativitds, az emberi nexusok megértése és kapcsolatok kialakitasa.
Mindez — a szocidlis kompetenciak defektusaval korrelaciot mutatva (= Ajan-
lasok autizmussal él6 gyermekek, tanulok kompetenciaalapt fejlesztéséhez.
Szocidlis, életviteli és kornyezeti kompetencidk) — bearnyékolja jovoképiiket,
stlyosan neheziti életpalya-épitési stratégidjukat. Redlisan — ért6 segitség nél-
kiil — ezek spontan megjelenésére nem szamithatunk (— Ii-15. oldal).

Az Ajdnlds® gyakorlatorientalt formaban, a mindennapok pedagégiai sziik-
ségleteit kovetve gyarapitja az integrdlé pedagdgus autizmusspecifikus mes-
terségbeli eszkoztarat az 1-6. évfolyamra vonatkozoéan, a kovetkezd témakorok
mentén:

— On- és tarsismeret

Eljiik az életet

A természet — a mi vilagunk
Egészséges életmod

Foglalkozasok

Hésok, példaképek, nagy egyéniségek
Tanuldsmoédszertan (— 19-24. oldal).

Segitséget jelent a tanuldsszervezési formdk, az értékelési metédusok
(— 25-27., 32-34 oldal) és az integraci6 valamennyi résztvevéjétdl elvarha-
t6 magatartasi formdak ismertetése, tovabbé az azok keretében felmeriilé nehé-
zségek kezelésének javaslatai (—~ 29-30. oldal).

A szerz6 —ismerve az autista gyermekek és fiatalok integralt nevelését vélla-
16 kollégédk nehéz, tiszteletet érdemld, innovativ munkdjat — az életpalya-épités
kompetenciateriilet programcsomaghoz készitett ajanlasdhoz az irodalom- és
eszkozjegyzéken (— 34-36. oldal és 40. oldal) kiviil négy vardzsigét is mel-

¥ Czibere Csilla - Vigh Katalin (szerk.): Ajianldsok autizmussal él6 gyermekek, tanuldk kompeten-
cia alapii fejlesztéséhez. Eletpilya-épités. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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1ékelt: empatia, tolerancia, emberismeret és humor. E kellékeknek On mar bir-
tokdban van, hasznalja hat 6ket sikerrel!

Lasd még autizmus témakorben:

SNI-szempontt mintamodulok a kompetencia alapa programcsomagok

adaptélasdhoz (Egy adaptélt modul az 1. évfolyamra: A természet a mi

vildgunk - ,Itt a farsang, all a bal!”) (— 2. tablazat)

Ajanlasok autizmussal é16 gyermekek, tanul6k kompetencia alapt fej-

lesztéséhez (— I. tablazat)

Utmutaték autizmussal é16 gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez

(> l. tablazat)

Eszkoztar (— 1. tablazat)

J6 gyakorlatok

* Pedagégiai targyt: Autizmussal é16 gyermekek fejlesztésének komp-
lex médszertana

* A szakmai és szakszolgéltatdk, illetve a befogad6 intézmények szerve-
zetfejlesztéséhez kapcsolddé: Egytittmiikodés az integracio teriiletén
tobbségi altalanos iskola és autizmusra specializalédott gydgypedago-
giai intézmény kozott — Autizmus Alapitvany

Inkltziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, autizmussal kapcsola-

tos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 203. oldalon

Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint

kiadvanyunk bibliogréfiajaban.
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Utmutatok

Modszertani intézményi utmutato

tipusa
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SNI-gyermek

Az autizmusspecifikus fejlesztés alapja a rendkiviil valtozatos tiineteket mu-
taté személyek kozos sziikségleteinek felismerése. Tudnia, kompenzélnia és
tolerdlnia kell a befogad6 kozegnek, hogy minden autizmussal é16 gyermek
esetében a megjelend tiinetek alapja: a szocidlis és kommunikaciés készségek,
valamint a rugalmas viselkedésszervezés mindségi kdrosodasa. Természetesen
legfontosabb az integracids attit(id, de a specidlis fejlesztés és habilitdcié nem
nélkiilozheté. Ehhez nyfijt segitséget az Utmutat®.

Hasznos informaciokhoz juthat az érdekl6d6 az autizmusspecifikus ellato-
rendszer fejlédésének magyar vonatkozasairdl, az integracios torekvésekrdl, az
autizmusspektrum-zavar pszicholdgiai és pedagdgiai kritériumairél, az — au=
tista gyermekek integracidjanak sziikségességérdl, céljarol, feladatairdl és lehe-
téségeir6l. Megismerheti az integraci6 szerepldit és azok teendéit, optimdlis ma-
gatartdsformait. Kévetendd szempontokat ajanl az egyiittnevelés — valamennyi
résztveve szamadra! — sikeres és pozitiv megéléséhez (— 13-16. oldal).

Segitségiil rendelkezésre all az Egységes Gyogypedagogiai Mdédszertani In-
tézmények és mas specidlis intézmények integracids tevékenység- és feladat-
rendszerének ismertetése; tobbek kozott a Budapesti Korai Fejleszt6 Koézpont,
az Autizmus Alapitvany Egységes Gyogypedagogiai Médszertani Intézmény
szolgéltatasainak és elérhet&ségeinek leirasa (— 17-2 I. oldal). A szakanyagot
mellékletek teszik teljessé a vonatkozo jogszabélyokrdl, a klasszikus (> gyer=
mekkori autizmus) és az > Asperger-szindroma differencidldiagnosz-
tikai kritériumairdl (— 23-24. oldal).

Lasd még autizmus témakorben:
— Ajanlasok autizmussal é16 gyermekek, tanul6k kompetencia alapt fej-
lesztéséhez (— I. tablazat)
— Utmutaték autizmussal é16 gyermekek, tanulok egyiittneveléséhez
* Dokumentacids atmutat6 (— I. tablazat)
— Eszkoztar (— . tablazat)

o Gajerné Balazs Gizella — Oszi Tamasné (szerk.): Mddszertani intézményi titmutatd autizmussal
élo gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez. suliNova Kht., Budapest, 2007
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Autizmussal él6 gyermek

— J6 gyakorlatok
* Pedagégiai targyt: Autizmussal é16 gyermekek fejlesztésének komp-
lex médszertana
* A szakmai és szakszolgéltatdk, illetve a befogad6 intézmények szerve-
zetfejlesztéséhez kapcsolddé: Egytittmiikodés az integracio teriiletén
tobbségi altalanos iskola és autizmusra specializalédott gydgypedago-
giai intézmény kozott — Autizmus Alapitvany
- Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, autizmussal kapcsola-
tos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 203. oldalon
— Szakirodalmi ajdnldsok: az Ajdnldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Sériilésspecifikus eszkozrendszer

Az autizmusspektrum-zavarral él6 kisgyermekek, fiatalok esetében a mi-
néségi karosodas féképp a kommunikdcio, a szocidlis viselkedésformak és a
szlikebb-tadgabb kornyezet ingereire adott rugalmas reakciok deficitjében mu-
tatkozik meg. Az autizmus pervaziv (> pervaziv fejlédési zavar), tehat a
személyiség egészét érintb allapotvaltozas. Ennek megfeleléen az autizmussal
€16 gyermekeknek az élettér valamennyi szegmensét érintd specidlis segitségre
van sziikségiik, olyan sajatos eszkozokre, amelyek tdmogatjak orientaciéjukat
és ebbdl adoédban biztonsagérzetiiket.

Ehhez ad segitséget az integralé pedagégusnak a gondosan kimunkalt, te-
matikusan rendezett Eszkozrendszer”, a funkcio és felhasznalas teriilete szerint
kategoridkba rendezett eszkozok, illetve eszkdzcsoportok: tér-id6 szervezés,
napirend (> napirend autizmussal élék szamara), 6vodai csoportszo-
ba/iskolai tanterem és egyéb helyiségei, tanterem, a tanul6 asztala, tdgabb és
szlikebb kornyezet vizualis adaptacidja, folyamatdbrak, folyamatleirasok, fog-
lalkozésok és a gyermek helyének vizualis tdimogatésai.

Az eszkozkatalogus jol haszndlhato, a gyakorlatban mar bizonyitottan be-
valt orientacios segitségeket ajanl a szabad id§, az 6néll6 tanuldi tevékenység
szervezéséhez, szines dbrakon és fényképeken bemutatva a specidlis tankony-
veket és eszkOzoket. A sajat szotar és a flizetvezetési segédletek jol egészitik ki
a személyi szamitogép és egyéb audiovizudlis eszkdzok adta lehetdségeket.

A szocializaci6 és a kommunikéci6é tdmogatdsdnak értékes eszkozei a Szocid-
lis torténetek, az En-konyu, a napld, valamint egyéb irott és rajzolt viselkedéssza-
balyok.

Képsorozatok, a fejlesztd eszkozok képei, valamint részletes hasznélati tana-
csok és szakszavak szotara (— Inkluziés fogalomtar) teszi teljessé a sériilés-
specifikus eszkozkatalogust.

7 Gosztonyi Néra — Szaffner Eva (szerk.): Sériilésspecifikus eszkiztdr autizmussal él6 gyermekek,
tanuldk egyiittneveléséhez. Educatio Kht., Budapest, 2008.
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Autizmussal élé gyermek

Lasd még autizmus témakorben:

Ajanlasok autizmussal €16 gyermekek, tanulok kompetencia alapt fej-

lesztéséhez (— I. tablazat)

Utmutatok autizmussal é16 gyermekek, tanulok egyiittneveléséhez

(— L tablazat)

J6 gyakorlatok

* Pedagoégiai targya: Autizmussal é16 gyermekek fejlesztésének komp-
lex médszertana

* A szakmai és szakszolgéltatdk, illetve a befogad¢ intézmények szerve-
zetfejlesztéséhez kapcsolddé: Egytittmiikodés az integracio teriiletén
tobbségi altalanos iskola és autizmusra specializalédott gydgypedago-
giai intézmény kozott — Autizmus Alapitvany

Inkltziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, autizmussal kapcsola-

tos fogalmak részletes felsoroldsat 1. a 203. oldalon

Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint

kiadvanyunk bibliografiadjaban
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Dokumentacios itmutato

Az Utmutaté® attekintést ad azokrdl a dokumentumokrol, amelyek az au-
tizmusspektrum-zavarral él6 gyermekek diagnosztizaldsa és elladtdsa soran
leggyakrabban el6fordulnak. Tdjékoztat az autizmussal é16 gyermek élethely-
zeteir6l, a > pervaziv fejlédési zavar jellegzetességeir6l — bar ez dltalanos-
sagban a széles skala és variabilitds miatt nehézkes.

Egy esetleirds kapcsan konkrét jellemzés is all a pedagdgus rendelkezésére.
(— 6-9. oldal) Megtalalhatéak tovabba a gyermekkel érkezé dokumentumok,
a sziil6i dokumentumok, esettanulmany és a befogad¢6 iskola felel6s dontése
utdni teend6k. Részletes ismertetést kap a pedagégus a pedagdgiai-pszichol6-
giai statusz szakanyagairél: a komplex pedagégiai-pszicholégiai vizsgélatrdl, a
szakértdi véleményrdl, szakértdi javaslatrol.

Témank szempontjdbdl elengedhetetlen az integraltan nevel6dé autista
tanulokkal kapcsolatos intézményi dokumentumok - taniigyi, pedagogiai-
szakmai, gyermekvédelmi, fejlédési-fejlesztési (terdpidk, egyéni fejlesztési terv,
mentesités, felmentés, pedagdgiai vélemény), a mérés-értékelés dokumentu-
mai (a befogadds sikerének méréséhez!), adatkezelési szabalyzat — ismerete
(— 13-20. oldal).

Az Utmutaté mellékletei valodi empirikus segitséget jelentenek az integral6
pedagoégusok munkajahoz. Tébbek kozott a komplex gydgypedagogiai-pszi-
cholégiai vizsgélat, a gyermekpszichiétriai vélemény, a vonatkozé jogszabaly-
gyljtemény, a fejlesztési elvek rendszere, az egyéni fejlesztési terv, a szakértsi
javaslat, az iskolalatogatdsi bizonyitvany, a felmentési kérelem, az értesito, a fej-
leszt6 eszkodzok és a szakszavak sz6tara témajaban.

A dokumentumok kozlése mellett megyvildgitja azok tartalmat, jelentését és
a gyermek életében betoltott jelentdségiiket.

18 Gosztonyi Nora — Oszi Taméasné (szerk.): Utmutatd autizmussal él6 gyermekek, tanuldk egyiitt-
neveléséhez. Dokumentdcids titmutatd. suliNova Kht., Budapest, 2007
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Lasd még autizmus témakorben:

Ajanlasok autizmussal é16 gyermekek, tanulok kompetencia alapt fej-

lesztéséhez (— I. tablazat)

Utmutatok autizmussal é16 gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez.

Moddszertani intézményi atmutaté (— 1. tablazat)

Eszkoztar (— 1. tablazat)

J6 gyakorlatok

* Pedagoégiai targya: Autizmussal é16 gyermekek fejlesztésének komp-
lex médszertana

* A szakmai és szakszolgéltatdk, illetve a befogad¢ intézmények szerve-
zetfejlesztéséhez kapcsolddé: Egytittmiikodés az integracio teriiletén
tobbségi altalanos iskola és autizmusra specializalédott gydgypedago-
giai intézmény kozott — Autizmus Alapitvany

Inkltziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, autizmussal kapcsola-

tos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 203. oldalon

Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint

kiadvanyunk bibliografidjaban
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Kiadvany
tipusa

SNI-szemponti mintamodulok

SNI-gyermek

Szocialis, életviteli és kornyezeti
kompetenciak

Eletpalya-épités

A sajatos nevelési igényti gyermekek szdmara a kulcskompetenciaik fejlesz-
téséhez gondosan kimunkalt, gyermekbarat, élménypedagdgiai elemekkel gaz-
dagitott foglalkozasi modulok allnak az integralé pedagégusok rendelkezésére.
Az — autista gyermekek egyiittneveléséhez két moduladaptacié késziilt.

— Szocialis, életviteli és kornyezeti kompetenciak: En és a vilag — Jaték a sza-
badban

— Eletpalya-épités: A természet: a mi vilagunk — Népszokésok, ,Itt a farsang,
all a bal!”

A modulok céljanak és az autista gyermek fejlesztési céljainak megfelelen
a kovetkez6 teriileteken taldlhatoak kiegészitések, ajanlasok:

— A képességfejlesztés fokuszai.

— Sériilésspecifikus ajanlasok.

— A modulvéazlatban ajanldsok a célcsoportra, a differencidlasra, a munkafor-
makra, a modszerekre, az eszk6zokre vonatkozdan.

— A feldolgozas menetében mind a tandri, mind a tanuldi tevékenységek meg-
szervezésére, lebonyolitasara, adaptélasara talalhatéak jo tandcsok, otletek.
Itt olvashat6éak azok a tartalmak is, amelyek megtanitasa, illetve elhagydsa
mindenképpen sziikséges az autista gyermek integralt nevelésekor.

— A feldolgozéds menetében taldlhaté ajanldsoknak, kiegészitéseknek megfele-
16en a modulvazlatok kiegészitése is megtortént.

— Az eszkozok, feladatlapok médositdsara, megfelel6 hasznélatara a modulok
végén taldlhatok javaslatok.

Valamennyi modul kiilon értéke az integrativitds, azaz a célzottakon kiviil
valamennyi modul er&siti a tobbi kompetenciateriiletet is.

Lasd még autizmus témakorben:
— SNI-szemponta mintamodulok a kompetencia alapti programcsomagok
adaptalasdhoz (> 2. tablazat)
— Ajanlasok autizmussal é16 gyermekek, tanul6k kompetencia alapt fej-
lesztéséhez (— I. tablazat)
~ Utmutaték autizmussal é16 gyermekek, tanulok egyiittneveléséhez.
Moddszertani intézményi atmutaté (> 1. tablazat)
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Eszkoztar (— 1. tablazat)

J6 gyakorlatok

* Pedagogiai targya: Autizmussal €16 gyermekek fejlesztésének komp-
lex médszertana

* A szakmai és szakszolgaltatok, illetve a befogad6 intézmények szerve-
zetfejlesztéséhez kapcsolodo: Egytittmiikodés az integracio teriiletén
tobbségi altalanos iskola és autizmusra specializalodott gydgypedago-
giai intézmény kozott — Autizmus Alapitvany

Inkltzios fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, autizmussal kapcsola-

tos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 203. oldalon

Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint

kiadvanyunk bibliografidjaban
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SNI-gyermek

Jo gyakorlatok

DEAK-DIAK ALTALANOS ISKOLA"

Az iskola tartésan vallalta a szoros partneri egyiittmiikdodést, megmentve
autista tanuldit a ,kényszer” magantanuldi statusztdl. Szakemberek, sziil6k
és integracioét vallalg intézmények egy-egy gyermek esetében az Autizmus Ku-
tatécsoporthoz fordulhattak szakmai tanacsokért. Az egytittmiikodés komplex
rendszert alkot és 1-8. évfolyamra kidolgozott, de egyes elemei dnmagukban is
hasznéalhatéak. A program alkalmazasanak legfontosabb feltétele az autizmus-
ban képzett szakember folyamatos segit6 jelenléte, az Autizmus Alapitvany
kapcsolodé akkreditalt tanfolyamainak elvégzése és rendszeres szupervizid
igénybevétele. Targyi feltételként elengedhetetlen a protetikus kornyezet ki-
alakitdsa, specialis osztalyterem berendezése.

SZIVARVANY OVODA MONTESSORI-MODSZERE

Kiemelt teriiletként kezeli a szociélis-emocionalis, valamint a tarsas kap-
csolatok és a kommunikacios képességek fejlesztését. A programban Gjszerti a
dramajaték, drdmapedagogia alkalmazésa, a rdhangolé gyakorlatok, amelyek
kineziologiai elemeket tartalmaznak. Ezek egyes részei mikrocsoportban és
egyéni fejlesztS foglalkozasokon is eredményesnek bizonyulnak. Noha a prog-
ram nem autizmusspecifikus, bizonyitottan alkalmazhat6 koriikben is, hiszen
— Asperger-szindrémas kisgyermek is nevel a Szivarvany Ovoda.

¥ A J6 gyakorlatokat az adatbankbdl érheti el. L. 4. sz. 1abjegyzet.
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KATICA DIFFERENCIALT KEPESSEG- ES KESZSEGFEJLESZTO PROGRAM,
KULONOS TEKINTETTEL AZ INTEGRALT NEVELESRE

Ajéanlhato6 a program mindazoknak az 6vodéknak, ahol a pedagégusok elfo-
gado kornyezetet tudnak teremteni, és az egyéni specidlis fejlesztést legalabb
utazétanarral meg tudjak oldani.

A vegyes Osszetételli csoportokban a tarsas kapcsolatok pozitivan alakulnak,
a gyermekek egymashoz val6 kapcsolatdban tiikroz6dik a tolerancia, tiirelmes,
segit6kész magatartas, er6sodik az egytittmtikodési készség. Specidlis terdpidk
— Montessori, Freinet, Sindelar, HRG, Ayres (— Ayres-modszer) — prognosz-
tizdljak az egytittnevelés sikerét, az autista kisgyermekek kommunikacids, szo-
cidlis és kognitiv habilitacidjat.

A GYERMEKEK HAZA INTEGRACIOS GYAKORLATA...2®

Az 1993-94-es tanév 6ta a Gyermekek Héza a megfelel$ differencidlt tanu-
lasszervezés, tananyagkivalasztas és -feldolgozas, a kooperatiy, a tanulok tevé-
kenységére épiil6 mddszerek, a dramapedagodgia folyamatos alkalmazasa és az
egész személyiségre figyel6 szoveges értékelés altal biztositani tudja minden
tanuldja szdmara a hatékony, inkluziv tanulasi kérnyezetet. A program 2004-
ben 0j képzést akkreditéltatott Hatékony iskoldt mindenkinek, avagy integrilt
nevelés a gyakorlatban cimmel, amelyet teljes tantestiileteknek és tarsult peda-
goguskozosségeknek ajanl. Az Gjitani kivand pedagégusok munkajat segiti a
munkatankonyv jellegti Gyermekek Hiza tankonyvcsaldd. Egy-egy témakort tobb
szinten, differencidltan dolgoznak fel, biztositva az individualizalt nevelést.

Lasd még autizmus témakorben:

~ Utmutaték autizmussal é16 gyermekek, tanulok egyiittneveléséhez.
Modszertani intézményi atmutatd, Dokumentécids ttmutatod
(- I tablazat)

— Eszkdztar (— 1. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, autizmussal kapcsola-
tos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 203. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliografiajaban

» Teljes néven: A Gyermekek Haza integraciés gyakorlata, kiilonos tekintettel a Hatékony
iskoldt mindenkinek, avagy integrilt nevelés a gyakorlatban cimi akkreditalt képzésre a Gyermekek
Haza tankdnyvcsalad konyveinek gyakorlati hasznalatdhoz.
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Ajanlasok

Beszédfogyatékos

Kiadvany
tipusa

Ovodai nevelés

SNI-gyermek

Kompetenciateriilet

A beszédfogyatékos gyermekek 6vodai egyiittnevelése sok évodaban ter-
mészetszerien megvaldsul, hiszen a 3-7 éves korti beszédhibds gyermekek
nevelése az 6vodai élet mindennapos része. Ebben a tevékenységben segiti az
6vonét az 6voda logopédusa vagy az utazé logopédus. Ez az Ajinlds* abban
nyujt segitséget, hogy az 6voné a beszédfogyatékos gyermekek csoporton be-
lili beszédfejlesztését minden foglalkozason, minden helyzetben meg tudja
val6sitani.

Az Ajinlds bemutatja a beszédfogyatékossag legfontosabb jellemzéit, fajtait.
Felhivja a figyelmet arra, hogy az élettani beszédhibdk megjelenése egybeesik a
nyelv és a beszéd intenziv fejlédésének iddszakéaval, ezért neheziti a beszédfo-
gyatékossag korai felismerését. A beszédfolyamat dsszetett jellege miatt az egyes
tényezdk érési elmaradasanak gyakran hosszt ideig nincsenek egyértelmi jelei.
Az alaptiineteket a korai felismerés érdekében mutatja be. (> 5-9. oldal)

A sériilt beszédfejlédés nagyban befolyasolja a gondolkodds és az ismeret-
szerzés mindségét, aminek kovetkezménye lehet az egyenetlen értelmi fejlédés
és a diszharmonikus személyiség. Az 6vondk az Ajdnlisban szerepld tandcsok,
példak segitségével a gyermekek képességeit a jatékon, a tevékenységeken ke-
resztiili képességfejlesztéssel komplex médon tudjak megvalésitani. Igy sokkal
szabadabban, kotetlenebbiil torténik az ismeretek dtaddsa is. A kompetencia ala-
pu programcsomag komplex fejlesztési tervei ennek szellemében sziilettek, se-
gitséget és szamtalan otletet kindlva az 6vodapedagdgusoknak. (— 10. oldal)

Az Ajdnldsbél megtudhatjak az 6vodapedagogusok, hogyan készithetik el6 a
sajatos nevelési igény(i beszédfogyatékos gyermek egyiittnevelését. Olvashat-
nak a pedagégustdl és a csoport nem sériilt tagjaitdl elvarhaté6 magatartasfor-
makrdl, az elfogadas mint pedagégiai attitlid integraciét nagyban segité szere-
pérdl, valamint az egytittmiikdodés lehetségeirdl — és ebben az évond fontos
szerepérdl a sziilével, a gyermekkel, més szakemberekkel valé megfelel6 kap-
csolattartas érdekében. (— 10-12. oldal)

' Hernadi Krisztina (szerk.): Ajinldsok beszédfogyatékos gyermekek kompetencia alapii fejleszté-
séhez. Ovodai nevelés. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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Beszédfogyatékos gyermek

A beszédfogyatékos gyermekek csoporton beliili fejlesztését az &ltalanos
fejlesztési célok és a nyelvi fejlesztési célok hatdrozzdk meg. Ezekrdl részle-
tesen olvashatnak tevékenységi teriiletenként. A beszédfogyatékos gyermek
specidlis nevelési sziikségletei miatt az 6évodai nevelési kompetenciateriilet
programcsomagjanak komplex fejlesztési tervét, az ajanlott jatékokat néhany
esetben moédositani szitkséges (— 12-14. oldal). Az irodalom, anyanyely, vi-
zudlis nevelés, zene, mozgasfejlesztés, matematika, é16 és élettelen kornyezet
tevékenységi teriiletein leirt tevékenységek, jatékok kozben is 6sztondzziik
beszédre a gyermeket. A székincs gazdagitasa szervesen kapcsolddhat minden
fejlesztési teriilethez. Arra vonatkozéan, hogy ez hogyan val6sithaté meg, pél-
dak, tanacsok talalhat6ak a tevékenységet befolyasolé beszédfogyatékossagra
és tiinetekre kiterjed6en. A példak igen jol alkalmazhat6ak arra, hogy az 6voné
ezek alapjan 4j helyzetekben hasonl6 tipusu fejlesztési lehet6ségeket taldljon
ki (— 14-23. oldal).

Lasd még beszédfogyatékossag témakorben:
— Ajanlasok beszédfogyatékos gyermekek, tanul6k kompetencia alapt
fejlesztéséhez (— I. tablazat)
— Utmutatok beszédfogyatékos gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez.
Dokumentdciés atmutat6 (— I. tablazat) (egyéni fejlesztési terv
> 13-14. oldal)
— Eszkoztar (— 1. tablazat)
— J6 gyakorlatok
* A szakmai és szakszolgéltatdk, illetve a befogad6 intézmények szer-
vezetfejlesztéséhez kapcsolod6: Az SNI-gyermekek integralt nevelése
az évodaban
* A tagabb tarsadalmi kozeg tdmogatasat célz6: Katica differencialt
képesség- és készségfejleszt6 program, kiilonos tekintettel az integralt
nevelésre
- Inklaziés fogalomtar
* anartria
* auditiv
* auditiv differencialés
* auditiv diszkriminacié
* beszédakadalyozottsag
* beszédészlelés, ~ zavara
* beszédfogyatékossag, beszédfogyatékos személy
* beszédmotoros folyamat, ~ sériilése
o diszfazia, ~as
* diszgrafia
¢ diszkalkulia
* diszlexia
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2.rész Adaptaciés matrix

* diszlexia-reedukéacio
* diszlexia-prevenciés modszer
* diszpraxia
* dizartria
* Frostig-terapia
* grafomotoros fejlesztés
* grafomotoros zavar
* hallasfigyelem
* kommunikacids zavar
* lateralis dominancia
* lateralitas
* logopédus
* Meixner-médszer
* mutizmus
* organikus idegrendszeri sériilés
* részképességzavar
* vizuomotoros koordinacié
— Szakirodalmi ajdnldsok: az Ajdnldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Ajanlasok

Beszédfogyatékos

z

Kiadvany
tipusa

Szovegértés-szovegalkotas

SNI-gyermek

Kompetenciateriilet

Az Ajdnlds® ismereteket, informdciokat nyujt a beszédfogyatékos gyerme-
kek integralt nevelésének megkezdéséhez. Elegend6 ahhoz, hogy a tobbségi
iskoldban dolgozé integrdlé pedagdgus alapvetd ismeretekhez jusson a be-
szédfogyatékos gyermekek szovegértési-szovegalkotasi kompetencidjdnak fej-
lesztéséhez, illetve kiindulépontja lehet a tovabbi tajékozédasnak, kutatdsnak.
(— 9-Ii. oldal) A pedagégus megismerheti a beszédfogyatékossag fogalmat
és a beszédfogyatékos tanuld jellemz6it. Alapvet6 informécidkat szerezhet a
beszédfogyatékossag fajtdirél, a megfeleld terdpids eljarasok alapelveirdl. Meg-
ismerheti azokat a fejlesztési feladatokat, amelyek kiemelten fontosak, ha be-
szédfogyatékos gyermek tanul az osztédlyban. (— ll-16. oldal)

Megtudhatja, hogy melyek azok a beszédfogyatékossagok, amelyek nem
vagy csak kismértékben befolyasoljak a szovegértési-szovegalkotadsi kompeten-
cia fejlesztését, és azt is, melyek azok a beszédsériilések, amelyek ezt a kompe-
tenciatertiletet sokkal inkabb érintik. ~ Beszédészlelés, ~ zavara, diszle-
xia, diszgrafia esetén részletes leirasok olvashat6ak a stilyosan beszédsériilt
tanulé megvéltozott tanulasi készségeir6l, képességeirdl, tanulashoz vald vi-
szonyarol. (— 16-19. oldal) Az Ajdnlds a készségfejlesztés fontossdgat hang-
stlyozza, kiemelt jelentdséggel a beszédfogyatékos gyermek szovegértésével,
szovegalkotdsaval kapcsolatban, hisz ez minden kompetenciateriilet fejleszté-
sének elengedhetetlen alapja és az élethosszig tarté tanulds egyik el6feltétele.
A személyiség egészének komplex fejlesztése, a megfelel6 motivacids bazis, a
tanuldshoz val6 pozitiv viszony kialakitasa a pedagégus feladata. Munkajanak
hatékonyséagat az utazo6 logopédus, a gyégypedagdgus és mds segité szakem-
berek, valamint a sziil6k segitségével novelni tudja.

Az Ajinlds roviden bemutatja — a beszédfogyatékos gyermek olvasés- és
irdstanuldsara legalkalmasabb — diszlexia-prevenciés olvasdstanitdsi médszert.
(— 23-24. oldal) (— diszlexia-reedukacio, Meixner-modszer) Rész-
letesen foglalkozik a szovegértés, szovegalkotas fogalméval, nehézségeivel.

2 Jenei Andrea (szerk.): Ajdnldsok beszédfogyatékos gyermekek, tanulék kompetencia alapii fejleszté-
séhez. Szovegértés-szovegalkotds. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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2.rész Adaptaciés matrix

Felhivja a figyelmet a beszédfogyatékossdg, beszédértés, olvasas, szovegértés
Osszefliggéseire és egységben valo kezelésére. (— 24-27. oldal)

A pedagégus témakoroknek, évfolyamoknak megfelelden konkrét segitsé-
get talal, ami megkonnyitheti az integralt nevelésre-oktatasra valé felkésziilését.
(— 28-3 1. oldal) Alapvetd ismeretekhez juthat tanulasszervezési formakrol,
a differencialas fontossagarodl, a modszerek megfelel6 kivalasztasarol, a peda-
gogus felkésziilésérdl, a gyermekcsoport felkészitésérdl, az integralt nevelés
soran hasznalt eszk6zokro6l és az értékelés alapelveirdl is. (— 33-40. oldal)

Lasd még beszédfogyatékossag témakorben:
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SNI-szempontt mintamodulok a kompetencia alapti programcsomagok
adaptaldsdhoz (az alapozo szakasz és a beszédfejlesztés szakaszanak
moduljai 1-2. évolyamon, részletesen > 2. tablazat)
Ajanlasok beszédfogyatékos gyermekek, tanulok kompetencia alapt
fejlesztéséhez (— I. tablazat)
Utmutatok beszédfogyatékos gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez.
Dokumentdciés ttmutat6 (— I. tablazat) (egyéni fejlesztési terv
> 13- 14. oldal)
Eszkoztar (— I. tablazat)
J6 gyakorlatok
* A szakmai és szakszolgéltatok, illetve a befogad6 intézmények szer-
vezetfejlesztéséhez kapcsolod6: Az SNI-gyermekek integralt nevelése
az 6vodaban
* A tagabb tarsadalmi kozeg tamogatasat célzo: Katica differencialt
képesség- és készségfejlesztd program, kiilonos tekintettel az integralt
nevelésre
Inklazids fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, beszédfogyatékossaggal
kapcsolatos fogalmak részletes felsoroldsat 1. a 225-226. oldalon
Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban



Ajanlasok

Beszédfogyatékos

7

Kiadvany
tipusa

Matematika

SNI-gyermek

Kompetenciateriilet

Az Ajinlds® informdciokat nyujt a beszédfogyatékos gyermekek integralt
nevelésének megkezdéséhez, f6ként a matematikai kompetencia fejlesztésére
vonatkozoéan. Elegend6 ahhoz, hogy a tobbségi iskolaban dolgozé integral6 pe-
dagogus alapvetd ismeretekhez jusson a beszédfogyatékos gyermekekrdl, illet-
ve kiindul6pontja lehet a tovéabbi tajékozédasnak, kutatdsnak.

Meghatérozza a beszédfogyatékossag és a beszédfogyatékos tanul6 fogalmat.
Alapvet6 ismeretet ad a beszédfogyatékossag fajtairol, a megfelels terapias el-
jarasok alapelveir6l. Olyan fejlesztési feladatokat ismertet, amelyek kiemelten
fontosak, ha beszédfogyatékos gyermek tanul az osztalyban. (— 7-14. oldal)

Megtudhatjuk, hogy melyek azok a beszédfogyatékossagi fajtak, amelyek
nem vagy csak kismértékben befolydsoljdk a matematikai kompetencia fej-
lesztését, és azt is, mely beszédsériilések tiinetei befolyasoljak leginkabb a
kompetenciateriilet fejlesztését. > Beszédészlelés, ~ zavara, diszlexia,
diszgrafia esetén részletes leirasok olvashat6ak a stilyosan beszédsériilt ta-
nulé megvéltozott tanulasi készségeirdl, képességeirdl, tanuldshoz val6 viszo-
nyardl. (— W-=I7. oldal) Bemutatja, van-e kapcsolat az anyanyelvi készségek
szintje és a matematikai készségek fejlédése kozott, ha igen, az befolyasolja-e
a matematika tanuldsat. (— 17. oldal) Fontos gondolata ennek a résznek az
a megdllapitds, hogy ugyan a szdmoldsi képesség elkiiloniilten szervez6dott
rendszer, ugyanakkor szamos kapcsolata van a beszéd, az olvasas és az irds
rendszereivel.

Az Ajinlds a készség-, képességfejlesztés fontossdgat hangstlyozza. A sze-
mélyiség egészének komplex fejlesztése, a megfelel6 motivéacids bazis, a tanu-
lashoz val6 pozitiv viszony kialakitasa a pedagogus feladata. Munkajénak haté-
konysagat az utazo6 logopédus, a gydgypedagogus és mas segitd szakemberek,
valamint a sziil6k segitségével novelni tudja.

Az Ajinlds a matematika programcsomaggal parhuzamosan olvasva a ma-
tematikatanitas és a matematikai kompetencia fejlesztésének minden lényeges
teriiletérdl ir. Elemzi a matematikai kompetencia elemeit a beszédfogyatékossag

# Jenei Andrea (szerk.): Ajanldsok beszédfogyatékos gyermekek, tanulék kompetencia alapi fejleszté-
séhez. Matematika. suliNova Kht., Budapest, 2006.

229



2.rész Adaptaciés matrix

szempontjabol. (— 18-19. oldal) Az alsébb évfolyamokra részletesebb ajanla-
sokat fogalmaz meg, kiemelve, hogy az idében elkezdett terapias eljarasok, a
matematika tanulasakor j6 id6ben kapott segitség a beszédfogyatékos gyermek
problémait megel6zheti. A pedagogusok évfolyamonként és témakorokre le-
bontva képet kapnak arrdl, hogy beszédfogyatékos gyermek egyiittnevelése
esetén mit célszert valtoztatniuk, mit, hogyan javasolt masképp tanitaniuk, és
melyek azok a kovetelmények, amelyek teljesitése a beszédfogyatékos gyer-
mekt6l nem elvarhat6. (— 19-34. oldal)

A matematikat oktatdé tanitd/tanar alapvet6 ismeretekhez juthat a kiilon-
b6z6 tanuldsszervezési formakrdl, a differencidlds fontossdgardl, a modszerek
megfelel6 kivalasztasardl, a felkésziilésrdl, a gyermekcsoport felkészitésérdl,
az integralt matematikatanitds soran alkalmazhat6 eszk6zokrél és az értékelés
alapelveirdl is. (> 35-42. oldal)

Lasd még beszédfogyatékossag témakorben:
— SNI-szempontt mintamodulok a kompetencia alapti programcsomagok
adaptalasahoz (1. évfolyamra az 5. és a 49. modul adaptaciodi; 2. évfo-
lyamra a 33. és a 35. modul adaptécidi, részletesebben 1. ~ 2. tablazat)
— Ajanlasok beszédfogyatékos gyermekek, tanul6k kompetencia alapt
fejlesztéséhez (— I. tablazat)
— Utmutatok beszédfogyatékos gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez.
Dokumentdciés ttmutaté (— I. tablazat) (egyéni fejlesztési terv
- 13-14. oldal)
— Eszkoztar (— I. tablazat)
— J6 gyakorlatok
* A szakmai és szakszolgéltatok, illetve a befogad6 intézmények szer-
vezetfejlesztéséhez kapcsolod6: Az SNI-gyermekek integralt nevelése
az 6vodaban

* A tagabb tarsadalmi kozeg tdmogatasat célzé: Katica differencialt
képesség- és készségfejleszt6 program, kiilonos tekintettel az integralt
nevelésre

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, beszédfogyatékossaggal
kapcsolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 225-226. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliografidjaban
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Ajanlasok

Beszédfogyatékos

z

Kiadvany
tipusa

SNI-gyermek

Szocialis, életviteli
és kornyezeti kompetenciak

Kompetenciateriilet

Az Ajdnlds* ismereteket, informdciokat nyujt a beszédfogyatékos gyerme-
kek integralt nevelésének megkezdéséhez. Elegend6 ahhoz, hogy a tobbségi
iskoldban dolgozé integralé pedagdgus alapvetd ismeretekhez jusson a be-
szédfogyatékos gyermekek szocidlis, életviteli és kornyezeti kompetencidjanak
fejlesztéséhez, illetve kiindulopontja lehet a tovabbi tdjékozodasnak, kutatas-
nak. (— 8-9. oldal)

Az Ajdnlisban hangsulyozottan szerepel, hogy a beszédfogyatékos tanu-
16k fejlesztésében az ép beszélé kornyezet jelent6s szempont, ezért integralt
keretek kozt torténd oktatdsuk minden olyan esetben tdmogatandd, amikor
a gyermek kiilonleges gondozasi igényét a fogadd iskola biztositani tudja.
A szocidlis, életviteli és kornyezeti kompetenciak fejlédését el6segité program-
csomag szinte minden fejlesztési feladata segiti az integracids tevékenységet.
Az Ajinlds szerkeszt6je éppen ezért a beszédfogyatékos gyermek pszichés, szo-
cialis, kommunikaciés jellemzdinek bemutatdsaval, elemzésével ad tandcsokat
arra, hogy a szocialis kompetencidk fejlesztése a beszédsériilt gyermek életko-
ri, egyéni és sériilésb6l ad6do sajatossagainak megfelelden torténjen. (— 9=Il.
oldal) A programcsomag céljai és feladatai 6sszhangban vannak a beszédfo-
gyatékos tanuldk specidlis sziikségleteinek kielégitésével, ezért az egyéni saja-
tossagok figyelembevételével az integralt nevelés megvaldsitasanak szolgalaté-
ba allithatéak. (— Il-I8. oldal)

Olvashatunk arrdl, hogy a sziilékkel val6 kapcsolattartas hogyan valésuljon
meg, témakoroknek megfelel6en részletesen tajékozoédhatunk minden beszéd-
hibara kiterjed6en azokrdl a sajatossagokrol, médositasi lehet6ségekrdl, javas-
latokrol, amelyek befolyasoljdk a szocidlis kompetencia fejlesztését. Roviden
bemutatja mindhdrom tipust programcsomagban a véarhat6 kimeneti elvara-
sokat is. (> 19-25. oldal)

A programcsomag moddszerei, tanuldsszervezési formdi, tartalmai kivaléan
alkalmasak a sajatos nevelési igényti tanulok fejlesztésére. A beszédfogyatékos
gyermekek egytittnevelése soran alkalmazott médszerekrdl, a helyes tanulasi

% Auer Méria Eva (szerk.): Ajinldsok beszédfogyatékos gyermekek, tanuldk kompetencia alapti fej-
lesztéséhez. Szocidlis, életviteli és kdrnyezeti kompetencidk. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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2.rész Adaptaciés matrix

szokasok kialakitdsarol szintén hasznos ismereteket olvashatunk. (— 26-27.
oldal) Részletes ajanlasok taldlhatéak a kompetenciateriilet sajdtossagabol
fakadé specialis modszerek alkalmazasara. (— 27-3 1. oldal) Az eszkozok
bemutatdsdndl megismerhetjiik azokat a specidlis, logopédiai terapidban hasz-
nalt eszkozoket, amelyek segithetnek a szocidlis kompetencia fejlesztésében.
(— 32. oldal) Olvashatunk az értékelés szempontjair6l (> 32-33. oldal),
hasznos, a mindennapi tanitasi gyakorlatunkat segit6 eljarasokrol, és talalunk
benne egy modulleirast sériilésspecifikus ajanlasokkal. (> 33-35. oldal)

Lasd még beszédfogyatékossag témakorben:
— SNI-szempontt mintamodulok a kompetencia alapt programcsomagok
adaptalasahoz (1. évfolyamra En és a vildg — Etkezziink egészségesen
modul adaptécidja, részletesebben 1. — 2. tablazat)
— Ajanlasok beszédfogyatékos gyermekek, tanul6k kompetencia alapt
fejlesztéséhez (— I. tablazat)
— Eszkoztar (— I. tablazat)
- Jo gyakorlatok — Pedagogiai targyta
* Csendgyakorlat alkalmazasa habilitacios orakon (Béacs-Kiskun megyei
Onkorményzat Ovodaja, Altalanos Iskolaja, El6készits Szakiskolaja és
Egységes Pedagdgiai Szakszolgélata)

* A Lérincz-féle fajatékrendszer alkalmazasa a kiillonbo6zé fejlettségti
tanul6k egytiittnevelésében és oktatdsdban

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, beszédfogyatékossaggal
kapcsolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 225-226. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliografidjaban
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Ajanlasok

Beszédfogyatékos

z

Kiadvany
tipusa
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Idegen nyelv

Kompetenciateriilet

Az Ajinlds® azokat az idegen nyelvi kompetencia fejlesztéséhez sziikséges
alapvetd ismereteket, informdcidkat tartalmazza, amelyek a beszédfogyatékos
gyermekek integralt nevelésének megkezdéséhez sziikségesek. A tobbségi is-
kolaban dolgozé nyelvtandr olyan tudashoz juthat a beszédfogyatékossagrol,
amely kiindul6pontja lehet a tovabbi tajékozddasnak, kutatasnak. (— 9-10. ol-
dal) Megismerheti a beszédfogyatékos tanuldk jellemzéit, a beszédfogyatékos-
sag fajtdit, valamint a megfelel§ terapids eljarasok alapelveit. (— 10-13. oldal)
Az idegennyelv-tanitds, a megfelel6 tartalmak, mdédszerek, munkaformak, esz-
kozok kivalasztasa felelgsségteljes dontést igényel, hiszen a beszédfogyatékosok
e miveltségi teriilettdl val6 megfosztasa a gyermeket kizérhatja a késébbi fels6-
oktatasbol, besziikitve ezzel tovabbi életlehetSségeit. (— 14. oldal)

A szerkeszt6 a képességek, kompetencidk személyre szabott fejlesztését,
a sériilésspecifikus sziikségletekhez igazod¢ differencialt foglalkoztatast és az
egyéni fejlédési titemhez val6 rugalmas alkalmazkoddst hangstlyozza az ide-
gen nyelv tanitdsakor.

A nyelvi kompetencidk fejlesztését bemutato fejezetben a pedagdgus tobb-
nyire olyan feladatokat talal, amelyek elsésorban az alapozé idészak fejlesz-
tési alkalmaira adnak példéat. Szamos olyan gyakorlattal, jatékkal taldlkozhat,
amelyet eddig is hasznalt a nyelvérakon. A kiadvany a feladatok bemutat4sa-
val a benniik rejl6 specidlis fejlesztési lehet6ségekre irdnyitja a figyelmet. Az
idegen nyelv elsajatitdsa mellett — azon keresztiil — a nyelvi készségek, nyelvi
memoria, figyelem, beszédmotoros tigyesség fejlesztése kiemelt szempontként
jelentkezik az Ajinldsban (— 14-23. oldal).

Az idegen nyelvi programcsomagok lehet6séget biztositanak arra, hogy a
nyelvoktatds személyre szabott és személyhez sz616 legyen. Nyelvi szintekre
tesznek ajanlasokat, ezért a sajatos nevelési igényti beszédfogyatékos tanul6k
szamadra is jol alkalmazhatéak, rugalmasan igazithatdak a gyermek képesség-
struktardjdhoz. A programcsomagok modularis rendszere remek lehet6sé-
get nyujt a tandr szdmdra, hogy a sajatos nevelési igény(i beszédfogyatékos

% Hernadi Krisztina (szerk.): Ajdnldsok beszédfogyatékos gyermekek, tanulck kompetencia alapii
fejlesztéséhez. Idegen nyelv. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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tanul6 specidlis nevelési sziikségleteinek megfelel6 anyagokat, médszereket
alkalmazzon. A komplex készségfejlesztés mellett fontos feladat a részképessé-
gek kibontakoztatasa, fejlesztése. Kiilonosen fontos, hogy a nyelvi kompetenci-
ak fejlesztése sériilésspecifikus modszerek, j6l megvalasztott feladatok segitsé-
gével torténjen. (— 24-26. oldal)

A csoportdinamikai tényezdk az idegennyelv-tanulas esetében fontos mo-
tivacios forrasok. J6l makodo, Osszetartd, onszabdlyozd, egymasra kivancsi
tagokbdl all6 nyelvi csoportban a nyelvtanulds intenzivebb és kénnyedebb
lehet; a csoportmunka, pdrmunka, kooperaci6 is gordiillékenyebb (— 26-30.
oldal).

Olvashatunk még a pedagogustol és a nem sériilt tanuloktol elvarhaté ma-
gatartasformdkrol, a tanitds sordn hasznélhat6 eszk6zokr6l, az értékelés alap-
elveirdl, a magyar mint idegen nyelv tanitdsardl, és talalhatunk az Ajdnldsban
egy Oravazlatot is.

Lasd még beszédfogyatékossag témakorben:

— Ajanlasok beszédfogyatékos gyermekek, tanul6k kompetencia alapt
fejlesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutatok beszédfogyatékos gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez.
Dokumentdciés ttmutat6 (— I. tablazat) (egyéni fejlesztési terv

> 13-14. oldal; mentesités, felmentés és tanulasszervezés kovetkez-

ményei > 27-28. oldal)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, beszédfogyatékossaggal
kapcsolatos fogalmak részletes felsoroldsat 1. a 225-226. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Eletpalya-épités

Az életpalya-épités a beszédfogyatékos gyermekek nevelésében-oktatasa-
ban kiemelt fontossagt. Az id6ben elkezdett és tudatos, a tanul6 egyéni saja-
tossagait és a beszédfogyatékossag tipusat, sulyossagat figyelembe vevd pélya-
orientacio, életpélya-épités lehet6vé teszi a sikeres tarsadalmi integraciét és az
egyéni sikeresség, 6rom, boldog élet megvalositasat. Mindezen célok megvalé-
sitasahoz adnak az Ajdnlds* szerkeszt6i a mindennapokban a kompetenciafej-
lesztés soran alkalmazhat6 ismereteket, tanacsokat.

Ismertetik a beszédfogyatékossagok fajtdit, jellemz6it (> 7-16. oldal).
Hangstlyozzak, hogy a beszédfogyatékos tanuldk életpélya-épitési kompeten-
cidjanak fejlesztésében ugyanazok a terapids alapelvek érvényesiilnek, mint a
logopédiai terdpia soran. Sziikséges a tanuldk intellektusdnak és mindenkori
osztalyfokdnak megfelel6 olvasds/iras jartassagdnak, készségének kialakitasa;
az olvasott szoveg pontos megértésének, az irasbeli kozlés helyességének, va-
lamint a tanul6 kifejez6képességének fejlesztése; a korképre épiil6 masodlagos
tiinetek kialakuldsdnak megel6zése, illetve meglétiik esetén csokkentése.

A kiadvany tartalmazza a beszédfogyatékosok f6bb képességfejlesztési elveit
és teriileteit 1-6. és 7-12. évfolyamon, meghatdrozza a kimeneti elvardsokat az
alapfok és a kozépfok végén, valamint azokat az oktatasi tobbletfeladatokat,
amelyek az életpélya-épitési kompetencia fejlesztési céljainak eléréséhez sziik-
ségesek. (— 16-22. oldal)

A témakorok ismertetése és kiegészitése soran megéllapitja, hogy ezek tartal-
ma nem sérti a beszédfogyatékos gyermekek érzékenységét, érdekeit. Javasol-
ja az egyes témakoroknél, ahova ez illeszkedik, a beszédfogyatékossagot mint
allapotot megismertetni az adott tanuldval és a befogadé osztalykozosséggel.
(Természetesen mindig figyelembe véve az érintett tanulé személyiségi jogait,
a tobbi gyermek életkori sajatossagait.) Fontosnak tartja korbejarni az adott be-
szédfogyatékossdgot, hangstlyozva a fejlédés lehetségeit és a segitségnytjtas
fontossagat és mddjait. Témakoronként és évfolyamonként konkrét példékat
kinélva teszi gyakorlatcentrikussé ajdnlasait. (— 23-32. oldal)

* Hernddi Krisztina — Toth Laszloné (szerk.): Ajinlisok beszédfogyatékos gyermekek, tanulok
kompetencia alapii fejlesztéséhez. Eletpilya-épités. suliNova Kht., Budapest, 2006.

235



2.rész Adaptaciés matrix

A beszédfogyatékos tanuldk tobbsége hosszan tart, intenziv, komplex te-
rapiaban részesiil az 1-6. évfolyamon, ennek ellenére az esetek tobbségében
a 7-12. évfolyamon mégis maradvanytiinetek gatolhatjadk a zokkenémentes,
eredményes tanulasi folyamatban. (Pl. a verbdlis kifejezékészség akadélyo-
zottsdga, szovegértési-szovegalkotdsi problémdk stb.) Ennek kovetkeztében
tovabbra is sziiksége van specidlis, egyéni megsegitésre, segédeszkozok biztosi-
tdsara, mint pl. a nyomtatott szoveg hanganyagvaltozata, amit célszert otthoni
gyakorlasra és tanulasra is biztositani. (— 32-36. oldal) Az Ajinlds a beszéd-
fogyatékossag f6 tiinetei alapjan elemzi a kompetenciateriilet témakoreit és fel-
hivja az olvasé figyelmét arra, hogy az adott tiinet szempontjdbol melyek azok
az érintett témakorok, amelyeknek feldolgozasa fokozott figyelmet vagy mas
modszert, tanuldsszervezési eljarast igényel.

Befejezésiil ismerteti a beszédfogyatékos tanuldk tanitdsa soran alkalmazhato
modszereket, munkaformakat, a pedagégustol elvarhaté magatartasformaékat, va-
lamint az értékelés alapelveit is.

Lasd még beszédfogyatékossag témakorben:

— SNI-szempontti mintamodulok a kompetencia alapti programcsomagok
adaptélasdhoz (1. évfolyamra H6sok, példaképek, nagy egyéniségek
témakor — Sziil6k és kicsinyeik az allatvilaigban modul adaptacidja, rész-
letesebben 1. — 2. tablazat)

— Ajanlasok beszédfogyatékos gyermekek, tanul6k kompetencia alapt
fejlesztéséhez (> I. tablazat)

— Utmutatok beszédfogyatékos gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez.
Dokumentdciés atmutat6 (— I. tablazat) (egyéni fejlesztési terv

> 13-14. oldal)

— Eszkoztar (— 1. tablazat)

- ]o gyakorlatok
* Pedagdgiai targya: Csendgyakorlat alkalmazasa habilitaciés drakon;
illetve a Gyermekek Héaza integraciés gyakorlata, kiilonos tekintettel a
Hatékony iskoldt mindenkinek, avagy integrdlt nevelés a gyakorlatban cim@
akkreditalt képzésre a Gyermekek Haza tankonyvcsalad konyveinek
gyakorlati hasznélatdhoz

* A tagabb tarsadalmi kozeg tdmogatdsat célzo: Katica differencialt

képesség- és készségfejleszt6 program, kiilonos tekintettel az integralt
nevelésre

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, beszédfogyatékossaggal
kapcsolatos fogalmak részletes felsoroldsat 1. a 225-226. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Modszertani intézményi utmutato

SNI-gyermek

Az Utmutaté” a beszédfogyatékos gyermekek intézményi ellatasardl téjé-
koztatja az integrélas lehet6ségeivel foglalkozo6 intézményvezetSket, a beszéd-
fogyatékos gyermekek egytittnevelését vallald tobbségi pedagdgusokat, vala-
mint az érdekl6d6 szakembereket és sziiléket.

Az Utmutatébdl megismerhetik a magyar logopédiai élet fejlédését és azokat
a jogszabalyok adta lehet6ségeket, amelyek a mai kozoktatasi gyakorlat szama-
ra biztositjdk a sajatos nevelési igényt gyermekek koziil a beszédfogyatékosok
korszerti integraciéjat. Olvashatnak a logopédiai halézat fejlédésérdl, a logopé-
diai szolgéltatas specialis megjelenési formadirdl, a logopédiai centrumok, de-
centrumok elényeirdl, hatranyairol.

Alogopédia és a logopédusok feladatai az elmult évek oktataspolitikai vélto-
zasainak hatasara médosultak. A szerz6k kiemelt fontossagtnak tartjak, hogy a
logopédia kompetenciahatdrainak megtartasdval megfelel6en taldlja meg a he-
lyét a megvaltozott, Gj szerepkorrel bir6 dltalanos pedagégia intézményeiben.
(— 5-7. oldal) E rendszerben természetesen a logopédus legjelentSsebb fel-
adata a terapids munka szervezése, feltételeinek megteremtése és lebonyolita-
sa. Ezen tilmenden az egyiittnevelés megkonnyitése érdekében diagnosztikus
tevékenységgel, tandcsadassal segiti a tobbségi pedagdgusokat és a sziilbket
a beszédzavarok, a — diszlexia, diszgrafia lekiizdésében. Koordinal6 tevé-
kenységiikkel ezt a fontos munkat is segithetik az egységes gyogypedagdgiai
modszertani intézmények.

Olvashatnak a beszédfogyatékossagok sulyossag szerinti osztalyozasarol, az
6vodas- ésiskolaskorti gyermekek beszédbeli rendellenességeirdl, az integracio-
rol 4ltalaban, valamint specidlisan a beszédfogyatékos gyermekek integraci6ja-
rolis. (— 7-20. oldal)

A szerzGk ismertetik az egységes gyogypedagogiai médszertani intézmény
(EGYMI) létrehozasanak torvényi hatterét és azokat a szakmai szolgéltatasokat,
amelyekkelsegitségérelehetnekabefogaddintézményeknek, pedagégusoknak.

¥ Véanyi Agnes — Roth Marta: Utmutat beszédfogyatékos gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez.
Moddszertani intézményi titmutaté. suliNova Kht., Budapest, 2007
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Abeszédfogyatékosok integracidjat el6segité Egységes Gyogypedagdgiai Mod-
szertani Intézmények 2004 szeptemberétsl miikodnek. (— 2 1. oldal)

A kiadvany bemutatja azokat az utazétanari feladatokat, amelyek lehet&sé-
get biztositanak a tobbségi pedagdgusok szdmara a beszédfogyatékos gyermek
egylittneveléséhez sziikséges feltételek megteremtésében. A fejezetben olvas-
hat6 kulcsszavak a gyogypedagogus és a tobbségi pedagdgus egyiittmiikodé-
sének sziikségességét hangsalyozzak. (— 23-25. oldal)

Az utolsé fejezet bemutatja az Egységes Gyogypedagogiai Mdédszertani In-
tézményként miikod6 Févarosi Beszédjavitoé Intézet munkdjat, torténetét, in-
tegraciot segit6 elméleti és gyakorlati tevékenységét. (— 25-26. oldal)

Lasd még beszédfogyatékossag témakorben:

— Ajanlasok beszédfogyatékos gyermekek, tanul6k kompetencia alapt
fejlesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutatok beszédfogyatékos gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez.
Dokumentacids ttmutat6é (— I. tablazat)

— Eszkoztar (— 1. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, beszédfogyatékossaggal
kapcsolatos fogalmak részletes felsoroldsat 1. a 225-226. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Sériilésspecifikus eszkozrendszer

Az Utmutatéb61® a pedagégusok megismerhetik azokat az eszkozoket, se-
gédleteket, amelyek specidlisan a beszédfogyatékos gyermekek fejlesztésére
alkalmasak. Az eszkozoket — jatékokat, fejlesztd jatékokat — a beszédfogyaté-
kossag tiineteinek megfelel6en mutatja be. A mindennapi nevelés-oktatas so-
ran is alkalmazhatdak, a tanitasi folyamatba beépithetSek. Kiilon fejezet szol
azokrodl az eszkozokrodl, kiadvanyokrol, amelyeket a pedagégusok maguk is al-
kalmazhatnak, mert alapképzettségiik és a fejleszt6 eszkoz jellege ezt lehet6vé
teszi. Ezeket logopédusi tandcsadéds mellett beépithetik az oktatas folyamataba.
A specidlis eszkdzok alkalmazasa tobbek kozott lehetévé teszi a magas szinvo-
nala differenciélast is.

Az integral6 pedagdgusok megismerhetik a kiillonbdz6 beszédhibakat és ke-
zeléstiket. Rovid, érthet§ definici6 utan a terapia tartalmardl, a specialis vizsga-
16 eljardsokrol, eszkozokrol, tanuldi, tanari segédletekrdl olvashatnak. A leira-
sok rovid magyarazatokkal, ismertetSkkel ellatottak, a leirt eszkdz, segédanyag
fényképét is megtekinthetik. A szerzék olyan terapids eljarasokkal, eszkozokkel
is megismertetnek, amelyek csak a logopédiai terdpia soran alkalmazhatoak.
Felhivjak a kollégak figyelmét arra, hogy a vizsgalo eljarasokat csak az arra fel-
készilt, kiképzett gydgypedagdgus és pszichologus szakember végezheti el.

A tovébbi fejezetekben a tobbségi pedagdgusok 4ltal is hasznélhat6 jaté-
kok és az ezekhez sziikséges eszkdzok, tanuldi, tandri segédletek bemutatasa
torténik meg. Megismerhetik a jaték mint fejleszt6 eszkoz hasznalatat, a fej-
lesztés elveit és lehetSségeit. A szerz6k kiemelik, hogy ,A jatékon keresztiil
tanulni kényelmes és sokkal eredményesebb, mint merev tanulési helyzetbe
vonni a gyermeket. A jaték mulatsdgos, viddm dolog, és lehet6séget ad arra,
hogy fizikailag megragadjunk valamit, hogy ezéltal a gyermek teljes testével
tapasztalja meg azt. A gyermekkorban ez a legfontosabb.” Kiemelik a jatékban
és a jatékszerekben rejld fejlesztési lehet6ségek fontossagat. A jaték kivalasz-
tdsdnak és a fejlesztés hatékonysaganak szempontjaira is ajanlasokat tesznek.
A beszéd-rendellenességek tiineteinek megfelel6en olyan jatékokkal, eszko-

% Vanyi Agnes (szerk.): Sériilésspecifikus eszkiztdr beszédfogyatékos gyermekek, tanuldk egyiittne-
veléséhez. Educatio Kht., Budapest, 2008.
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zokkelismerkedhetnek meg a tobbségi pedagdgusok, amelyeket a logopédusok
nap mint nap hasznédlnak. A beszédfogyatékos gyermekek sikeres integracitja
érdekében az ismertetett eszkozok haszndlatdra sziiksége lehet az integral6 pe-
dagégusnak is. Ehhez nyujt hasznos segitséget a kiadvany:

Lasd még beszédfogyatékossag témakorben:

— Ajanlasok beszédfogyatékos gyermekek, tanul6k kompetencia alapt
fejlesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutatok beszédfogyatékos gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez.
Dokumentaciés atmutat, Médszertani intézményi ttmutatod
(> l. tablazat)

— Eszkoztar (— 1. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, beszédfogyatékossaggal
kapcsolatos fogalmak részletes felsoroldsat 1. a 225-226. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Dokumentacios itmutato

Az Utmutatébol® a tobbségi pedagégusok megismerhetik azokat a legfon-
tosabb dokumentumokat, amelyek a beszédfogyatékos gyermeket kisérik: az
orvosi-gyogypedagogiai-pszicholdgiai szakvéleményeket, a logopédiai fejlesz-
t6 munkat kiséré adminisztraciét, a gyermekek integracidjat el6segitd tantigyi
dokumentumokat, a felhasznalhat6 terdpids lehetéségeket és az ehhez alkal-
mazhat6 eszkozoket.

A dokumentacié megismerése minden, a gyermekkel foglalkoz6 pedagégus
szamdra hasznos lehet. Ennek ismeretében lehetséges a pontos diagndzis, dif-
ferencidldiagnozis felallitdsa, a logopédiai kezelés megkezdése, illetve az osz-
talyban foly6 differencidlt egyiittnevelés megtervezése, megval6sitésa.

Részletes leirds taldlhaté a gyermekkel érkezd orvosi, gyermekvédelmi és
egyéb dokumentumokrol. Olvashatnak a komplex gyogypedagogiai-pszichol6-
giai vizsgalatrdl és annak részeirdl. A vizsgélat eredményeit a szakértdi bizottsag
szakértdi véleményben rogziti. A beszédfogyatékos gyermekeket az Orszagos
Beszédvizsgdl6 Szakért6i Bizottsag vizsgalja. Az Gtmutatdban egy fiktiv szakér-
t6i vélemény és annak értelmezése is megtaldlhaté (— l-I13. oldal).

A szerz&k bemutatjak a sajatos nevelési igényti gyermekekre vonatkozé in-
tézményi dokumentumokat. Ismertetik a logopédiai terdpia sordn hasznalatos
dokumentéciés rendszert: az egyéni fejlesztési tervet,a munkanaplot, a forgalmi
naplot és anyilvantartdsi tasakot. (> 13-15. oldal) A kozoktatasiintézmények-
ben nyilvéntartott és kezelt személyes és kiillonleges adatokat a kézoktatési tor-
vény 40.§-dhoz szerkesztett 2. szamt melléklet hatarozzameg. (— 15-16. oldal)
A nevelési-oktatdsi intézmény tartja nyilvan azokat az adatokat, amelyek a jog-
szabalyokban biztositott kedvezményekre val6 igényjogosultsag elbiralasahoz
és igazolasahoz sziikségesek. E célbdl azok az adatok kezelhetSk, amelyekbdl
megallapithaté a jogosult személye és a kedvezményre valo jogosultsaga.

Az Utmutatéban definicidkat, leirasokat talalhatunk a kozoktatasi dokumen-
tumokrdl, valamint olvashatunk azokrél a mddositasokrdl, amelyeknek szere-

» R6th Marta — Vanyi Agnes: Utmutatd beszédfogyatékos gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez.
Dokumentdcids titmutaté. suliNova Kht., Budapest, 2007
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2.rész Adaptaciés matrix

pelniiik kell ezekben, ha sajatos nevelési igényti gyermekek integrélt nevelésé-
re véllalkozik az intézmény. (— 17-19. oldal)

A gyermek fejlédésével, fejlesztésével osszefiiggd dokumentumok bemuta-
tasa a lehetséges fejlesztési eljarasok, terapidk bemutatasan keresztiil torténik.
A terdpids program a beszédterdpids munka szdmadra tantervi funkciot 1at el.
Az Utmutaté beszédfogyatékossagi tipusokra lebontva részletesen ismerteti a
beszédfogyatékos gyermekek szamara Osszeallitott terapids programokat. A lo-
gopédiai kezelés soran megfogalmazott célokat, feladatokat, terdpids tartalma-
kat, eszkdzoket, miiszereket is bemutatja. (—~ 20-27. oldal)

Olvashatunk még az Utmutatéban a mentesités és tanulasszervezés kovet-
kezményeir6l, a befogadds sikerének mérésérdl, a vonatkozé térvényekrdl és
rendeletekrdl, valamint a beszédfogyatékossdghoz kapcsol6dé BNO-kddok fel-
soroldsét is megtalalhatjuk.

Lasd még beszédfogyatékossag témakorben:
— Ajanlasok beszédfogyatékos gyermekek, tanul6k kompetencia alapt
fejlesztéséhez (— I. tablazat)
— Utmutatok beszédfogyatékos gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez.

Modszertani intézményi atmutaté (— 1. tablazat)

— Eszkoztar (— 1. tablazat)
- J6 gyakorlatok:

* A tagabb tarsadalmi kozeg tdmogatdsat célzo: Katica differencialt
képesség- és készségfejleszt6 program, kiilonos tekintettel az integralt
nevelésre

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, beszédfogyatékossaggal
kapcsolatos fogalmak részletes felsoroldsat 1. a 225-226. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Beszédfogyatékos

Kiadvany
tipusa

SNI-szemponti mintamodulok

Szovegértés-szovegalkotas

Matematika

SNI-gyermek

Szocialis, életviteli és kornyezeti
kompetenciak

Eletpalya-épités

A beszédfogyatékos gyermekek egyiittnevelését segité adaptalt modulok
konkrét, tanéran felhaszndalhat6 segitséget jelentenek a tobbségi pedagdgusok
szamdra. Olvasasuk kozben olyan, a mindennapokban hasznalhat6 javaslato-
kat, médosité eljardsokat, ajanlasokat ismerhetnek meg, amelyek sziikségesek
az integralt nevelés megvaldsitasahoz. A kivéalasztott modulokat (4 matemati-
kai, 20 szovegértési-szovegalkotasi, 1 életpélya-épitési, 1 szocialis) gyégypeda-
gogus-logopédusok lattak el sériilésspecifikus ajanlasokkal, és tették ezzel al-
kalmassa ket arra, hogy a beszédfogyatékos gyermekek egyiittnevelése soran
alkalmazhatéak legyenek.

A modulokban nem szerepelnek olyan &ltalanos tudnival6k, amelyeket az
Ajdnldsok tartalmaznak, ezért kivanatos a modulok és az Ajdnldsok egytittes
hasznalata. A modul céljanak és a beszédfogyatékos gyermek fejlesztési céljai-
nak megfelelGen a kovetkezd teriileteken taldlhatoak kiegészitések, ajanlasok:
- A képességfejlesztés fokuszai (matematika moduladaptaciok beszédfogyaté-

kos gyermekeknek)

- Sériilésspecifikus ajanlasok (a beszédfogyatékos gyermekeknek késziilt min-
den moduladaptécid)

- Ajanlasok a célcsoportra, differencidlasra, munkaformdakra, médszerekre,
eszkozokre vonatkozdan (a beszédfogyatékos gyermekeknek késziilt min-
den moduladaptécid)

- A feldolgozas menetében mind a tanari, mind a tanul6i tevékenységek meg-
szervezésére, lebonyolitasara, adaptédlasara talalhatéak jo tanacsok, otletek.
Itt olvashat6ak azok a tartalmak is, amelyek megtanitésa, illetve elhagyasa
mindenképpen sziikséges a beszédfogyatékos gyermek integralt nevelése-
kor (a beszédfogyatékos gyermekeknek késziilt minden moduladaptécio).

- A feldolgozas menetében talalhat6 ajanlasoknak, kiegészitéseknek megfele-
16en a modulvézlatok kiegészitése is megtortént (a beszédfogyatékos gyer-
mekeknek késziilt minden moduladaptécio).

- Az eszkozok, feladatlapok moddositasara, megfeleld hasznalatdra a modulok
végén taldlhatok javaslatok (a beszédfogyatékos gyermekeknek késziilt min-
den moduladaptécio).
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2.rész Adaptaciés matrix

Beszédfogyatékos szempontd mintamodulok (a modulok részletes attekin-

tése a ~ 2. tablazatban):

- Szovegértés-szovegalkotds: 20 adaptélt modul az 1-2. évfolyam alapozé és
beszédfejleszt6 szakaszahoz

- Matematika: 2 adaptélt modul az 1. évfolyamra (5. és 49. modul), 2 adaptalt
modul a 2. évfolyamra (33. és 35. modul)

- Szocidlis, életviteli és kornyezeti kompetencidk: 1 adaptélt modul az 1. évfo-
lyamra: En és a vildg — Etkezziink egészségesen!

- Eletpalya-épitési kompetenciateriilet: 1 adaptalt modul az 1. évfolyamra:
H6sok, példaképek, nagy egyéniségek témakor — Sziil6k és kicsinyeik az al-
latvilagban

Lasd még beszédfogyatékossag témakorben:
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Ajanlasok beszédfogyatékos gyermekek, tanulok kompetencia alapt
fejlesztéséhez (— I. tablazat)
Utmutatok beszédfogyatékos gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez.
Dokumentdciés ttmutat6 (— I. tablazat) (egyéni fejlesztési terv

> 13- 14. oldal)
Eszkoztar (— I. tablazat)
Inklazids fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, beszédfogyatékossaggal
kapcsolatos fogalmak részletes felsoroldsat 1. a 225-226. oldalon
Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Jo gyakorlatok
OVODABAN

— A szakmai és szakszolgéltatok, illetve a befogadé intézmények szerve-
zetfejlesztéséhez kapcsoloddk: SNI-gyermekek integrélt nevelése az dvo-
daban
A nevelés sordn alkalmazott szemléltetés, specidlis didaktikai eljarasok,
modszerek, eszkozok bemutatasa. Olyan fejlesztd program, amely mikro-
csoportban és egyéni fejlesztd foglalkozasokon is eredményesen haszndl-
hato.

— A tagabb tarsadalmi kozeg tdmogatdsat célz6: Katica differencialt képesség-
és készségftejlesztd program, kiilonos tekintettel az integralt nevelésre
A program célja a méssagot elfogad6 kornyezet megteremtése, az egész-
séges és az SNI-gyermekek kommunikacids készségének, részképessé-
geinek, ondllésaguknak, alkalmazkodoéképességiiknek, egytittmiikodé-
siitknek fejlesztése, a sziikséges specidlis modszerek, terdpids eljarasok,
technikdk szakszerti megvalasztasa és alkalmazasa a sériilt funkcidk diffe-
rencidltabb mtikodésének tudatos fejlesztése érdekében.

OVODABAN ES ISKOLABAN

- Pedagoégiai targyta

* Csendgyakorlat alkalmazasa habilitaciés 6rakon
A fejlesztés célja ezzel a gyakorlattal a nyugodt, békés 1égkor megterem-
tése, a fesziiltségek és problémak feloldasa gy, hogy a gyermek sajat
iranyitasa alatt all, a problémat maga keresi és oldja meg.

* ,JATEKA jaték-, feladat- és eszkozgytijtemény” — Segédanyag a bettita-
nitast megel6z6 id6szak fejlesztési teriileteihez
A program célja azoknak a részképességeknek a fejlesztése, melyek kony-
nyebbé teszik az alap-kultartechnikak sikeres elsajatitasat. A program
részleteiben is alkalmazhat6, akar egy-egy feladatot, jatékot, akar egyes
fejezeteket kiemelve.
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2.rész Adaptaciés matrix

* A Lérincz-féle fajatékrendszer alkalmazdsa a kiilonbozé fejlettségii ta-
nuldk egyiittnevelésében és oktatasaban.
A Lérincz-féle fajatékrendszer a nevel-oktaté munkaban és a habilitaci-
6s, rehabilitacios foglalkozasokon lehet&séget biztosit a részképességek,
a matematikai logika és a kozosségfejlesztés teriiletén a sajatos nevelési
igényt gyermekek fejlesztésében.

ISKOLABAN

- ,Mucsi paldntak” — ,Paldnta” fejleszt6-felzarkoztatd-integracids-képesség-
kibontakoztaté program Mucsiban
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Ajanlasok

z

Kiadvany
tipusa

Ertelmileg akadalyozott

Ovodai nevelés

SNI-gyermek

Kompetenciateriilet

Az Ajanldsbol az integralé pedagdgus hasznos informéciékhoz jut a torvényi
vonatkozéasokon til az Ovodai nevelés irdnyelveirdl, az egyiittnevelés valamennyi
szereplGjének (befogado és integrélt kisgyermekek, sziil6k, 6vodapedagégusok,
gyogypedagogus és mas segité szakemberek) szerepérdl, valamint a korai fej-
lesztés fontossagardl (— 5-12. oldal és Utmutato értelmileg akadélyozott gyer-
mekek, tanulok egyiittneveléséhez. Mddszertani intézményi ttmutato).

A szerz$ részletesen kimunkalt foglalkozasi formdkat és tartalmakat tér
az olvasé elé a pszichomotoros és kognitiv funkcidk teriileteirél. Hangstalyos
a nagymozgasok, a finommotorika, a testséma, a vizudlis percepcid, a beszéd,
a kommunik&cid, a szociabilitds és a sztikebb-tdgabb kornyezet ismeretének
kimtivelése. Kiemelt fejlesztési teriiletek a kooperacié, a kommunikaci6, a ma-
tematikai, az ének-zenei készségek (— 12-38. oldal) .

A kornyezeti és egészségnevelési program a szokdsos — testapolas, étke-
zés, 0ltozés-vetk6zés, WC-hasznalat, szobatisztasag, testedzés —, amagy igen
lényeges szegmensein kiviil kozéppontba helyezi a kozosségi élet szokasai-
nak megalapozasat, a munka jellegii tevékenységek és hagyomanyok dpolasat
(— 36-38. oldal). Természetesen mindezt jatéktevékenységbe agyazottan,
gyermekcentrikus szemlélettel teszi.

Az Ajdnlds tartalmazza az értelmileg akadélyozott kisgyermekek sikeres in-
tegracidjanak ,receptgytijteményét”’, valamint az iskoldba val6 dtmenet segité-
sét is.

Lasd még értelmi akadalyozottsag témakérben:
— Ajéanlasok értelmileg akadélyozott gyermekek, tanulok kompetencia
alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)
— Utmutat6 értelmileg akadélyozott gyermekek, tanulok egyiittnevelésé-
hez. Médszertani intézményi ttmutatd, Dokumentéaciés atmutato
(> 1. tablazat)
— Eszkoztar (— . tablazat)

% Szabo Borbéla (szerk.): Ajinldsok értelmileg akaddlyozott gyermekek, tanulok kompetencia alapii
fejlesztéséhez. Ovodai nevelés. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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2.rész Adaptaciés matrix

- J6 gyakorlatok:

* A tagabb tarsadalmi kozeg tdmogatdsat célzo: Katica differencialt
képesség- és készségfejleszt6 program, kiilonos tekintettel az integralt
nevelésre

- Inklaziés fogalomtar

* anartria

* autoagresszio

* bazélis stimulaci6

* beszédterdpia

* Dévény-féle specilis manudlis technika

* echolalia

* epilepszidval é16 gyermekek nevelése

¢ értelmi akadélyozottsag

* értelmi fogyatékossag

* fejlesztd felkészités

* genopatia

* halmozott fogyatékossag, halomozottan fogyatékos

* korai fejlesztés és gondozas

* koros reflexek

* oligofrénpedagdgia, oligofrénpedagdgus

* organikus idegrendszeri sériilés

* pszichomotoros fejlesztés

* pszichomotoros zavarok

* sztereotip tilmozgasok

* tanuldsban akadélyozottsag

* tarsuld fogyatékossag

— Szakirodalmi ajdnldsok: az Ajdnldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Ajanlasok

z

Kiadvany
tipusa

Ertelmileg akadalyozott

Szovegértés-szovegalkotas

SNI-gyermek

Kompetenciateriilet

Mind a hazai, mind a kiilfoldi elméletek hangsalyozzak a specidlis nevelési
sziikségletli gyermekek integracidjanak fontossdgat, de tobbnyire ilyenkor ér-
zékszervi sériiltekrol és a tanuldsi, magatartaszavarral kiizd6 vagy tanuldsban
akadalyozott gyermekekrol beszélnek. Az értelmileg akadalyozott (értelmi ké-
pességeikben kozépsulyos fokban sériilt) gyermekek integracidja kisgyermek-
korban, bolcs6dében és 6vodaban terjedt el, kés6bbi életkorban pedig tanulds-
ban akadélyozottak (régen kisegit8) iskoldiban tanultak. Tobbségi iskolakban
torténd egytittnevelésiik — a kevés vidéki példatol eltekintve — napjainkban
még nem jellemzé.

A szovegértés-szovegalkotas programcsomag Ajinldsa® a kimunkalt elmé-
leti alapokon til gyakorlatorientalt ismereteket is kindl. Szeretettel, de kell6
realitdsérzékkel mutatja be az értelmileg akadélyozott gyermekek fejlédési és
tanuldsi sajatossagait. (> 7-12. oldal)

A nyelvi kompetenciak kialakitasa kis lépésekben, a fokozatossag elve men-
tén valésulhat meg. A nagy- és finommozgéasok koordinécidjan, a testséma és
percepcié fejlesztésén at vezet az tt a szébeli szoveg megértéséig, az elsé onal-
16 verbélis szovegalkotdsokig, a valédi olvasasig és irasig. (> 12-38. oldal)
Részletes, konkrét példakkal illusztralt modszertani, egyéni fejlesztési, vala-
mint tanuldsszervezési leirast, eszkoztarjavaslatot nytjt at a szerz6 az integralé
pedagogusnak. (— 38-40. oldal)

Ezen a bizonyos tton On nem lesz egyediil, munkajat mindvégig segiti az
utazé gyogypedagogus.

Lasd még értelmi akadalyozottsag témakérben:

— SNI-szempontti mintamodulok a kompetencia alapti programcsoma-
gok adaptélasdhoz (9 adaptalt modul az alapozas és a beszédfejlesztés
szakaszaihoz) (— 2. tablazat)

— Ajéanlasok értelmileg akadélyozott gyermekek, tanulok kompetencia
alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)

3 Szab6 Borbdla (szerk.): Ajdnldsok értelmileg akaddlyozott gyermekek, taunlék kompetencia alapii
fejlesztéséhez. Szdvegértés-szovegalkotds. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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Utmutat6 értelmileg akadélyozott gyermekek, tanulok egyiittnevelésé-

hez. Médszertani intézményi ttmutatd, Dokumentaciés atmutaté

(> l. tablazat)

Eszkoztar (— 1. tablazat)

J6 gyakorlatok

* Pedagégiai targyt: a Gyermekek Héza integracios gyakorlata, kiilo-
nos tekintettel a ,Hatékony iskolat mindenkinek, avagy integrélt ne-
velés a gyakorlatban” cimii akkreditélt képzésre a Gyermekek Héza
tankonyvcsaldd konyveinek gyakorlati hasznélatdhoz™

Inklazids fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, értelmi akadélyozott-

saggal kapcsolatos fogalmak részletes felsoroldsat 1. a 248. oldalon

Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint

kiadvanyunk bibliogréfidjaban

%2 A Gyermekek Haza j6 képességti Down-szindrémas gyermekeket is fogad.
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Ajanlasok

7

Kiadvany
tipusa

Ertelmileg akadalyozott

Matematika

SNI-gyermek

Kompetenciateriilet

Az Ajianlds® j6l haszndlhaté segitsége Onnek az értelmileg akadalyozott
gyermek — nemcsak — matematikai kompetencidjanak fejlesztése soran.

Az &ltalanos alapelveken, alapvetéseken, jellemz6kon és szempontrendsze-
reken talmenden részletezé és empirikus megkozelitésti informacidkat kinal az
integral6 pedagdégusnak a tanitdsi-tanulasi folyamat iranyitasahoz, az egyéni fej-
lesztési tervek készitéséhez és értelmezéséhez, a tankdnyvek, taneszkdzok alkal-
mazésahoz és a ,redlisan optimista” kimeneti elvarasokhoz. (> Eszkéztar)

A matematikai kompetencia fejlesztésének kulcsteriiletei:

— elemi tapasztalatok gyfijtése a targyak kiterjedésérél, formai tulajdonsédgairol,
— térbeli és iddbeli tajékozodas,

— mennyiségek felismerése, 0sszehasonlitasok, viszonyitasok,

— mennyiségekkel végzett miiveletek (t6bbnyire csak 6sszeadds, kivonas),
- mértékegységek, mérések,

— pénzhasznélat,

— szamolas, szamlalas, szamitas,

— mennyiségi kovetkeztetés, becslés, mérés, valészintiségi szemlélet,

- szoveges feladatok, metakognicio,

- rendszerezés, kombinativ gondolkodés,

— induktiv, deduktiv kovetkeztetés (> 8-9. oldal).

Természetesen az On eszkdztarabdl nem hidnyozhat a fejlesztési feladatok
sora sem:
— asziikséges alapkészségek kialakitasa,
alapvet6 tér- és idébeli relaciok alkalmazasa, gyakorlasa,
targyak mennyiségi, formai tulajdonsdgainak megismerése,
kalonbségek, valtozasok érzékelése,
mennyiségfogalom kialakitasa,
targyak tulajdonsagok szerinti csoportositasa.

¥ Kajary Ildiké — Ruttkai Leventéné (szerk.): Ajdnldsok értelmileg akaddlyozott gyermekek, tanu-
I6k kompetencia alapii fejlesztéséhez. Matematika. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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Mindezek megval6sitdsaban On nem lesz egyediil, munkajat segiti az utazé
gyogypedagogus és ajanlott integracios szakanyagaink.

Lasd még értelmi akadalyozottsag témakérben:
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SNI-szempontt mintamodulok a kompetencia alapt programcsomagok

adaptélasdhoz [egy adaptélt modul az 1. évfolyamra (49) és két adaptalt

modul a 2. évfolyamra (33, 35.)] (— 2. tablazat)

Ajanlasok értelmileg akadalyozott gyermekek, tanul6k kompetencia

alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)

Utmutat6 értelmileg akadélyozott gyermekek, tanulok egyiittnevelésé-

hez. Médszertani intézményi ttmutatd, Dokumentaciés Gtmutaté

(— L tablazat)

Eszkoztar (— 1. tablazat)

J6 gyakorlatok

* Pedagoégiai targya: a Gyermekek Héza integracios gyakorlata, kiilo-
nos tekintettel a Hatékony iskoldt mindenkinek, avagy integrilt nevelés a
gyakorlatban cim akkreditalt képzésre a Gyermekek Héza tankoényv-
csalad konyveinek gyakorlati hasznalatdhoz

Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, értelmi akadélyozott-

saggal kapcsolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 248. oldalon

Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanladsokban, az adatbankban, valamint

kiadvanyunk bibliogréfidjaban



Ajanlasok

z

Kiadvany
tipusa

Ertelmileg akadalyozott

SNI-gyermek

Szocialis, életviteli
és kornyezeti kompetenciak

Kompetenciateriilet

Az értelmileg akadalyozott gyermek személyiségfejlédését jelentGsen mddo-
sitja a kommunikacio, a beszéd fejlédésének sajatos ttja, a megismerd funkciok
késleltetettsége, a lassti tanuldsi tempo, a figyelem ingadozésa, az alacsony fokta
terhelhet6ség, maga az értelmi sériilés mértéke és az értelmi fogyatékossdghoz
tarsul6 egyéb fogyatékossagok, betegségek. A szocidlis, életviteli és kornyezeti
kompetenciateriilet alkalmas a szocializacios képességek kiemelt fejlesztésére,
az életvezetési technikak elsajatitasara, gyakoroltatdsara, a személyiség gazda-
gitdsdra, a tolerdns magatartdsra nevelésre és nem utolsésorban az eredményes
tarsadalmi integracio feltételeinek megteremtésére.

A sajatos nevelési igény sziikségletre, problémadra, a személyes vondsokra
utal, feltételezve a szocidlis-kulturélis kozeg meglétét. Az értelmileg akadélyo-
zott gyermekeket ugyanazok a (pozitiv és negativ) tarsadalmi hatasok érik,
mint a tobbségi gyermekeket, de azok megélése, feldolgozasa és a rdjuk adott
valaszok specidlisak. (— 7-8. oldal) Ezen specialitasok kezeléséhez és az in-
tegréltan nevel6d6 értelmileg akadélyozott gyermek eredményes habilitaci6ja-
hoz nagymértékben hozzajarul az Ajdnlds*.

A kiadvany részletesen targyalja a felmeriil problémak megoldési lehetd-
ségeit, a mozgés, a kommunikacid, az dnkiszolgalds, a szociabilitas, a kognitiv
funkciok és az altaldnos tajékozottsag fejlesztésének metddusait, szintereit, ta-
nuldsszervezési formait és eszkozeit.

Atfogé képet kap az olvasé az egyes képességfejlesztési teriiletek kimeneti
elvarasairdl, a mérés-értékelés specifikumair6l mind alap-, mind kézépfokon
(— 16-19. és 25. oldal).

Jelent6s adaptacios segitséget jelent az integral6 pedagdgus szamadra a prog-
ramtervben megjelend témakorok, valamint egy konkrét modul szakmai elem-
zése.

¥ Csakvari Judit (szerk.): Ajdnldsok értelmileg akaddlyozott gyermekek, tanuldk kompetencia alapii
fejlesztéséhez. Szocidlis, életviteli és kornyezeti kompetencidk. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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2.rész Adaptaciés matrix

Lasd még értelmi akadalyozottsag témakérben:

254

SNI-szempontti mintamodulok a kompetencia alapt programcsoma-
gok adaptaldsahoz (két adaptalt modul az 1. évfolyamra: En és a vildg
— Ftkezziink egészségesen; A mozgas szerepe, fontossaga az egészséges
életmdd kialakitasaban) (— 2. tablazat)

Ajanlasok értelmileg akadalyozott gyermekek, tanul6k kompetencia
alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)

Utmutat6 értelmileg akadélyozott gyermekek, tanulok egyiittnevelésé-
hez. Médszertani intézményi ttmutatd, Dokumentaciés atmutaté

(— L tablazat)

Eszkoztar (— 1. tablazat)

Inkltziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, értelmi akadélyozott-
saggal kapcsolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 248. oldalon
Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliografiadjaban



Ajanlasok

Kiadvany
tipusa

Ertelmileg akadalyozott

SNI-gyermek

Kompetenciateriilet

Eletpalya-épités

Az Ajinlds® ismerteti az értelmi fogyatékossag koroki tényez6it, fejlédési
anomaliait, valamint — a szegregélt és integralt nevelés adta lehetSségek felva-
zoldsaval — azok korrekcids lehet6ségeit. (— 6-12. oldal)

Az életpélya-épitési kompetencia szempontjabdl legrelevansabb témak,

- a szociabilitds, személyiség- és kozosségfejlesztés,

- a tehetséggondozas,

- az ,iskolapadon tali lehet6ségek” alapos kimunkalas utan keriiltek az olva-
so elé. (— 12-13. oldal)

A kiadvany szamos informaciét tartalmaz az 6nallé életvitelre még feln6tt-
korban sem képes fiatalok megsegitésének intézményi hatterérdl, tobbek ko-
z6tt az értelmi fogyatékosok napkozi otthonérdl, a szocidlis foglalkoztatéjarol
és egyéb célszervezetekrdl (> 13-14. oldal és Modszertani intézmeényi
uatmutato).

Akar csalddban marad, akér intézményi elhelyezésben él majd felnéttként
az értelmileg akadalyozott fiatal, az On segitségével mindenképpen hasznat
veszi a felkindlt kompetenciafejlesztési lehet&ségeknek.

Lasd még értelmi akadalyozottsag témakérben:

— SNI-szempontti mintamodulok a kompetencia alapti programcsomagok
adaptélasdhoz (egy adaptédlt modul az 1. évfolyamra: H6sok, példaké-
pek, nagy egyéniségek: Sziil6k és kicsinyeik az allatvilagban)

(> 2. tablazat)

— Ajéanlasok értelmileg akadélyozott gyermekek, tanulok kompetencia
alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutat6 értelmileg akadélyozott gyermekek, tanulok egyiittnevelésé-
hez. Médszertani intézményi Gtmutatd, Dokumentaciés atmutaté
(> l. tablazat)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

¥ Ari Pélma Katalin — Czibere Csilla (szerk.): Ajanldsok értelmileg akadalyozott gyermekek, tanu-
I6k kompetencia alapii fejlesztéséhez. Eletpdlya-épités. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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2.rész Adaptaciés matrix

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, értelmi akadalyozott-
saggal kapcsolatos fogalmak részletes felsoroldsat 1. a 248. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Utmutatok

Modszertani intézményi utmutato

Ertelmileg akadalyozott

Kiadvany
tipusa

SNI-gyermek

Az Utmutaté® informacidkat nytijt a sajatos nevelési igényt tanulok képzé-
sének torténetérol, egyiittnevelésiik lehet&ségeirdl és az integracié valamennyi
szereplGjének statuszarol, lehetSségeirdl és teend6irdl. Az inkluziv intézmény
pedagoégusainak segitséget jelent az 6vodai nevelés és az iskolai oktatas sajatos
alapelveinek, a segit6 és nehezit tényezdk, illetve az integracié szerepl6inek
ismerete. Komoly sikerkritérium a csaladok, a gyermekcsoport, a pedagégus-
kozosség — befogadd és befogadott részrél egyarant — és az intézményfenntar-
t6 segitd attittidje. A befogadott gyermek/tanul6 és pedagégusai azonban nem
nélkiilozhetik az EGYMI-k segitségét (— 13-23. oldal). Az egységes gyogy-
pedagogiai médszertani intézmények céljardl, szolgéltatasairol, ,klienseirdl”,
szervezeti felépitésérdl, szak- és szakmai szolgéltatdsairdl teljes kort képet kap
az olvasé. Néhany, a befogad6 intézményeknek kinalt szolgaltatasra kiemelten
szeretnénk felhivni a figyelmet.

- Pedagdgiai Program — inkltziés moédositési javaslatok

- Tantervek, tanmenetek, Gtmutat6k javaslatai

- Kapcsolattartas a befogad6 intézmény vezetésével és pedagdgusaival

- Utazé gyoégypedagogusi hdlézat mtikodtetése — egyéni fejlesztési terv készi-
tése

- Az SNI-tanul6 egyéni fejlesztése, a habilitaci6-rehabilitacié megvalésitdsa

- Médszertani segitségnyjtas, konzultacids lehet6ségek

- Specidlis ellenérzési-mérési-értékelési rendszerek felkinalasa

- Gybgypedagogiai metodikai és eszkozrendszer frissitése

- Az SNI-gyermekek redlis palyaorientacidjanak és tovabbtanuldsanak segitése

- Tovébbképzések, tréningek szervezése és tartdsa tobbségi pedagdgusok ré-
szére

- Vonatkoz6 szakirodalom-gytjtemény gondozasa

- Szul6i klub miikddtetése

- Integral6 intézmények felkutatdsa és regisztraldsa

% Kajary Ildiké — Ruttkai Leventéné: Utmutatd értelmileg akaddlyozott gyermekek, tanuldk egyiitt-
neveléséhez. Mddszertani intézményi titmutaté. suliNova Kht., Budapest, 2007
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2.rész Adaptaciés matrix

Az értelmileg akaddlyozott tanuldk integrélt nevelése tobbségi kozoktatasi
intézményekben elhivatottsagot, pedagdgiai optimizmust és — nem utolsésor-
ban — specidlis tudasokat kivan a pedagoégustol. Tiszteletre mélté vallalasahoz
kivan Onnek segitséget nytjtani ez a kiadvany:.

Lasd még értelmi akadalyozottsag témakoérben:

— Ajéanlasok értelmileg akadélyozott gyermekek, tanulok kompetencia
alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutaté értelmileg akadélyozott gyermekek, tanulok egyiittnevelésé-
hez. Dokumentaciés ttmutat6 (— I. tablazat)

— Eszkoztar (— 1. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, értelmi akadélyozott-
saggal kapcsolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 248. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Ertelmileg akadalyozott
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SNI-gyermek

Sériilésspecifikus eszkozrendszer

Az értelmileg akadalyozott gyermekek, tanulok egyiittnevelését segitd
eszkozrendszer” tobb mint 6tven szines dbra segitségével — képes melléklet-
ként — ad e témdban atfogd képet az integralé pedagdégusoknak.

Tajékoztat a sajatos nevelési igényti gyermek eszkdzhasznalatédnak és ja-
téktevékenységének sajatossagairdl. Altalaban elmondhatd, hogy az értelmileg
akadalyozott gyermekek fejlesztéséhez nagyon sok és gyakori eszkozhasznalat
sziikséges. Ezek lehetnek a koznapi élet targyai, jatékok, szemléltet6eszkozok,
specialis taneszkozok, audiovizudlis és mas technikai eszkdzok.

A regiszter funkci6 és hasznalat helye szerint rendszerez: tantermi berende-
zések, taneszkozok, munkafiizetek, tankonyvek, feladatgytijtemények, fiize-
tek, szamitdstechnikai eszkozok, képességfejlesztd szoftverek.

Az ajanlott képességfejleszté eszkozok differencialt sora ad tdjékoztatast a
lehet6ségekrdl, illetve a hasznélati médozatokrdl, kiemelten az alabbi fejlesz-
tendd képesség-, készség- és kompetenciateriileteket:

- auditiv figyelem,

— ritmusérzék,

- hangszin-differencialas,

— beszédhallas,

- akusztikus ingerkeltés,

— hallasi diszkriminacio,
auditiv észlelés,

taktilis észlelés,

szin-, forma-, térészlelés,
vizudlis percepcid,

- komplex vizudlis-akusztikus figyelem,
vizuomotoros koordinacio,
alak-hattér konstancia,
SZemmozgas,

szem-kéz koordinacio,

¥ Ruttkay Leventéné — Kajary Ildikoé (szerk.): Sériilésspecifikus eszkoztdr értelmileg akaddlyozott
gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez. Educatio Kht., Budapest, 2008.
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— testséma, lateralités,

— téri orientacio,

latas-, hallas-, iz-, szagérzékelés komplex finomitésa,
idérelaciéban valé tajékozodas,
reprodukciés képesség,
megfigyel6képesség, egyeztetések,
szin-, formakiterjedés,

ok-okozati kapcsolatok,

fogalmi gondolkodas,

rész—egész viszony,

analizis-szintézis,

- szam- és mennyiségfogalom kialakitasa.

Az alapkészségek fejlesztésén tul szdmos specidlis eszkoz segiti a gyermek
és pedagdgus kozos munkdjat az egyes kompetenciateriiletek, késébb ,tantar-
gyak” miivelésében.

Képsorozatok, fejlesztd eszkozok képei, szines abrai, valamint részletes
hasznalati tandcsok és szakszotar teszi teljessé a sériilésspecifikus eszkdzkata-
l6gust.

Lasd még értelmi akadalyozottsag témakoérben:

— Ajanlasok értelmileg akadalyozott gyermekek, tanul6k kompetencia
alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutat6 értelmileg akadélyozott gyermekek, tanulok egyiittnevelésé-
hez. Médszertani intézményi Gtmutatd, Dokumentaciés atmutaté
(> l. tablazat)

— Eszkoztar (— 1. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, értelmi akadélyozott-
saggal kapcsolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 248. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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SNI-gyermek

Dokumentacios itmutato

Az Utmutaté® teljessége és dokumentummintai nélkiilozhetetlen gyakorlati
segitséget nydjtanak az integralé pedagdgusok szdmara. A gytjtemény kiter-
jed az értelmileg akadélyozott gyermek teljes tanuldi életitjara, és intézményi
nevelésének minden teriiletéhez szervesen illeszkedik, a teljes inklaziés doku-
mentacids rendszert tartalmazza:

- jogszabalyok (1993. évi LXXIX. torvény a kozoktatasrol és médositasai; Nat;
Irdnyelvek; Kerettanterv; 1993. évi LXXVI. tobbszor mddositott térvény a
szakképzésrdl);

- az SNI-gyermekkel az intézménybe érkezé dokumentumok (sziiléi doku-
mentumok; egészségiligyi dokumentaciok; gondozasi, nevelési, oktatdsi in-
tézményektdl szarmaz6 dokumentumok; a pszicholégiai-pedagogiai statusz
dokumentumai);

- befogad6 intézményi dokumentumok (alapité okirat; pedagogiai program;
SzMSz; munkakori leirdsok; hazirend; adatkezelési szabalyzat; etikai kodex;
tantargyfelosztas; érarend; naplé; bizonyitvany; tanusitvany; értesitd; szak-
ért6i bizottsagi feliilvizsgalatot kérd lap; helyi tanterv; egyéni fejlesztési terv;
egyéni tanuli 6rarend és terdpia; felmentés; pedagégiai vélemény; a tanuldi
mérés-értékelés dokumentumai; partneri elégedettség mérése);

- a befogad¢ intézmény és a modszertani intézmény kozotti dokumentumok
(intézmények kozotti megallapodds; szakmai munkaterv; feljegyzések; jegy-
z6konyvek; tovabbképzések dokumentacidja; értekezletek szakmai jegyzo-
konyvei).

Mellékleteként jelennek meg:

- Szuléi nyilatkozat a gyermek adatair6l
- Anamnézis

— Orvosi javaslat

- Gyogyszerszedés rendje

- Szakvélemény

% Kajary Ildiké — Ruttkai Leventéné: Utmutatd értelmileg akaddlyozott gyermekek, tanuldk egyiitt-
neveléséhez. Dokumentdcids titmutatd. suliNova Kht., Budapest, 2007
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- Tanul6csoport felkészitése az Gj osztalytars fogadasara (osztalyfénoki ora ter-
vezete)
- Az értelmileg akadalyozott tanuldk teljesitményének mérése és értékelése

Lasd még értelmi akadalyozottsag témakoérben:
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Ajanlasok értelmileg akadalyozott gyermekek, tanul6k kompetencia
alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)

Utmutat6 értelmileg akadélyozott gyermekek, tanulok egyiittnevelésé-
hez. Médszertani intézményi ttmutatd, Dokumentéaciés atmutaté

(> l. tablazat)

Eszkoztar (— I. tablazat)

Inklazids fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, értelmi akadélyozott-
saggal kapcsolatos fogalmak részletes felsoroldsat 1. a 248. oldalon
Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban



Ertelmileg akadalyozott SNI-szempontii mintamodulok

Kiadvany
tipusa

Szovegértés-szovegalkotas

Matematika

SNI-gyermek

Szocialis, életviteli és kornyezeti
kompetenciak

Eletpalya-épités

Az értelmileg akadalyozott gyermekek egyiittnevelését segité6 kompetencia
alapt modulok konkrét, tanéran felhasznélhat6 segitséget jelentenek a tobbsé-
gi pedagégusok szdmara. Olyan, a mindennapokban hasznélhat6 javaslatokat,
modositd eljarasokat, élménypedagodgiai elemekkel gazdagitott foglalkozasi
modulokat ismerhetnek meg, amelyek sziikségesek az integralt nevelés meg-
valésitdsdhoz. A kivalasztott modulokat értelmileg akaddlyozott gyermekeket
tanité gydgypedagoégusok lattak el sériilésspecifikus ajdnlasokkal, és ezzel tet-
ték alkalmassa az egyiittnevelés sordn torténd alkalmazasra.

A modulokban nem szerepelnek azok az altalanos tudnivaldk, amelyek az
Ajdnldsokban taldlhatok meg. Ezért javasolt a tdimogat6 rendszerben feltiintetett
Ajdnldsok és a modulok egytittes hasznalata.

A modulok céljdnak és az értelmileg akadélyozott gyermek fejlesztési céljai-

nak megfelelGen a kovetkezd teriileteken taldlhatdak kiegészitések, ajanlasok:
a képességtejlesztés fokuszai,
sériilésspecifikus ajanlasok,
ajanlasok a célcsoportra, differencidlasra, munkaformakra, médszerekre,
eszkozokre vonatkozodan,
a feldolgozds menete mind a tanari, mind a tanuldi tevékenységek megszer-
vezésére, lebonyolitdsara, adaptaldsara vonatkozdan; tovabba itt olvashatéak
azok a tartalmak is, amelyek megtanitdsa, illetve elhagydsa mindenképpen
sziikséges az értelmileg akadélyozott gyermek integralt nevelésekor.

Lasd még értelmi akadalyozottsag témakoérben:
— Ajéanlasok értelmileg akadélyozott gyermekek, tanulok kompetencia
alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)
— SNI-szempontt mintamodulok a kompetencia alapti programcsomagok
adaptélasdhoz (— 2. tablazat)
* Szovegértés-szovegalkotds: 5 adaptalt modul az alapozé szakaszhoz
és 4 adaptalt modul a beszédfejlesztés szakaszhoz
* Matematika: egy adaptalt modul az 1. évfolyamra (49.) és két adaptalt
modul a 2. évfolyamra (33. és 35.)
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* Szocidlis, életviteli és kornyezeti kompetencidk: két adaptalt modul
az 1. évfolyamra (En és a vilag — Etkezziink egészségesen és A mozgas
szerepe, fontossdga az egészséges életmdd kialakitasdban)

* Eletpélya-épités: egy adaptalt modul az 1. évfolyamra (H6sok, példa-
képek, nagy egyéniségek: Sziil6k és kicsinyeik az allatvildgban)

— Utmutat6 értelmileg akadélyozott gyermekek, tanulok egyiittnevelésé-
hez. Médszertani intézményi Gtmutatd, Dokumentaciés atmutaté

(> l. tablazat)

— Eszkoztar (— 1. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, értelmi akadélyozott-
saggal kapcsolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 248. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Ertelmileg akadalyozott

SNI-gyermek

Jo gyakorlatok

A GYERMEKEK HAZA INTEGRACIOS GYAKORLATA¥

Az 1993-94-es tanév 6ta a Gyermekek Haza a megfelel$ differencidlt tanulés-
szervezés, tananyag-kivalasztas és -feldolgozas, a kooperativ, a tanuldk tevékeny-
ségére épiil6 modszerek, a dramapedagdgia folyamatos alkalmazasa és az egész
személyiségre figyeld szoveges értékelés altal biztositani tudja minden tanuléja
szamdra a hatékony, inkluziv tanulasi kornyezetet. A program 2004-ben 6j kép-
zést akkreditaltatott Hatékony iskoldt mindenkinek, avagy integrdlt nevelés a gyakorlat-
ban cimmel, amelyet teljes tantestiileteknek és tarsult pedagéguskozosségeknek
ajanl. Az tjitani kivdn6 pedagdgusok munkdjat segiti a munkatankonyv jellegti
Gyermekek Hiza tankonyvcsalad. Egy-egy témakort tobb szinten, differenciltan
dolgoznak fel, biztositva az individualizalt nevelést.

KATICA DIFFERENCIALT KEPESSEG- ES KESZSEGFEJLESZTO PROGRAM,
KULONOS TEKINTETTEL AZ INTEGRALT NEVELESRE

Nevelési programjuk 6nallg, folyamatos napirendi struktarat igényel, komp-
lexitasra torekszik, témakorokben gondolkodik. Fontosnak tartjak a gyermeki
szabadsagot, az aktivitds élményének sziikségességét. Sikeresen alkalmazott
specidlis terapidk segitik az SNI-kisgyermekek fejlédését: logopédia, Montes-
sori-, Freinet-, HRG, Frostig-terapia, szenzoros-integracios terapia, Ayres-tera-
pia, diszlexia-diszkalkulia prevenci6, Sindelar-program, preventiv gyégytorna.
Mindazoknak az 6vodéknak ajanljuk, ahol a pedagégusok elfogadé kornye-
zetet tudnak teremteni, és az egyéni specidlis fejlesztést legalabb egy utazo
gyogypedagogus biztositja.

¥ Teljes néven: A Gyermekek Héza integraciés gyakorlata, kiilonos tekintettel a Hatékony is-
koldt mindenkinek, avagy integrdlt nevelés a gyakorlatban cimi akkreditalt képzésre a Gyermekek
Haza tankdnyvcsalad konyveinek gyakorlati hasznélatdhoz
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2.rész Adaptaciés matrix

ONALLOSAG, FELKESZULES AZ ONALLO ELETVITELRE — LAKOOTTHON
PROGRAM

A Budapesti Mozgésjavit6 Altalanos Iskola, Médszertani Intézmény és Didk-
otthon 7 és 8. évfolyamos didkjai kiilvilagrol szerzett ismereteit széles korben,
kozvetlen tapasztalatszerzés ttjan, kevés feln6tti megsegitéssel igyekszik po-
toltatni e programmal. Alapelve: 6néll6sag és 6nkéntesség a dontéshozataltol
a program zarésaig. Ertelmileg akadélyozott gyermekek, fiatalok és felnéttek
esetében lényegesen tobb felndtti segitséggel — komoly értékeket képvisel.

HETSZINES ONFEJLESZTO PROGRAM

A Hétszinvirag Egységes Gyogypedagogiai Modszertani Intézmény (Marcali)
altal kidolgozott pedagdgiai és technikai innovacidsor, valamint a mogotte felhal-
mozott tudas jelenti azt a szellemi biztonsagot, amelyre alapozhat a Hétszines
Centrum. Nem 06nall6 intézmény, hanem human szolgéltaté rendszer. Nem
hét, hanem ,ezerszind kincsestarukban” szerepel a gyermekek altal lektoralt
Hétszines program, Képességfejleszté Doboz, Ertékdoboz — Zsolnai Jozsef tt-
mutatasai alapjan —, a Kultiradoboz. Mindezeket integralja magaban sajat fej-
lesztésti ,Iskolamester” szoftveriik.

Lasd még értelmi akadalyozottsag témakoérben:

— Ajanlasok értelmileg akadalyozott gyermekek, tanul6k kompetencia
alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutat6 értelmileg akadélyozott gyermekek, tanulok egyiittnevelésé-
hez. Médszertani intézményi Gtmutatd, Dokumentacios atmutaté
(— I tablazat)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, értelmi akadalyozott-
saggal kapcsolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 248. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliografiadjaban
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z

Kiadvany
tipusa

Gyengénlato

Ovodai nevelés

SNI-gyermek

Kompetenciateriilet

A megfelel differencidlas csak akkor lehet sikeres, ha a latassériilt gyer-
meket fogad6 6vodapedagoégusok elsajatitjdk a latassériiltek pedagodgiajanak
alapismereteit. A programban részletesen kidolgozott fejlesztési tervek és té-
matervek megfeleld, sériilésspecifikus — a gyermek egyéni igényeit figyelembe
vevl és ahhoz igazod6 — adaptédcidval jol hasznalhatdk a tobbségi dvodéaba be-
fogadott stilyosan latassériilt gyermekek esetén is.

A gyengénlaté és az aliglatd gyermekek egyiittnevelése folyamatos fi-
gyelmet igényel a napi felkésziilés sordn és a csoportban végzett munkéban
egyarant. A latassériilt gyermekek minden tevékenységet egytitt végezhetnek
tarsaikkal, ha megteremtjiik szdmukra a sziikséges biztonsdgos koriilménye-
ket és célspecifikus jatékeszkozoket. A befogadé 6vodapedagégus igazi kreativ
alkotébmunka elé néz, hiszen célszerti naponta biztositani a megfelelé eszko-
zoket, tjragondolni, a sajatos igényeikhez adaptalni a médszereket, a megva-
16sitds sordn elvégezni a sziikséges korrekcidkat, folyamatosan csokkenteni
a balesetveszélyt, segiteni a beilleszkedést a tapasztalatokat pedig felhasznélni
a kovetkezd napok munkajidban. Mindez nem kevés, de megvalosithat6 fel-
adat, szakmai kihivas.

A gyengénlatok iskolai médszertani kozpontokat miikodtetve vesznek részt
az 6vodapedagégusok tiflopedagégiai szempontt tovdbbképzésében, utazota-
narai kozvetlen segitséget is nytjtanak.

Az Ajdnldsnak® az egyiittnevelés sikere szempontjabdl kiemelten fontos
részei:

- A — latassérulésrdl szakvéleménybdl és a sziil6kt6l kapott informaciok
alapjan tajékozodhat az 6vond. A latassériilés gyantjeleit tartalmazo szem-
pontsorra érdemes odafigyelni (> 7-8. oldal)!

- A gyengénlatas — a vaksaggal és — aliglatassal ellentétben — részleges ér-
zékszervi fogyatékossag, amely semmiféle értelmi, mozgdasos vagy egyéb ka-
rosodast nem von térvényszertien maga utan (— 5-7. oldal).

“ Hegyiné Honyek Katalin (szerk.): Ajanlisok litdssériilt gyermekek kompetencia alapii fejleszté-
séhez. Ovodai nevelés. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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2.rész Adaptaciés matrix

- Az egyiittnevelés alapelve az egyénre sz0616, differencialt banasméod kozép-
pontba helyezése. A gyengénlaté és az aliglaté gyermek fejlesztése szak-
makozi egylittmiikodéssel, a fejlesztépedagdgiai, az 6vodapedagodgiai és a
gyogypedagogiai szaktudast 6tvozve torténik. (— 10-Il. oldal)

- A sikeres integraci6 kulcsszerepldje az 6vodapedagégus. Az Ajidnlds részletezi
a latassériilt gyermek érkezése el6tti felkésziilés feladatait, a beilleszkedés segi-
tésének lehetségeit és az akadalymentesités szempontjait. (— 9-10. oldal)

- Beszoktatds idején kulcsfontossagu feladat a targyi kornyezet megismerteté-
sének és a tarsakkal val6 taldlkozasnak a megkonnyitése. (— Il-12. oldal)

- Az 6nkiszolgélas fejlesztése is egyéni segitést igényel. (— 12. oldal)

- A — latasnevelés a maradék latas kihaszndldsdnak képességére iranyul6
fejlesztés. Az Ajinlds minden egyes fejlesztési teriilethez specialis szempon-
tok alapjan dsszeallitott, az 6vond munkéjat segits javaslatokat tartalmaz. Ez
a rész alkotja az ajanlas gerincét. (— 13-22. oldal)

— Ovodéban az aldbbi tobbletszolgaltatasok javasolhatok egyénre szabott fej-
lesztési terv alapjan, a latassériiltek pedagogidja szakos gyodgypedagdgus
irdnymutatasaval: latdsnevelés, mozgas-, tdjékozddasfejlesztés, gyogytor-
na, logopédia, zeneterdpia, vizhez szoktatas, szenzoros integracios terapia,
gyogypedagogiai lovagoltatds, manudlis technikak elsajatitasa, ,tanchaz” fog-
lalkozasok (kiscsoportban).

Lasd még gyengénlatas témakorben:
— Utmutat6 értelmileg akadélyozott gyermekek, tanulok egyiittnevelésé-
hez. Médszertani intézményi ttmutatd, Dokumentéaciés atmutaté
(> 1. tablazat)
— Eszkoztar (— I. tablazat)
- Inklaziés fogalomtar
* adaptaci6 (latési)
* adaptalt kornyezet
* akkomodacié
¢ akuszto-taktilis médszer
¢ alak-héttér észlelés
* aliglatas
 éleslatas kozelre, ~ tavolra
¢ érzékszervi fogyatékossag
* fényérzékelSk
* gyengénlatd
* hangarnyék
* hangos kényv
* haptikus észlelés
* képernyb6nagyité programok
* képernydolvasé programok
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Gyengénlaté gyermek

* kontrasztérzékenység

* kozvetlen szemléltetés

* latasi funkciok

* latasnevelés

* latassériilés

* latassériltek pedagogidja, ~ szakos tandr, ~ szakos terapeuta
* letapogato olvasds

* lupe L. nagyité

* mozgastréner latassériilt személyek szamadra
* nagyito

* nagytargylaté

* okulomotoros funkcidk

* olvasételevizid

* optikai segédeszkozok

* pedagogiai latasvizsgélat

* pontiras

* progredidl6 szembetegség

* stlyos fokban latassériilt

* szemilveg

* szinlatas

* tavcsOszemiiveg

* térlatas

* tiflopedagdgia, tiflopedagdgus
* tiflotechnika

* ujjolvasok

* vak

* verbalizmus

* veszélyeztetett latds

* vizus

Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Gyengénlato

Szovegértés-szovegalkotas

SNI-gyermek

Kompetenciateriilet

Az olvasés és az iras, az anyanyelvi képességek kialakitdsa, majd eszkoz-
szint(i haszndlata minden mads teriilet sikerességét alapvetSen befolyésolja,
ugyanakkor a latassériilésbol ered szinte valamennyi hatrany terheli. A vizua-
lis jellegti megismerStevékenység sériilt teriiletei miatt e kompetenciateriileten
is tapasztalhat6 akadélyozottsag — sériil a vizudlis differencidléképesség, a 1a-
tds-mozgas koordindcio, a grafomotoros képességek, a sajat tapasztalatokon és
érzékleteken kialakul6 ismeretszerz6 tevékenység. Az olvasds és az irds meg-
tanuldsa nem cél, hanem eszkdz minden mds ismeret és tantdrgy megtanula-
sahoz. Mint a mtivel6dés még ma is egyik legfontosabb eszkdze, hatassal van a
kulturalis sziikségletek kielégitésére, végsd soron az egyén egész életére.

A pedagoégus tdjékozoddsat segité Ajinlds* stlypontjai:

- A sajatos nevelési igény azonositdsdhoz sziikséges gyogypedagogiai szem-
ponta fogalmak magyarazata az okok részletezésével és a pedagdgiai kon-
zekvencidk levonésaval (— 7-15. oldal)

- A szovegértés, szobeli szovegalkotds tanitdsanak kulcskérdései: az olvaso-
konyv kivélasztasa, az olvasdstanitasi médszer, a betfitanitasra szant kell6
id6, a szotagolas fontossdga, az olvasastechnikai készség fejlesztése (— 17-
18. oldal)

- Irashasznalat és az frasbeli szovegalkotas tanitdsa — késleltetett frastanités, az
irastanulas nehézségei, feltételei (— 19-20. oldal)

- A szovegértést fejleszt6 pedagogiai médszerek. Az alap-kultartechnikék el-
sajatitdsanak és mitvelésének nehézségeit kompenzal6 praktikus fogasok,
technikdk; hanganyagok és a szamitogép létjogosultsaga a latassériiltek okta-
tasaban. (— 20-21. oldal)

- A cél: rendezett, a tanul6 és masok szdmdra olvashaté irdskép. A maésolas,
tollbamondas és diktéalas tanitasa (— 2 1-22. oldal)

- A képességfejlesztési és oktatdsi tobbletfeladatok a kozépfokban (— 22-23.
oldal)

- Témakorok — ltaldnos jellegti ajanlasok, gondolatok (— 23-24. oldal)

4 Dr. Horvathné Mészaros Marta (szerk.): Ajdnldsok gyengénlito és aligldto gyermekek, tanulok
kompetencia alapii fejlesztéséhez. Szovegértés-szovegalkotds. suliNova Kht., Budapest, 2006.

270



Gyengénlaté gyermek

- Tanulasszervezési formak alkalmazasa — els6dleges szempont a lathatésag
feltételeinek megteremtése (— 24-26. oldal)

- A tanulési folyamat keretében alkalmazott médszerek (— 26-28. oldal)

- A pedagégustol és a tanuldcsoporttol elvarhaté magatartdsformak
(— 28-29. oldal)

- Akadalymentesités és az informéciohoz jutds megkonnyitésének apro
fogésai tandri demonstracios eszk6zok esetén; adaptalt és specidlis tanuléi
segédletek alkalmazasa (— 30-32. oldal)

Az értékelés kulcsszava lehet az ,6nmagdhoz mért eréfeszités”, a tobblet-
energia elismerése, ugyanakkor a reélis értékelés, amely a helyes onértékelés
és Onbecsiilés alapja (> 32-33. oldal).

Lasd még gyengénlatas témakorben:

SNI-szempontt mintamodulok a kompetencia alapa programcsomagok
adaptélasdhoz — szovegértés-szovegalkotas kompetenciateriilet

(14 adaptélt modul az alapozé szakaszra és 1 adaptalt modul beszédfej-
lesztés szakaszra) (részletesen — 2. tablazat)

Ajanlasok gyengénlato és aliglaté gyermekek, tanulék kompetencia
alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)

Utmutat6 gyengénlato és aliglaté gyermekek, tanuldk egyiittnevelésé-
hez. Médszertani intézményi Gtmutatd, Dokumentaciés atmutaté

(> l. tablazat)

Eszkoztar (— 1. tablazat)

Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, gyengénlatassal kap-
csolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 268-269. oldalon
Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Matematika

SNI-gyermek

Kompetenciateriilet

Az Ajinlds** mottdja lehet: ,tegyenek meg mindent érte, de semmit he-
lyette”. A befogadd pedagodgus és tanulokozosség a latassériilt tanuld sajatos
nevelési igényére mindig tekintettel van — nem talkimél6 és nem kiméletlen
kovetkezetességgel —, az onallosag kiteljesedése felé vezeti a latassériilt gyer-
meket, fiatalt. Ez a torekvés tanuldsszervezési alapelvként is megfogalmazodik,
tekintve, hogy a gyengénlatas az egész életvezetésre kihat6 tényez6, a tanul6t
a kompenzal6 technikdk megtanulasaval lehet az 6nall6 ismeretszerzés iranya-
ba fejleszteni. Ezt timogatja a differencialt és redlis kovetelménytamasztdson
alapuld, igazsagos értékelés, amely figyelembe veszi az objektiv teljesitményt,
a fejlédésben bejart utat és a befektetett energiat is.

Az Ajinlds szemészeti és pedagodgiai megkozelitésti leirasa elegendd alapot
szolgéltat a befogadd pedagdgusnak a sajatos nevelési igény azonositasahoz.
Leirja a gyengénlatast okozé leggyakoribb szembetegségeket, és értelmezi a
szakorvosi leletek jelzéseit. (> 7-9. oldal) A latassériilés pedagogiai kovet-
kezménye befolyasolja a tanul6 elhelyezését a tanteremben, sziikségessé teszi
az akadalymentesitést és a lathat6sag biztositasat. (> 9-12., 30. oldal)

A matematika oktatdsa sordn sokféle képesség fejlesztésére van lehetSség:
megfigyel6képesség, vizudlis figyelem, memoria, sorrendiség, alaklatas, a vizua-
lis emlékezet és képzelet, a kommunikacios készség. (> 13-17. oldal)

A gyengénlaté és aliglat6 tanulonak tobbletid6re van sziiksége feladatainak
elvégzéséhez:

- meg kell elégedni az alacsonyabb elemszamu rendszerekkel val6 feladatvég-
zéssel;

- mérések végrehajtdsanal megengedhets nagyobb eltérés;

- geometriai rajzolasokhoz a vonalzd, a sablon és a korzé haszndlata segitség-
gel torténhet, kisebb pontatlansdgokat meg kell engedni. (— 17-18. oldal)

Az Eredményes tanuldsszervezési formdk c. fejezetben fontos alapelveket emel
ki a szerz6, igymint a kompenzacios technikéak tanitasara torekvés; a latassériilt
tanulonak nytjtott optimalis egyéni tanari megsegités vagy onallésagra neve-

# Cseh Eleondra (szerk.): Ajdnldsok gyengénlitd gyermekek, tanuldk kompetencia alapii fejlesztésé-
hez. Matematika. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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1és a megfelel6en megvalasztott tanuldsszervezési formaval. (— 18-19. oldal)
A szerz{ otleteket kinal paros és csoportos munkaformdk szervezésére. (— 19-
20. oldal)

A programcsomag sokféle jatékot haszndl. A verbalitast igényl6 jatékok nem
okoznak gondot, de az eszkozigényesek esetében a gyengénlatd tanuldk sza-
mara az eszkozok €s szabalyok adaptalasara rendszerint sziikség van. A szo-
kasos modszerek alkalmazasa sordn a latassériilt lassabb haladasara és segités-
igényére folyamatosan figyelemmel kell lennie a pedagégusnak. (> 20-22.
oldal)

A befogad6 pedagdgus szamadra olyan elvarasokat fogalmaz meg az Ajinlds,
amelyek talmutatnak a kompetenciateriileten: a befogad6 szemlélet az iskola
minden programjara, az iskolai élet minden helyszinére és percére vonatkozik.
A koOz0sség tapintatosan irdnyitott 6nszabalyozé szerepét meghagyd szélsé-
ségmentes, j6 1égkorben a latassériilt tanuld, ugyanigy, mint a tobbiek, kapjon
lehet6séget, hogy megmutathassa, adni is képes, nemcsak kapni. (— 22-24.
oldal)

A kiadvany a matematika taneszkozeihez — mérSeszkozok, jel- és szamkar-
tyak, tablazatok, szines rad, Dienes-készlet, zsebszamologép, kalkulator, test-
és sikidomkészlet, sik- és térmértani modellezd, egyéni szerkesztési eszkdzok,
térképek, koordinata-rendszer — adaptacids javaslatokat sorakoztat fel. (> 25-
28. oldal)

Lasd még gyengénlatas témakorben:

— Ajanlasok gyengénlato és aliglaté gyermekek, tanulok kompetencia
alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutat6 gyengénlat6 és aliglaté gyermekek, tanuldk egyiittnevelésé-
hez. Médszertani intézményi ttmutatd, Dokumentacios ttmutato
(— I. tablazat)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, gyengénlatassal kap-
csolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 268-269. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Szocialis, életviteli
és kornyezeti kompetenciak
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Az Ajinlds® a gyengénlaté tanulok fejlédését, a latassériilés hatasait, a ne-
velési hatdsokra bekovetkezd lehetséges véltozasokat elemzi az iskolai élet
szerepl6i kozotti kolcsonhatdsok titkrében. A szerzé a latassériilésbdl és kovet-
kezményeibdl altaldnosan érvényes megéllapitdsokra nem véllalkozik, hiszen
mindig csak az egyedi esetet vizsgalva, folyamataban értelmezhetd egy neve-
1ési, viselkedési szituacio, konfliktushelyzet vagy magatartasi tendencia. Mégis
mind az egyiittnevelés, mind a gyégypedagdgiai nevelés tapasztalatai alapjan
Osszegyjtotte és leirta a személyiség fejlédése, a kornyezet megélése és haté-
sai, valamint az iskolai nevelés soktényez&s és -valtozés rendszerében azokat a
pszicholégiai és nevelési szempontbdl a tanul szocidlis kozérzetét meghataro-
z6 elemeket és hatdsokat, amelyeket a befogad¢ iskola pedagégusainak szem
el6tt kell tartaniuk az egyiittnevelés sordn. A leirt helyzetek és viszonylatok a
mindennapi iskolai életre jellemzdek, konnyen azonosithatdak: a pedagdgu-
soknak sz616 javaslatai praktikusak, teljesitésiik faradsagot sem jelent.

A tematikus attekintés segiti a feldolgozast:

- A gyengénlatas hatarértékei kozott levbket a jellemzés érdekében hdrom cso-
portra osztja: a gyengénlatés felsé hataran levok alig térnek el az ép latasa
tanul6tol; az atlagos gyengénlatd segitség nélkiil nem tud a tobbségi isko-
laban boldogulni; az alacsony — vizust, Ggynevezett aliglaté tanul6 pedig
rendszeres és szakirdnyu segitség nélkiil nem képes a tobbségi iskola kove-
telményeinek megfelelni. (— 7-9. oldal)

- Alapkovetelmény az integraciéra torténd jo felkészités. Fontos a kompenzélas
képességének fejlesztése, amely a redlis énkép kialakuldsét is elGsegiti. A mas-
sag elfogadasa, egyszert, elGitéletek nélkiili tudomésulvétele nem elegendd, a
gyermeket egyenrangti partnernek kell tekinteni! (— 9-17. oldal)

- A sajatos nevelési igény alapjan kinek-kinek a sajat képességprofilja szerint lehet
kijel6Ini életkoronként a fejlesztésre szoruld teriileteket. (> 18-19. oldal)

# Paraszkay Sara (szerk.): Ajdnldsok gyengénlito és aliglitd gyermekek, tanulék kompetencia alapii
fejlesztéséhez. Szocidlis, életviteli és kornyezeti kompetencidk. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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- A programtantervben felsorolt témak kozott a gyengénlatas szempontjabol
kiemelten fontos témakorok: az egészség és egészséges életmodd, a megfeleld
életrend kialakitasa, a szabadid6 hasznos eltoltése. (— 20. oldal)

- A gyengénlaté gyermek szamara nem a tanuldsszervezési formak, hanem az
azokban alkalmazott tevékenységek jelentik a nehézséget. Minél tobb a 14-
tast, a pontos vizudlis megkiilonboztetést, irast és olvasast igényls tevékeny-
ség, annal tobb hatranyt okoz a latassériilés. (— 2 1. oldal)

- Pedagdgiai médszertanilag a differencialas, a tobboldalti érzékszervi megerd-
sités, az aktiv részvétel és a motivéltsag fenntartasa elengedhetetlen. (— 21-
23. oldal)

- A latoképesség, a kovetelmények, a tanuld képességei és igényei folyamato-
san valtozhatnak, ennek megfeleléen egyes eszkozok kés6bb sziikségtelen-
né, masok pedig sziikségessé valhatnak. (— 27-29. oldal)

- Az egyetlen biztos mérce: a mindenkori optimdlis terhelés fenntartasa.
(— 29-31. oldal)

Lasd még gyengénlatas témakorben:

SNI-szempontt mintamodulok a kompetencia alapa programcsomagok
adaptélasdhoz — Szocialis, életviteli és kornyezeti kompetenciak: két
adaptalt modul az 1. évfolyamra (En és a vilag: Etkezziink egészsége-
sen, Mozogni j6!) (— 2. tablazat)

Ajanlasok gyengénlato és aliglaté gyermekek, tanul6k kompetencia
alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)

Utmutat6 gyengénlato és aliglaté gyermekek, tanuldk egyiittnevelésé-
hez. Médszertani intézményi Gtmutatd, Dokumentaciés atmutaté

(> l. tablazat)

Eszkoztar (— 1. tablazat)

Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, gyengénlatassal kap-
csolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 268-269. oldalon
Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Idegen nyelv

Kompetenciateriilet

Az Ajinlds** szerz6je nyelvtandr, aki maga is latassériilt. Példdkkal érzékel-
teti, hogy a lat6 tarsadalom milyen nehezen azonositja a gyengénlatas okozta
problémat, nehézséget.

Rendkiviil fontosnak tartja az idegen nyelvek tanuldsa iranti érdekl6dés fel-
keltését mar kisiskolds korban. A legtobb — gyengénlaté tanuld képes 1épést
tartani ép latdsa tarsaival a nyelvtanulas sordn. A masodik idegen nyelv tanité-
sa torténhet az els6 idegen nyelvhez kapcsol6dé ajanlasok alapjan.

A tandr szdmara a latassériilt tanulé nyelvoktatasa tobbletmunkéat, plusz-
feladatokat jelent, kreativitast, rugalmassagot igényel, de ugyanakkor sok 6ro-
met és sikerélményt is okozhat. Nagyon fontos, hogy a sikeres egyiittmtikodés
érdekében tajékozodjon a gyermek latassériilésének mértékérdl, a felmeriils
szakmai kérdések esetén és a segédeszkozok kivélasztasanadl mindig forduljon
gyogypedagogushoz. Alsébb évfolyamokon kiilondsen fontos a szoros és rend-
szeres kapcsolattartas a pedagégus, a sziil6 és az utazétanar kozott.

Az ajanlas sulypontjai a kovetkezo6k:

- A latassériilés kovetkezményeként az olvasashoz, az irdshoz hasonléan a sa-
jat kézirds olvasasa is nehézséggel jar. A szoveg elrendezése, tagolasa, a be-
kezdések, cimek, oszlopok egymastdl valé vilagos elkiiloniilése segit a gyen-
génlato tanulénak a papiron, a szévegben torténd gyorsabb tajékozddasban.
A szamitogép nagy segitséget nyadjthat. (—~ 9-10. oldal)

- A programcsomagok minden érzékszervet bekapcsolnak a nyelvtanitasba,
szamos feladat képekre, rajzokra, drdmajatékra, azaz a vizudlis kultarara
éptil. Vannak olyan feladatok, amelyek nem alkalmazhatdk latassériilt tanu-
16k esetében, de a feladatok nagy része adaptélhat6. (— Il. oldal)

- A nyelvtanulas kozben a kiilonb6z6 képességek fejlesztése kapcsdn szdmos
otletet kap a befogad6 pedagégus a latassériilt tanulok bevonasara. (— ll-18.
oldal)

- A nyelvi fejlesztés harom szintjének nyelvi fejlesztési céljait szolgéal6 képes-
ségfejlesztési gyakorlatokat mély empatiaval, egészen részletekbe mené ap-

# Hoffmann Rita (szerk.): Ajdnldsok gyengénlité és aliglité gyermekek, tanulék kompetencia alapii
fejlesztéséhez. Idegen nyelv. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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rélékossaggal gondolja at, és maximélisan figyelembe véve a latassériilt saja-
tos nevelési igényét tlizdeli meg a szerzd praktikus javaslatokkal. Rendkiviili
fontossagu ez a fejezet! (— 18-29. oldal)

- Az idegen nyelvi programcsomagok nagy hangsulyt fektetnek a kooperativ
tanulasi formakra, a par- és csoportmunkéra. (— 29. oldal)

- Az értékelés alapelvei azonosak a latokéval, az egyéni kiillonbségeket figye-
lembe vevs értékelés megfelel a latassériilt tanuldk igényeinek. (— 3 1-33.
oldal)

- A feladatlapok készitésénél tartsuk szem el6tt, hogy a gyengénlaté tanulénak
legalabb 14-16 pontos, félkovér bettikkel nyomtatott feladatlapra van sziiksé-
ge! Egy oldalra kevés feladatot tegyiink, amelyeket vildgosan valasszunk el
egymastol! Nagyon fontos, hogy a lap ne legyen zstfolt. (— 33-34. oldal)

Lasd még gyengénlatas témakorben:

Ajanlasok gyengénlato, aliglaté gyermekek, tanul6k kompetencia alapt
fejlesztéséhez (— I. tablazat)

Utmutat6 gyengénlato, aliglaté gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez.
Moédszertani intézményi atmutatd, Dokumentéciés ttmutatod

(> I. tablazat)

Eszkoztar (— 1. tablazat)

Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, gyengénlatassal kap-
csolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 268-269. oldalon
Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Kompetenciateriilet

Eletpalya-épités

A latassériilés a szem, a latéideg vagy az agykérgi latokozpont sériilése ko-
vetkeztében kialakult allapot, amely megvaltoztatja a tanulé megismer&tevé-
kenységét, alkalmazkod6képességét, személyiségét.

Az iskoldba keriil6 gyengénlato tanuld fejlédésének sok teriiletén kiizd le-
maraddsokkal. Az Ajinlds* a gyengénlatd és a latdsmaradvanyukat praktiku-
san haszndl6 laté-hallé6 médon tanul6 aliglaté gyermekek egyiittnevelését, a
befogad6 pedagdgus munkdjat segiti. Segitségére lesz abban, hogy jobban meg-
értse a latassériilés miatt sajatos nevelési igény tanul6t és sziileit, s a javaslatok
nyomdan gazdagitsa pedagdgiai médszertani kultarajat.

Mindvégig szem el6tt kell tartani, hogy a latassériilt tanul6 a latast igényls
feladatvégzés soran mindig teljesit6képessége fels6 hatara kozelében dolgozik
—ennek hatékonysagat fokozza a motivacio, a valtozatossag, a kiszamithatosag,
a differenciélassal biztosithato siker.

Az osztaly, a sériilt tanul6 és az On k6z6s munkaja elsé megkozelitésre talan
nehéznek tinik, de a latassériilt tanul6 fejlédése egyre tobb pedagdgiai sikert
és Oromot szerez a tanar szamara is.

Az igazi boldogsag az életpélya-épitési kompetencidk fejlesztésében az lesz,
amikor latassériilt tanitvdnya meghivja a diplomaoszt6 tinnepségére vagy szem-
betalalkozik vele pl. az uszodaban, ahol elégedett, megbecsiilt gy6gymasszor-
ként dolgozik.

A pedagégusnak minél tobb informaciéval kell rendelkeznie az SNI-tanu-
16r6l — szembetegsége, latoképességének mértéke, két- vagy egyszemfiség,
szinérzékelés, > térlatas, intelligencidja, személyiségvonasai stb. Kiilonosen
fontos a szembetegséggel jaro veszélyeztetettség ismerete. A latasteljesitmény-
1ol tajékoztat a szakvélemény, dm a sziil6tél is sok praktikus ismeretet szerez-
hetiink, és nevelési elveik megismerése is hasznos lehet a pedagégiai munka
szempontjabdl. (— 7-12. oldal)

A 1atassériilés kovetkeztében a stratégiaalkotas, a hatékony kommunikacio,
a gondolkodési képességek, a szocidlis kompetencidk és a latassériiléssel kap-

* Czibere Csilla — Hodi Marianna (szerk.): Ajdnldsok gyengénlito és aliglito gyermekek, tanulok
kompetencia alapii fejlesztéséhez. Eletpilya-épités. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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csolatos kompetencidk, képességteriiletének fejlesztése ativel az alapfoktdl a
kozépfok végéig. A kiadvany az egyes részteriiletekhez sériilésspecifikus fej-
lesztési javaslatokat és eljarasokat, habilitdcids és rehabilitaciés szempontokat
sorakoztat fel. Differencialt kovetelménytdmasztas javasolt az irredlis (meta-
kommunikaciés képesség) vagy veszélyeztet6 teriileteken. (— 2-20. oldal)

A programtervek egyes témakoreivel kapcsolatos kiegészitések, moédszerta-
ni ajanlasok figyelembevétele javasolt a latassériilt tanul6 eredményes részvé-
tele érdekében. (— 20-28. oldal) Az egyéni segités és a feltételek biztositasa
sziikséges ahhoz, hogy a latassériilt tanul6 sikeresen oldja meg feladatait bar-
mely tanulasszervezési forma valasztasa esetén. (— 28-29. oldal)

A modulokban megjelend tanuldsi médszerek mindegyike alkalmas arra,
hogy a gyengénlaté tanul6 részt vegyen az osztdly munkdjaban, sikerélmény-
hez jusson. Egyes teriiletek témakoreihez specidlis médszerek ajanlottak.
(— 30-31. oldal) A sajatos nevelési igény meghataroz6 a tandri szemlélte-
téeszkozok megvalasztisdban is. (— 33-37. oldal) Egyénre szabott, sériilés
indokolta médositasok, engedmények a tanul6 értékelése soran is meg kell,
hogy jelenjenek. (- 37-38. oldal)

Lasd még gyengénlatas témakorben:

— SNI-szempontt mintamodulok a kompetencia alapti programcsomagok
adaptaldsdhoz — életpélya-épités: egy adaptalt modul az 1. évfolyamra
(Hosok, példaképek, nagy egyéniségek: Sziil6k és kicsinyeik az allatvi-
lagban) és egy adaptalt modul a 2. évfolyamra (Mindennapjaink — Népi
gyerekjatékok — Ugyességi jatékok: ,Kelj fel, Jancsi!”) (> 2. tablazat)

— Ajanlasok gyengénlato, aliglaté gyermekek, tanulok kompetencia alapti
fejlesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutat6 gyengénlato, aliglaté gyermekek, tanulok egyiittneveléséhez.
Moédszertani intézményi atmutatd, Dokumentéaciés atmutato
(> l. tablazat)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, gyengénlatassal kap-
csolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 268-269. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Modszertani intézményi utmutato

Kiadvany
tipusa

Gyengénlato

SNI-gyermek

Az Utmutaté* sérilésspecifikus szemponta attekintést ad az egyiittnevelést
alapvet6en meghatdrozé tudnival6krol, az integraciot segité egységes gyogy-
pedagogiai mddszertani intézményrdl és a tobbségi iskolak pedagdgusai sza-
mara elérhet6 szakmai segitségnytjtasrol.

A befogad6 pedagdgus tampontokat taldl a gyengénlatas, — aliglatas azo-
nositdsdhoz, megismerheti a 1atassériilés pedagogiai kovetkezményeit.

Pedagégusok és latassériilt gyermeket nevel6 sziil6k is hasznos ismereteket
szerezhetnek a latassériilt gyermek fejlesztésérdl és az ebben kozremtikoddk
tennival6irdl. A kiadvany — a szerz6k szandéka szerint — szemléletformalo is:
hangstlyozza, hogy a latassériilt gyermeket fejleszté minden pedagégiai mun-
ka alapja és a sikeres egyiittnevelés kiindulépontja a sajatos nevelési igény fi-
gyelembevétele, amely a fejlesztés specidlis szempontjait is meghatarozza.

Az Gtmutatéban az alabbi témakban tajékozodhat:

- A fogyatékossagi teriilet els6 Egységes Gyogypedagogiai Mddszertani Intéz-
ménye fejlédésének bemutatasa, amely a napjainkban jellemz6 szerepkorok
kialakuldsahoz vezetett: az ép gyermekekkel, tanulokkal egyiitt nevelhetd,
oktathato, gyengénlaté gyermekek, tanulék integraciéjanak, egytittnevelésé-
nek segitése és a gydgypedagogiai intézményt valaszto sziil6k gyermekeinek
nevelése-oktatasa. (> 5-6. oldal)

- A latassériilés szemészeti és pedagdgiai szemponta értelmezése és az ebbdl
kovetkez6 sajatos nevelési igény meghatarozasa (— 6-7. oldal)

- Az integrél6 oktatdssal kapcsolatos alapfogalmak magyarazata, az integracio
jogszabalyi hatterének és a pedagdgiai tobbletszolgaltatdsoknak a felvdzoldsa
(— 7-10. oldal)

- Az integréltan oktatott latassériilt tanuld, a befogadé iskola pedagdgusai a
gyermek- és tanul6kozosség, a csaladd és az osztdlytarsak sziileinek fogadé-
készsége, valamint a tobbségi iskola pedagdgusainak felkésziiltsége és a segi-
tok tevékenysége — alapvets tudnival6k az integraciérdl (— 10-14. oldal)

4 Janké-Brezovay Palné — Mandi Tiborné: Utmutatd gyengénlitd és aliglit6 gyermekek, tanuldk
egyiittneveléséhez. Modszertani intézményi titmutatd. suliNova Kht., Budapest, 2007
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- A gyengénlato tanuld specidlis habilitacids, rehabilitacids fejlesztésének és a
befogad6 pedagdgusok szakmai segitésének kulcsszerepl6i

- Az egységes gyogypedagodgiai mddszertani intézmények kialakuldsa, sze-
repe, célja és feladatai, a nyajtott pedagdgiai szakszolgaltatasok, valamint a
szakmai pedagodgiai szolgéltatasok, az Egységes Gyogypedagodgiai Modszer-
tani Intézmény elérhet&sége, ellato és fejleszt6 tevékenysége, a szakemberek
kompetencidja (> 15-26. oldal)

Lasd még gyengénlatas témakorben:
— Utmutat6 gyengénlato, aliglaté gyermekek, tanulok egyiittneveléséhez.

Dokumentacids ttmutat6 (— I. tablazat)

— Eszkoztar (— 1. tablazat)
— J6 gyakorlatok: A szakmai és szakszolgéltatdk, illetve a befogad6 intéz-
mények szervezetfejlesztéséhez kapcsolédo

¢ Szakmai nyilt napok (Gyengénlatok Altalanos Iskolaja, Médszertani
Intézménye és Didkotthona)

* Integracios tanacsado6 tandrok iskolalatogatdsdnak szempontjai
(Gyengénlatok Altalanos Iskoldja, Médszertani Intézménye és Didk-
otthona)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, gyengénlatassal kap-
csolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 268-269. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Sériilésspecifikus eszkozrendszer

A gyengénlato és az aliglato tanuldk, gyermekek fejlesztése sordn és életvi-
telében hangsulyt kap a specidlis eszk6zok hasznalata. Kivanatos, hogy a speci-
alis eszkdzok ne csak a gyogypedagdgusnak alljanak rendelkezésére, sziikség
van rajuk az integralé nevelésre, oktatasra véllalkozé intézményekben is. Az
Utmutat6¥ célja, hogy bemutassa ezeket az eszkdzoket, segitve Ont a megfelelé
eszkoz kivalasztdsdban és hasznalatdban.

A kiadvany a specidlis fejleszt6 eszkozoket tematikus csoportokba sorolja.
Az eszkoz kivalasztasat és gyakorlati hasznélatat megkonnyiti a 1ényegre tor6,
praktikus szempontokat el6térbe helyezé bemutatas. A szerzék ennek soran
kitérnek az alkalmazas indokoltsdgdra, s az eszkdz 1ényeges jegyeinek rovid le-
irdsa utdn a gyakorlati hasznalatot segitd ajdnlasokat fogalmaznak meg, utalva
a fejlesztend6 problémateriiletre vagy életkorra és az elérhetdségre is.

Sajat tapasztalataik dtadasaval otleteket adnak az eszkdzoknek, fejleszto ja-
tékoknak a szokasostol gyakran eltéré alkalmazasara és sokoldala felhasznélasi
lehet6ségére — igy vélik egy-egy szokvanyos eszkoz, jaték a felhasznalas soran
a fejlesztés szolgalataban specialis eszk6zzé. A taneszkozok és a jatékboltokban
kaphato fejleszt6 jatékok mellett szdmos egyedi tervezésti és kialakitasta esz-
koz, adaptéci6 is megtaldlhat6 az eszkoztarban.

A gytijtemény eszkozeihez fizott tartalmi 0sszefoglalok kozvetleniil segithe-
tik a specidlis fejlesztési tervek osszedllitdsat és az egyéni vagy csoportos neveld,
oktaté munkat. Kiemelik az egyiittnevelés szempontjainak megfelel6 alkalmaza-
sokat, és nagy segitséget nytjtanak a differencialt egyéni fejlesztéshez a tanul6-
nak, taniténak egyarant. Az eszkdzoket és a hasznalatot érint6 lényegi elemeik,
tulajdonsagaik azonositasat, megértését a lefrast kiegészits fotok segitik.

Tampontok az eszkdztarban valé tajékozodas segitésére:

— Asajatos nevelési igényi gyermekek, tanul6k akaddlymentesitésének eszko-
zei és megolddsai
— Specidlis fiizetek, dombord feliiletti szemléltet6abrak, feladatgytjtemények

¥ Hegyiné Honyek Katalin — Mandi Tibroné — Paraszkay Sara: Sériilésspecifikus eszkoztdr gyen-
génlito és aliglité gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez. Educatio Kht., Budapest, 2008.
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— A specidlis eszkdzok miveltségi teriiletek szerint csoportositottak. Segitik a
specialis fejlesztési tervek Osszedllitadsat és az egyéni vagy csoportos nevels,
oktaté munkat az egyiittnevelés viszonyai kozott is.

Az informdcidhoz jutést segité modern technolégiak és megoldasok a funk-
cionalis korldtok lekiizdése révén segitik el§ a sériilt gyermek részvételét szii-
kebb és tagabb kornyezete mindennapjaiban. A megfelel6 eszkdz noveli a fej-
leszt6 tevékenység hatékonysagat.

Lasd még gyengénlatas témakorben:

— Ajanlasok gyengénlato, aliglaté gyermekek, tanulok kompetencia alapti
fejlesztéséhez: az Eszkozok cimii fejezetek (— I. tablazat)

— Utmutat6 gyengénlato, aliglaté gyermekek, tanulok egyiittneveléséhez.
Moédszertani intézményi atmutatd, Dokumentéciés ttmutatod
(> I. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, gyengénlatassal kap-
csolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 268-269. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Dokumentacios itmutato

Az egyiittnevelésre val6 felkésziilés sordn, illetve a napi pedagdégiai munka-
ban a befogadé intézmények felel6ssége a dokumentumok ismerete és figyelem-
bevétele vagy kiegészitése. Az Utmutatd* célja a tajékoztatés, valamint — a saja-
tos nevelési igényhez kapcsol6d6é dokumentumrendszer bemutatdsa révén — az
egyuttnevelés megkonnyitése a tobbségi pedagogusok szamara.

A kiadvény eligazitja Ont a gyengénlatas miatt sajatos nevelési igényti gyer-
mekek, tanul6k befogadasaval és az egytittneveléssel kapcsolatos jogszabélyok
kozott. Bemutatja az egyiittnevelés sériilésspecifikus feltételeit, a bekertilés ko-
riilményeit, a tervezést meghatarozé specidlis szempontokat, a befogadé isko-
lak, pedagogusok kotelezettségeit.

A sajatos nevelési igény kovetkeztében szamos irasos anyag késziil az évek
sordn. Egyrészt kiils6, mdsrészt a kozoktatési intézményben keletkez6 doku-
mentumokrdl van sz6. A kiillonbdz6 orvosi, pszicholdgiai és pedagoégiai vizs-
gélatok dokumentumai kovetik a gyermeket az 6vodaba, iskolaba, és az okta-
tasi-nevelési folyamatra is hatdssal vannak. Ezeket a befogadé intézményben
létrehozott, vezetett, kidllitott dokumentumokkal egyiitt a gyengénlatd gyer-
mek, tanul6 személyi anyagaként érdemes kiilon gyfjteni.

Az Gtmutatét mellékletek — szemészeti szakkifejezések glosszériuma, Beteg-
ségek Nemzetkozi Osztalyozdsa (BNO-kédok), jogszabalygytjtemény, esetis-
mertetések — gazdagitjak.

A dokumentécids atmutaté részletez6bb tematikus bemutatésa:

— A szerz6 él a kiillonboz6, egészségiigyi ellatasrol vagy veszélyeztetettségrol
sz616 iratok nytjtotta értelmezési lehet6ségekkel (— 5-7. oldal).

— Az Gtmutat6 részletesen foglalkozik a gyengénlato, aliglaté gyermek, tanuld
fejlédésével, fejlesztésével kapcsolatos pedagogiai és pszicholdgiai szakvéle-
mények, javaslatok értelmezésével, bemutatja a szakért6i bizottsdg munka-
jat. Részletezi a latassériilés miatt kialakuld sajatos nevelési igényt (— 7-10.
oldal).

# Mandi Tiborné: Utmutat6 gyengénlitd és aliglit gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez. Doku-
mentdcids titmutaté. suliNova Kht., Budapest, 2007
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Gyengénlaté gyermek

— A korokokrdl a pedagégiai folyamatban hasznosithaté tuddsokat kozol.
(~ 10-14. oldal)

— A kozoktatasi intézményben keletkez6 szakmai, tantigyi és gyermekvédelmi
dokumentumok vezetése, szamontartasa és figyelembevétele az egyiittneve-
1és soran a befogad¢ iskola, a befogadé pedagdgus kotelezettsége.

(~ 14-18. oldal)

- Kitér a gyengénlaté gyermek, tanul6 fejlesztésében fontos eljarasok és a fej-
16dés, fejlesztés, a mérés-értékelés dokumentumainak bemutatasara is. Pél-
dat nyajt az utazétanarral val6 egytittmiikodés dokumentalasara.

(— 18-25. oldal)

— A pedagogiai munkahoz sziikséges dokumentumokhoz val6 hozzaférést jog-
szabalyok és intézményi bels6 szabélyzatok irjak el6. A kiadvanyban megje-
lennek az adatkezelés szempontjébdl leglényegesebb ismérvek.

(— 25-26. oldal)

Lasd még gyengénlatas témakorben:

— Utmutat6 gyengénlato, aliglaté gyermekek, tanulok egyiittneveléséhez.
Moédszertani intézményi atmutaté (— 1. tablazat)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, gyengénlatassal kap-
csolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 268-269. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Kiadvany
tipusa

|
0

SNI-szempontu mintamodulok

Szovegértés-szovegalkotas

Szocialis, életviteli és kornyezeti
kompetenciak

Gyengénlato

SNI-gyermek

Eletpalya-épités

A segédlet mintagytijtemény a befogad6 pedagdgusok szamdra. A latassé-
riilt gyermekek oktatdsaval, nevelésével foglalkozé szerz6k a differencialt tevé-
kenykedtetést lehet6vé tevs valtoztatasi javaslatokban rovid, érthetd, konkrét
megoldasokat fogalmaznak meg. Befogadd pedagégusként jo mintara lelhet a
latasséralt tanuldk egyiittneveléséhez, s osztalyaban On is vélaszthat hasonl6
megoldasokat, kialakithat hasonl6 feltételeket és targyi kornyezetet a napi pe-
dagogiai munkaban.

Alegfontosabb adaptaciés szempontok — példakkal:

— A szerz6k a tdmogat6 rendszert kiegészitve eredményre vezet6 megoldéso-
kat tartalmaz6 szakirasokkal bovitették az ajanlott irodalmak sorat, ezenki-
viil a gyengénlatok szdmara készitett korrekcids feladatlap-gytjteményeket
ajanlanak, amelyekbdl mintalapot is mellékelnek.

— Felhivjak a figyelmet a veszélyeztetettség helyzeteire, s példakat nytjtanak
adekvat megoldésok kialakitasara pl. a latoképesség egyéni feltérképezésé-
nek sziikségessége, nagyitds optimalis mértéke, szinhatas, kontraszt.

— Otletet adnak az olvasas-iras tanitéast alapoz6 képességek pl. vizudlis megfi-
gyelés, vizualis emlékezet fejlesztésére.

— Megismerhet6 a szemléltet6-, manipulaciés és demonstracids eszkozok, se-
gédletek készitésének és célszer(i hasznalatdnak médja, pl. a feladatlap-ké-
szités kritériumai, az irdsvetité hasznalata, tablazatokkal torténé munkak.

— Hangsulyozottan sziikséges a teljesit6képessége fels6 hataran teljesits 1atas-
sériilt gyermek motivaciéjanak a fenntartéasa.

— A csoportos tevékenykedés nehézségeire is praktikus megolddsok talalha-
téak.

— Aszbbeliség a gyengénlat6 szaméra kompenzal6 tényezd, amit a tanuldsban
onmagatdl is kiemelten alkalmaz, tehat gyakorldsa szintén fontos.
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Gyengénlaté gyermek

Lasd még gyengénlatas témakorben:
— SNI-szempontti mintamodulok a kompetencia alapti programcsomagok
adaptalasdhoz (— 2. tablazat)

* Szovegértés-szovegalkotds: 14 adaptalt modul az alapozé szakasz
moduljaihoz, 1 adaptalt modul a beszédfejlesztés szakaszdhoz

* Szocidlis, életviteli és kornyezeti kompetencidk: két adaptéalt modul az
1. évfolyamra — En és a vilag: Etkezziink egészségesen, Mozogni jo!

* Eletpalya-épités: 1 adaptalt modul az 1. évfolyamra — Hsok, példa-
képek, nagy egyéniségek: Sziil6k és kicsinyeik az allatvildgban és egy
adaptélt modul a 2. évfolyamra (Mindennapjaink — Népi gyerekjaté-
kok — Ugyességi jatékok: ,Kelj fel, Jancsi!”)

— Ajanlasok gyengénlato, aliglaté gyermekek, tanul6k kompetencia alapti
fejlesztéséhez (— I. tablazat)
— Utmutat6 gyengénlato, aliglaté gyermekek, tanulk egyiittneveléséhez.

Moédszertani intézményi atmutatd, Dokumentéciés ttmutatod

(— L tablazat)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

- Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, gyengénlatassal kap-
csolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 268-269. oldalon

— Szakirodalmi ajdnldsok: az Ajdnldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliografidjaban
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Gyengénlato

SNI-gyermek

Jo gyakorlatok

A Gyengénlatok Altalanos Iskolaja Médszertani
Intézményének j6 gyakorlatai

Az integral6 oktatas, nevelés segitésében harmincéves tapasztalattal ren-
delkez6 moédszertani intézmény hat j6 gyakorlata minden Egységes Gyogy-
pedagogiai Mdédszertani Intézménynek ajanlhat6. A j6 gyakorlatok kozott
van olyan, amely az integrélt tanulénak, illetve a sziil6knek nyujt kozvetlen
segitséget, van olyan, amely a pedagdgust timogatja els6sorban, négy pedig
az egylttnevelés mindségét hivatott javitani nem egy célcsoportra fokuszélva,
hanem komplex médon minden résztvevét timogatva.

A SZAKMAI ES SZAKSZOLGALTATOK, ILLETVE A BEFOGADO
INTEZMENYEK SZERVEZETFEJLESZTESEHEZ KAPCSOLODO

Szakmai nyilt napok

A program célja gydgypedagogiai kompetencia nyujtisa az egyiittnevelés-
ben részt vevé intézmények pedagdgusai szamdara bemutatéorak, szimulaci-
6s gyakorlat, el6adés, egyéni konzultacié és csoportos beszélgetés keretében.
A pedagodgusok tapasztalatot szerezhetnek a gyengénlatés, aliglatds mibenlé-
térdl és a megsegités modjardl a specidlis eljdrdsok, mdédszerek, eszkozok be-
mutatdsan keresztiil, s lehet6ség nyilik konzult4ciora is.

Integracios tanacsado tanarok iskolalatogatisanak szempontjai

A j6 gyakorlat célja az integralt oktatdsban részt vevé gyengénlaté tanuld
helyzetének minél alaposabb megismerése, a sikeres integraciét segit6 szakmai
tandcshoz konkrét tapasztalati bazis teremtése, valamint a gyégypedagogus
munkdjanak hatékonyabba tétele. A szempontsor eszkdz az integracié nyomon
kovetésére a sériilésspecifikus sajatossagok, eszkozok, feltételek figyelembevé-
telével.
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Gyengénlaté gyermek

Kérdo6iv befogado pedagégusoknak, latassériilt tanuléknak

Egy-egy iskolalatogatds alkalmdval a mdédszer alkalmazésa lehet6vé teszi
a tanul6 egyéni sziikségleteinek, a tanulédssal, a beilleszkedéssel kapcsolatos
problémdaknak a felderitését, k6zos megbeszélését, valamint a sikerekre, ne-
hézségekre, az alkalmazott tanulési technikdkra, a segédeszkozokre, az 6nalld
tanulas fokdra irdnyuldé kérdések nyoman a sériilésspecifikus, tanulasi folya-
mathoz igazod6 tandrnak, tanulénak sz616 tanacsadast.

A befogadé iskoldk pedagégusa és az integraciot segité gyogypedagogus
egyiittmiikodésének dokumentuma, a ,Ne felejts! dosszié”

Az integracioval kapcsolatos hatékony szakmakozi egytittmtikodés eszkoze
az altalanos iskolai tanulmanyok alatt hasznalhat6, sziikség szerint b6vithet6
dokumentumgytijtemény, amely a szakmai kapcsolattartas alapja. Tartalma:
altalanos informacidk, a tanul6 sajatos nevelési igényérél szol6 informaciok,
valamint a befogadé pedagdgusnak és az utazétandrnak az integralé oktatas,
nevelés minGségét javité megallapodasai és ajanlasai. Alkalmas az integracio
sordn a sajatos nevelési igénybo6l fakado6 kiilonleges bAndsmod megvaldsuldsa-
nak nyomon kovetésére.

PEDAGOGIAI TARGYU

Utmutaté és gyakorléanyag a telepitett olvasokésziilék hasznalatanak
elsajatitasahoz

Az alacsony latasteljesitmény(i gyengénlato gyerekek szdmaéra a vizualis is-
meretszerzést, a sik irds-olvasas elsajatitasat egy korszert technikai eszkoz teszi
lehet6vé: képerny6bdl, kamerdbol és mozgathat6 asztallapbdl all6 elektronikus
nagyit6 késziilék. A tanuldshoz, irdshoz, olvasashoz, szemléltetéshez, szerkesz-
téshez és a mindennapi technikdk elsajatitdsahoz hasznalhat6 késziilék beal-
litasait, a keres6 funkcidk és a ,szem-képernyd-kéz” koordinécié elsajatitasat
segiti a tanulénak sz616 gyakorldéanyag és a pedagdgusnak sz616 médszertani
ajanlas.
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2.rész Adaptaciés matrix

Csoportos iskola-el6készit6 foglalkozas és a sziil6k iskoldja komplex
programja

A komplex egyéni fejlesztést kiegészit csoportos fejlesztés a > latasneve-
Iés mellett els6sorban a latassériilés miatt lassabban fejléd6 képességek fejlesz-
tésére iranyul. Egyidejiileg a program keretében a gyermekek sziilei klubszert
foglalkozdsokon vesznek részt, ahol valaszt kapnak kérdéseikre, szemészeti,
pszicholdgiai el6adasokat hallgathatnak, és nevelési témékrol beszélgethetnek.

Lasd még gyengénlatas témakorben:

— Ajanlasok gyengénlato, aliglaté gyermekek, tanul6k kompetencia alapti
fejlesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutat6 gyengénléto, aliglaté gyermekek, tanulk egyiittneveléséhez.
Moédszertani intézményi atmutatd, Dokumentéciés ttmutatod
(— L tablazat)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, gyengénlatassal kap-
csolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 268-269. oldalon

— Szakirodalmi ajdnldsok: az Ajdnldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliografiadjaban
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Ajanlasok

Kiadvany
tipusa

Ovodai nevelés

Mozgaskorlatozott

SNI-gyermek

Kompetenciateriilet

Az Ajinlds® bevezeti az olvasét a mozgas idegrendszeri szervezésébe, fi-
ziologidjdba (— 5-6. oldal), illetve a mozgés korlatozottsdga okan kialakult
funkciondlis alkalmazkodés akadélyozottsdgaba. (— 6-7. oldal) A szerzé a
leggyakrabban el6fordulé kérformak szerint részletesen jellemzi és a mozgés-
korlatozott gyermeket (— 8-Il. oldal), és az egyiittnevelést végz6 pedagdgus
szamdra gyakorlati tanacsokat ad.

Megfogalmazza a sajatos nevelési igényti kisgyermek sikeres 6vodai egytitt-
neveléséhez sziikséges személyi (— 12-16. oldal) és targyi feltételeket (— 16.
oldal), kiilon felhivja a figyelmet az 6vodapedagégus és a > szomatopeda-
gogus egyiittmiikodésének alapelveire és tartalmara. Hangstlyozza, hogy a
kornyezeti adaptacio a gyermek fliggdségének csokkentését szolgdlja.

Az Ajdnldsban megjelennek azok a specialis szempontok, amelyeket a moz-
gaskorlatozott gyermek fejlesztési tervének elkészitésénél figyelembe kell ven-
ni. Problémakat és ezek megoldédsara vonatkozo6 javaslatokat tartalmaz a jaték,
az anyanyely, a zene, a vizualis nevelés, a matematika, illetve a mozgasfejlesz-
tés teriiletén (— 16-26. oldal).

Modszertani ajanlast is kap az olvas6 (— 26-27. oldal), amely egyrészt a
mozgaskorlatozott kisgyermek fejlédését szolgdlja, mdasrészt nagyobb bizton-
sagot ad a tobbségi pedagdgusnak. E célokat szolgélja az 6voda—iskola dtmenet
(— 27-29. oldal) témakorének e fogyatékossagi tertilet specifikumaival val6
kiegészitése, amelyben konkrét javaslatok fogalmazddnak meg.

A mérés-értékelés sajatos szempontjainak kifejtése, illetve a specidlis esz-
kozok felsoroldsa — megjellve a haszndlat modjat és a fejlesztendd teriile-
tet — nagyban segitik a sajatos nevelési igényti gyermek sikeres integracidjat
(— 29-3l. oldal).

* Dr. Bernolak Bélané: Ajianldsok mozgdskorldtozott gyermekek kompetencia alapii fejlesz-
téséhez. Ovodai nevelés. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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2.rész Adaptaciés matrix

Lasd még mozgaskorlatozottsag témakoérben:

292

Ajéanlasok mozgaskorlatozott gyermekek, tanulok kompetencia alapa

fejlesztéséhez (— I. tablazat)

Utmutaté mozgaskorlatozott gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez.

Moédszertani intézményi atmutatd, Dokumentéciés ttmutatod

(— L tablazat)

Eszkoztar (— 1. tablazat)

J6 gyakorlatok

* A szakmai és szakszolgéltatdk, illetve a befogad¢ intézmények szerve-
zetfejlesztéséhez kapcsolddd: A szakmai egyiittmiikodés (teammunka)
gyakorlata az egységes nevelési, oktatasi elvek megvaldsitasaban (Moz-
gasjavito Altaldnos Iskola, Médszertani Intézmény és Diakotthon)

Inklaziés fogalomtar

* adaptalt kornyezet

* augmentativ kommunikacié

* Ayres-moszer

* beszédterdpia

* Bobath-moédszer

* boccsa

* Dévény-féle specidlis manudlis technika

* diplégia spasztika 1. Little-kor

* ergoterdpia 1. rehabilitaciés foglalkoztat6 terdpia

* evésterapia

* fizioterapeuta l. gyégytornasz

* fizioterdpia

* funkcibésériilés, funkciézavar mozgaskorlatozottakndl

* gybgyaszati segédeszkdzok

* gyogytorna, ~asz

* hidroterapia

* izomsorvadas

* jarogép(ek)

* konduktiv pedagogia

* konduktor

* kontrakttra

* koordinacids zavarok

* korai fejlesztés és gondozas

* koros reflexek

* konnyitett testnevelés

* kutyas terapia

* Little-kor

* lovas (hippo-) terdpia

* mindennapos tevékenység



Mozgaskorlatozott gyermek

* motoros zavar

* mozgaskorlatozott, ~sag

* mozgasnevelés

* mozgéasneveld

* mozgasterapia

* mozgaszavar

* munkatevékenység mozgaskorlatozott gyermek esetén

* ortézis

* PCS képkommunikacids rendszer

* petyhiidt jelleg bénulas

* protézis

* reflexgatl6 helyzetek

* rehabilitaci6s eszkozok és segité megoldasok

* spasztikus (gorcsos) bénulas

* subaqualis torna

* szomatopedagégia

* szomatopedagogus

* tartdshiba

* testi fogyatékos

* testkozeli segédeszkdzok

* testtavoli segédeszkdzok

* torpendveés

* talmozgas

* végtagdeformitas

* végtaghiany

Szakirodalmi ajanldsok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint ki-
advanyunk bibliogréafidjaban (kiilondsen: Bernolak Bélané: Egyiitt a tob-
biekkel — eqy-mdsért. Eldadds-gyiijtemény a mozgdskorldtozott gyermekek integ-
rdlt nevelésérdl. Budapest, Bicebdca Alapitvany, 2001.)
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Ajanlasok

Kiadvany
tipusa

Mozgaskorlatozott

Szovegértés-szovegalkotas

SNI-gyermek

Kompetenciateriilet

Az Ajinlds™ elején azok a korformaleirasok szerepelnek, amelyek az egytitt-
nevelésben részt vevé mozgaskorlatozott tanuldknal leggyakrabban el6for-
dulnak. A felsorolast a pedagdgiai sziikségletek szervezik (— 7-10. oldal), és
segitségére van az integral6 pedagdgusnak a sériilésbdl fakado sajatos pedago-
giai feladatok ellatdsaban.

A szerz§ részletesen bemutatja a mozgéskorlatozott gyermek megismerd-
tevékenységének specidlis jellemzgit. Részletesen kifejti a képességfejlesztés
tertileteit, kiilon kiemelve a fejlesztésiikhoz sziikséges alapelveket (— 10=17.
oldal), a szovegértés és szovegalkotds témakoreit, amelyeket hasznos gyakor-
lati tandcsokkal egészit ki. (— 18-20. oldal)

Az egyiittnevelésben dolgoz6 tobbségi pedagdgus a kiillonbdz6 tanuldsszer-
vezési formakrdl, illetve a pedagdgiai médszerekrdl (— 20-27. oldal) meglé-
v6 ismereteit kiegészitheti az integraltan tanulé mozgéskorlatozott gyermekkel
kapcsolatos specidlis tudnivalokkal.

Az egyiittnevelésben a pedagbgustol (> 27-28. oldal) és a csoport nem
sériilt tagjaitol (> 28-30. oldal) elvarhat6 magatartasformak megjeldlése, a
specialis eszk6zok bemutatdsa (— 3 1-33. oldal), az értékelés elveinek meg-
fogalmazasa (— 34-35. oldal) az iskolai munkaét, illetve a mindennapos tevé-
kenységeket segitik eredményesebbé tenni.

Lasd még mozgaskorlatozottsag témakorben:

— SNI-szempontt mintamodulok a kompetencia alapti programcsomagok
adaptaldsdhoz (11 adaptélt modul a szovegértés-szovegalkotas kom-
petenciateriilet alapoz6 szakasz moduljaihoz, nyolc adaptalt modul a
beszédfejlesztés szakaszédhoz, részletesen —~ 2. tablazat)

— Ajanlasok mozgaskorlatozott gyermekek, tanul6k kompetencia alapa
fejlesztéséhez (— 1. tablazat)

= Agoston Gabriella: Ajinldsok mozgdskorlitozott gyermekek, tanuldk kompetencia alapii
fejlesztéséhez. Szivegértés-szivegalkotds. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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Mozgaskorlatozott gyermek

Utmutaté mozgaskorlatozott gyermekek, tanulék egyiittneveléséhez.

Moédszertani intézményi atmutatd, Dokumentéciés ttmutatod

(> l. tablazat)

Eszkoztar (— 1. tablazat)

J6 gyakorlatok

* A szakmai és szakszolgéltatdk, illetve a befogad6 intézmények szer-
vezetfejlesztéséhez kapcsolodo: A szakmai egytittmiikodés (team-
munka) gyakorlata az egységes nevelési, oktatési elvek megvalosi-
tasdban (Mozgésjavité Altalanos Iskola, Médszertani Intézmény és
Diédkotthon)

Inkltziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepl, mozgéskorlatozottsag-

gal kapcsolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 292-293. oldalon

Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint

kiadvanyunk bibliogréfiadjaban (kiilondsen: Rosta Katalin — S6sné Pintye

Maria: A mozgés- és testsémafejlesztés Osszefiiggései és szerepiik a

diszlexia-prevencidban. Gyogypedagogiai Szemle, XXIIL. évf. 4. szam,

279-288.)
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Mozgaskorlatozott

Matematika

SNI-gyermek

Kompetenciateriilet

Az Ajinlds® az egylittnevelésben részt vevé mozgaskorlatozott tanulokndl
leggyakrabban eléfordulé diagnoézisok ismertetésével kezd6dik. E felsorolas a
pedagégiai sziikségletek alapjan 4ll 6ssze (— 7-10. oldal). Segitséget nytjt az
integral6 pedagégusnak a sériilésbdl fakado sajatos pedagdgiai feladatok ella-
tasdban.

A szerz6 nagy hangsulyt fektet a képességfejlesztés teriileteinek ismerte-
tésére, killon elemezve a mozgaskorldtozott tanulok matematikai kompe-
tencidinak Osszetevoit, a fejlesztésiikhoz sziikséges alapelveket alap- és ko-
zépfokon egyardnt. Ezeket hasznos gyakorlati tandcsokkal egésziti ki. Kilon
kitér a kimeneti elvarasokra, az elvarhat6 és a nem elvarhato teljesitményekre
(~ N-2l. oldal).

Az egyiittnevelésben dolgoz6 tobbségi pedagdgus a kiillonb6z6 tanuldsszer-
vezési formdkrél és mdédszerekrdl meglévd ismereteit kiegészitheti az integ-
raltan tanulé mozgéskorlatozott gyermekkel kapcsolatos specidlis tudnivalok-
kal. (— 22-24. oldal). A mindennapi osztdlymunkat segiti a pedagégustol
(— 24-25. oldal) és a csoport nem sériilt tagjaitél (> 26-27. oldal) elvar-
hat6é magatartasformdk megfogalmazasa, az értékelési médszerek bemutatasa
(— 28-29. oldal), illetve azok az egyéb hasznos tudnival6k, amelyek kitérnek
a kornyezet kialakitasan tal példaul a helyes iilés vagy a munkaszervezés sérii-
lésspecifikus kovetelményeire.

Lasd még mozgaskorlatozottsag témakorben:

— SNI-szemponta mintamodulok a kompetencia alapti programcsomagok
adaptaldsdhoz a matematikai kompetenciateriileten [két adaptalt modul
az 1. évfolyamra (5. és 49.); két adaptalt modul a 2. évfolyamra (33. és
35.)] (— 2. tablazat)

— Ajanlasok mozgaskorlatozott gyermekek, tanul6k kompetencia alapa
fejlesztéséhez (— 1. tablazat)

%1 Nagyné Fatalin Andrea: Ajdnldsok mozgdskorldtozott gyermekek, tanuldk kompetencia
alapi fejlesztéséhez. Matematika. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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Mozgaskorlatozott gyermek

Utmutat6é mozgaskorlatozott gyermekek, tanul6k egyiittneveléséhez.

Moédszertani intézményi atmutatd, Dokumentéciés atmutato

(> l. tablazat)

Eszkoztar (— I. tablazat)

J6 gyakorlatok

* A szakmai és szakszolgéltatok, illetve a befogad6 intézmények szer-
vezetfejlesztéséhez kapcsolodo: A szakmai egytittmiikodés (team-
munka) gyakorlata az egységes nevelési, oktatési elvek megvalosi-
tasdban (Mozgésjavité Altalanos Iskola, Médszertani Intézmény és
Diakotthon)

Inklazids fogalomtar: a fogalomtarban szerepl6, mozgaskorlatozottsag-

gal kapcsolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 292-293. oldalon

Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint

kiadvanyunk bibliogréfidjaban (kiilondsen: Horvath Dezséné: Gondola-

tok az integraciérdl mozgéssériiltek esetében. Fejlesztd Pedagdgia, 2000.

6. szam, 24-27)
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Szocialis, életviteli
és kornyezeti kompetenciak
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Az Ajdnlds™ részletesen bemutatja a leggyakrabban el6fordulé kérformakat
(— 7-9. oldal); a mozgaskorlatozott gyermekek kognitiv sajatossagait (> 9=
10. oldal); kommunikaciéjat (> 10-Il. oldal); személyiségét (> li-I13. ol=
dal) és fejlesztésiik alapelveit (— 13=15. oldal); képességfejlesztésiik sajatos-
sagait, az alap- és kozépszint kimeneti elvarasait az ,A” (— 15-18. oldal), a
,B” (— 19-21. oldal), illetve a ,C” (— 21-23. oldal) tipusti programcsoma-
gokra vonatkoztatva.

Pontrodl pontra végigvezeti az olvasét a programcsomag témakorein, atszéve
azokat a fogyatékossagi teriilet specidlis ismereteivel (> 23-27. oldal). Ossze-
foglalja az ajanlott tanulasszervezési formékat (— 28-29. oldal) és a pedagé-
giai médszereket (— 29-33. oldal), kiegészitve az integraltan tanulé mozgas-
korlatozott gyermekkel kapcsolatos specidlis eljardsokkal, tudnival6kkal.

A pedagbgiai eredményesség érdekében jeloli meg az Ajinlds a pedagogus-
tol elvarhat6 magatartdsformakat, szerepeket (— 33-35. oldal). Kiilon foglal-
kozik a csoport nem sériilt tagjainak felkészitésével, a segitségnyfijtas, illetve
a kommunikaci6 lehet6ségeivel (— 36. oldal). A mozgaskorlatozott tanuld
onallo életvitelét segitd specidlis eszkozok bemutatdsa (— 37-41. oldal), az
értékelés elveinek megfogalmazasa (— 42. oldal) eredményesebbé teszik a
sajatos nevelési igényti gyermek egytittnevelését.

Lasd még mozgaskorlatozottsag témakorben:
— SNI-szempontti mintamodulok a kompetencia alapti programcsomagok
adaptélasdhoz a szocidlis, életviteli és kdrnyezeti kompetenciateriileten
(egy adaptalt modul az 1. évfolyamra — En és a vildg — Etkezziink egész-
ségesen) (> 2. tablazat)
— Ajanlasok mozgaskorlatozott gyermekek, tanul6k kompetencia alapa
fejlesztéséhez (— 1. tablazat)

2 Dombainé Esztergomi Anna: Ajdnldsok mozgdskorldtozott gyermekek, tanuldk kompetencia ala-
pti fejlesztéséhez. Szocidlis, életviteli és kdrnyezeti kompetencidk. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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Mozgaskorlatozott gyermek

Utmutaté mozgaskorlatozott gyermekek, tanulék egyiittneveléséhez.

Moédszertani intézményi atmutatd, Dokumentéciés ttmutatod

(> l. tablazat)

Eszkoztar (— 1. tablazat)

J6 gyakorlatok

* A szakmai és szakszolgéltatdk, illetve a befogad6 intézmények szer-
vezetfejlesztéséhez kapcsolodo: A szakmai egytittmiikodés (team-
munka) gyakorlata az egységes nevelési, oktatési elvek megvalosi-
tasdban (Mozgésjavité Altalanos Iskola, Médszertani Intézmény és
Diédkotthon)

Inkltziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepl, mozgéskorlatozottsag-

gal kapcsolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 292-293. oldalon

Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint

kiadvanyunk bibliogréfiadjaban (kiilondsen: Benczir Miklésné: Moz-

gasfogyatékosok integrélt oktatdsanak helyzete egy felmérés titkrében.

Gydgypedagdgiai Szemle, 1991. 1. szam, 25-33.)
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Idegen nyelv

Kompetenciateriilet

A szerz6k a mozgaskorlatozott gyermek sériilésspecifikus bemutatasaval
kezdik az idegen nyelvi kompetencidk fejlesztéséhez irt Ajdnldsukat™ (— 7-13.
oldal). A képességfejlesztés kifejtésénél a vezérl6 elv az, hogy a kdrosodas egy
igen Osszetett kovetkezményrendszerben hat, igy nagyon részletesen jelennek
meg mind az 1-6. évfolyam (— 13-17. oldal), mind a 7-12. évfolyam (— 17-19.
oldal) nyelvi tevékenységeinek sajatossagai. A programcsomag korszertiségét
mutatja, hogy a multikulturélis kérnyezet iskolai megjelenése miatt szerepet
kap a magyar mint idegen nyelv, amelyet a fogyatékossagi teriilet sajatossagai-
val kiegészitett Ajinlds is tartalmaz (— 19-20. oldal).

A bemutatott tanulasszervezési formak a mozgaskorlatozott tanuldk szama-
ra az idegen nyelv hatékony elsajatitasét segitik (> 20-22. oldal), az egyiitt-
nevelésben dolgoz6 pedagdgustdl (— 22-23. oldal), illetve a csoport nem sé-
rilt tagjaitdl elvarhaté magatartasformak (— 23-24. oldal) attekintése pedig
gyakorlati segitséget nytjt az integralé pedagégusnak.

Az eszkozok felsorolasa (—> 24-26. oldal), a kiillonb6z6 kérformakbdl fa-
kadé pedagodgiai problémék gyakorlati megoldasai (— 26-30. oldal), az ér-
tékelés alapelveinek megjelenitése (— 30. oldal), illetve egy minta éravaz-
lat (— 31-32. oldal) jelent6sen hozzajarulhatnak a programcsomag sikeres
adaptéldsdhoz.

Lasd még mozgaskorlatozottsag témakorben:
— Ajanlasok mozgaskorlatozott gyermekek, tanul6k kompetencia alapa
fejlesztéséhez (— 1. tablazat)
— Utmutaté mozgéskorlatozott gyermekek, tanulok egyiittneveléséhez.
Modszertani intézményi atmutatd, Dokumentéciés ttmutatod
(> l. tablazat)
— Eszkoztar (— I. tablazat)

% Bén Eva — Sebok Zsuzsa: Ajdnldsok mozgdskorlitozott gyermekek, tanuldk kompetencia
alapui fejlesztéséhez. Idegen nyelv. suliNova Kht., Budapest, 2006.

300



Mozgaskorlatozott gyermek

— J6 gyakorlatok
* A szakmai és szakszolgéltatdk, illetve a befogad6 intézmények szer-
vezetfejlesztéséhez kapcsolddo: A szakmai egytittmiikodés (team-
munka) gyakorlata az egységes nevelési, oktatési elvek megvalosi-
tasdban (Mozgésjavité Altalanos Iskola, Médszertani Intézmény és
Diédkotthon)
— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepls, mozgéskorlatozottsag-
gal kapcsolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 292-293. oldalon
— Szakirodalmi ajdnldsok: az Ajdnldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfiajaban [kiilonosen: Papp Gabriella: Vilogatds az
integrdlt nevelés szakirodalmdbol (forditdsgyiijtemény). Budapest, Nemzeti
Tankonyvkiado, 1994.]
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Eletpalya-épités

Az Ajinlds™ a leggyakrabban el6fordulé kérformak, diagnézisok ismerteté-
sével, majd a rehabilitacios feladatok megfogalmazdasaval vezeti be az olvasét a
mozgaskorlatozott tanuldk életpalya-épitésébe (> 8-14. oldal). Mindezekre
azért van sziiksége az egyiittnevelésben dolgozé pedagdgusnak, mert a sériilés
a tanulési folyamat akadélyozdja is lehet, tehat pedagégiai kovetkezményei is
vannak (— 14-15. oldal).

A szerz8k kiilon kitérnek a mozgaskorlatozott gyermekek személyiségének
jellemzésére (— 15-16. oldal), csaladjuk kiilonleges szerepére (— 17-18. ol-
dal) és nevelésiik-oktatasuk kiemelt feladataira (—> 20-22. oldal).

A mozgéskorlatozott tanulok képességfejlesztésének sajatossdgai altalano-
san, de szemléletesen keriilnek bemutatasra (— 22-24. oldal). Kitér a moz-
gassériilés-specifikus fejlesztési javaslatokra (> 24-28. oldal) és a fontosabb
témakorokre is az életpalya-épités kompetenciateriileten beliil (— 30-32. ol-
dal), és dsszefoglalja azokat a pedagdgiai alapelveket (— 32-33. oldal), ame-
lyek az integraltan tanulé mozgaskorlatozott gyermek nevelésével-oktatasaval
kapcsolatosak.

Az egyiittnevelés sikeressége érdekében tekinti at a pedagégustol (— 34—
36. oldal) és a csoport nem sériilt tagjaitol (> 36-37. oldal) elvarhaté maga-
tartasformdkat, illetve az értékelési alapelveket (— 38. oldal).

Lasd még mozgaskorlatozottsag témakorben:
— SNI-szempontt mintamodulok a kompetencia alapti programcsomagok
adaptaldsdhoz a életpalya-épitési kompetenciateriileten (egy adap-
talt modul a 2. évfolyam szdmara — Foglalkozasok, népi mesterségek
— Agyagozas 2.) (— 2. tablazat)
— Ajanlasok mozgéskorlatozott gyermekek, tanul6k kompetencia alapa
fejlesztéséhez (— 1. tablazat)

* Czibere Csilla — Zsbanné Forrai Judit: Ajanldsok mozgdskorlitozott gyermekek, tanu-
I6k kompetencia alapii fejlesztéséhez. Eletpilya-épités. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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Mozgaskorlatozott gyermek

Utmutaté mozgaskorlatozott gyermekek, tanulék egyiittneveléséhez.

Moédszertani intézményi atmutatd, Dokumentéciés ttmutatod

(> l. tablazat)

Eszkoztar (— 1. tablazat)

J6 gyakorlatok

* A szakmai és szakszolgéltatdk, illetve a befogadé intézmények szer-
vezetfejlesztéséhez kapcsolodo: A szakmai egytittmiikodés (team-
munka) gyakorlata az egységes nevelési, oktatési elvek megvalosi-
tasdban (Mozgésjavité Altalanos Iskola, Médszertani Intézmény és
Diédkotthon)

Inkltziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepl, mozgéskorlatozottsag-

gal kapcsolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 292-293. oldalon

Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint

kiadvanyunk bibliogréfiadjaban [kiilonosen: Illyés Sandor: Egyiitt vagy

kalon? Kihivas a fogyatékos gyermekek intézményes nevelésében,

kihivas a kézoktatdsban. In Hoffmann Rézsa (szerk.): Evkonyo a magyar

koznevelésrdl. Oktatasi Minisztérium, Budapest, 1999. 29-35.]
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Mozgaskorlatozott

Modszertani intézményi utmutato

SNI-gyermek

Az Utmutaté™ segitséget, timogatast kivan nytjtani egyrészt azoknak az in-
tézményeknek, amelyek a mozgdaskorlatozott gyermekek egyiittnevelését val-
laljak, mésrészt maguknak az integréci6 szerepldinek.

A kiadvany részletesen bemutatja a Mozgésjavité Altalanos Iskola, Méd-
szertani Intézmény és Didkotthon szaz évre visszatekinté maltjat (> 18-19.
oldal) és a jelenkor specidlis intézményét. Kiemelik az alaptevékenységek
mellett a specidlis szolgaltatdsokat (— 19-23. oldal), illetve az iskola két ta-
gozatét. Bevezetik az olvasét a mozgéskorlatozottak nevelésének-oktatdsanak
sajatossagaiba, megmagyarazzak a specidlis fogalmakat (— 5-Il. oldal), reha-
bilitaciés feladatokat fogalmaznak meg a leggyakrabban el6fordulé diagnoézi-
sok, korformak esetén (— Il1-14. oldal).

Az integréci6 elméleti 6sszefoglaldsat a gyakorlati timogatas elemzése kove-
ti (— 14-15. oldal), melyhez szervesen csatlakozik az egyiittnevelés szerep-
16inek felsoroldsa és optimélis magatartasuk leirasa (> 15-18. oldal). Az egy-
séges gyogypedagodgiai modszertani intézmény (EGYMI) egyre gyakrabban
felmeriil6 fogalom. A szerz6k bemutatjak az EGYMI szolgéltatasait (—~ 23-28.
oldal), illetve felépitését (— 28-31. oldal), grafikonokkal és tdblazatokkal ala-
tdmasztva az intézmény jelentségét.

Lasd még mozgaskorlatozottsag témakorben:

— SNI-szemponta mintamodulok a kompetencia alapti programcsomagok
adaptalasdhoz (> 2. tablazat)

— Ajanlasok mozgéskorlatozott gyermekek, tanul6k kompetencia alapa
fejlesztéséhez (— 1. tablazat)

— Utmutaté mozgéskorlatozott gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez.
Dokumentaciés atmutat6 (— I. tablazat)

— Eszkoztar (— 1. tablazat)

5 Agoston Gabriella — Kis Erika — Zsbanné Forrai Judit: Utmutaté mozgdskorldtozott
gyermekek, tanuldk egyiitineveléséhez. Mddszertani intézményi titmutaté. Educatio Kht.,
Budapest, 2007
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Mozgaskorlatozott gyermek

— J6 gyakorlatok: A szakmai és szakszolgéltatdk, illetve a befogad6 intéz-
mények szervezetfejlesztéséhez kapcsolédo

* A szakmai egytittm{(ikodés (teammunka) gyakorlata az egységes
nevelési, oktatasi elvek megvalésitasaban (Mozgasjavité Altalanos
Iskola, Médszertani Intézmény és Diakotthon)

* Stlyosan és halmozottan fogyatékos, mozgas- és értelmileg akada-
lyozott gyermekek iskolai keretek kozott torténd ,terdpias fejleszt6
programja”

* Onallésag, felkésziilés az 6ndllé életvitelre — lak6otthon program

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepls, mozgéskorlatozottsag-
gal kapcsolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 292-293. oldalon

— Szakirodalmi ajdnldsok: az Ajdnldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Mozgaskorlatozott

SNI-gyermek

Sériilésspecifikus eszkozrendszer

Az akadalyozott ember életvitelét kornyezete nem hatdrozhatja meg, élet-
mindségét nem befolydsolhatja, szabadsagat nem korldtozhatja. Ezt az elvet
képviselve az Utmutaté® gyakorlati segitséget nytijt a mozgaskorlatozott gyer-
mekeket nevel§ tobbségi intézmények szdmara.

Az eszkozgytijteményben a kornyezeti adaptaciét megkonnyitd eszkozok
algoritmikus rendszerben, képekkel illusztralva kovetik egymast a kozlekedés,
az udvar és az épiilet témakorokben.

A szerz8k gyakorl6 gydgypedagdgusként mutatjak be és ajanljak azokat az
asztalokat, taneszkozoket, melyek a tantermi folyamatok sikerességét novelik.
Kiilon fejezetet szentelnek azoknak a sériilésspecifikus technikai segédeszko-
z6knek, amelyek nélkiil a mozgaskorlatozott gyermek tanuldsa, kommunika-
cidja, élete elképzelhetetlen.

Az iskolai fejleszté munkat segitik azok az eszk6zok, amelyek sokoldala fel-
hasznalhatésaguk révén hozzajarulnak a nagymozgasok, illetve a finommoto-
rika fejlesztéséhez.

Az Utmutaté timpontokat és dtleteket ad a mozgéaskorlatozott tanulé onki-
szolgélasanak megkonnyitéséhez is. A szerz6k azt hangsulyozzdk, hogy ezen a
teriileten minden megoldés, anyag, adaptaci6 alkalmazhatd, amely az érintett
személy szadmara megfelel.

Lasd még mozgaskorlatozottsag témakorben:

— SNI-szempontt mintamodulok a kompetencia alapti programcsomagok
adaptalasdhoz (— 2. tablazat)

— Ajanlasok mozgéskorlatozott gyermekek, tanul6k kompetencia alapa
fejlesztéséhez (— 1. tablazat)

— Utmutaté mozgéskorlatozott gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez.
Moédszertani intézményi atmutatd, Dokumentaciés atmutato
(> l. tablazat)

% Dombainé Esztergomi Anna — 5z6ll6syné Juhasz Csilla: Sériilésspecifikus eszkoztir
mozgdskorldtozott gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez. Educatio Kht., Budapest, 2008.
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Mozgaskorlatozott gyermek

— J6 gyakorlatok: A szakmai és szakszolgaltatok, illetve a befogad6 intéz-
mények szervezetfejlesztéséhez kapcsolodo
* A szakmai egyiittmiikodés (teammunka) gyakorlata az egységes
nevelési, oktatasi elvek megvalésitasaban (Mozgasjavité Altalanos
Iskola, Médszertani Intézmény és Diakotthon)
— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepl$, mozgaskorlatozottsag-
gal kapcsolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 292-293. oldalon
— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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SNI-gyermek

Dokumentacios itmutato

Az Utmutat6” eligazitast nytijt a gyermek mozgaskorlatozottsagaval kapcso-
latban késziil6 dokumentumok rendszerérdl.

Megjelol olyan kulcsszavakat, amelyek e dokumentumok tanulmanyozasa
kapcsan gyakran felmeriilnek (— 5. oldal). Az Utmutat6 eligazitja az olvasét
a mozgaskorlatozott gyermekkel érkezd egészségiigyi, orvosi, illetve pedagé-
giai, pszichol6giai dokumentumok kozott (— 6-7. oldal). Részletesen ismer-
teti a szakért6i vizsgalat menetét, az alkalmazott eljarasokat, a javaslat tartal-
mat (— 8-9. oldal), felhivja a figyelmet a mozgaskorlatozott gyermek/tanulé
egylittnevelésében a taniigyi dokumentumok vezetése kapcsan megjelené
specifikumokra (— 10-13. oldal).

A szerz8k Osszegytijtotték azokat a fejlesztési eljarasokat, terdpidkat, ame-
lyeket a mozgaskorlatozott gyermekek sikeres integracidja érdekében kiilon-
b6z6 szakemberek végeznek (— 13-15. oldal). Mintat adnak a pedagégiai vé-
lemény (— 16. oldal) és a mérés-értékelés sajatos szempontjainak (— 16=17.
oldal) megfogalmazdséhoz.

A mellékletekben megtalalhatéak az egyiittnevelést tamogat6 jogszabalyok
(— 19. oldal), a mozgaskorlatozottsdggal 0sszefiiggé BNO-kodok (— 20-23.
oldal), a gyakran el6fordul6 kérformék (— 24-3 I. oldal), a szakszavak jegy-
zéke magyarazatokkal (— 32-37. oldal), illetve egy szakért6i javaslat mintaja
is (— 38-39. oldal).

Lasd még mozgaskorlatozottsag témakorben:
— SNI-szempontt mintamodulok a kompetencia alapti programcsomagok
adaptélasdhoz (— 2. tablazat)
— Ajanlasok mozgéskorlatozott gyermekek, tanul6k kompetencia alapa
fejlesztéséhez (— I. tablazat)

5 Kiss Erika — Kollar Katalin — Ursu Zsuzsa: Utmutatd mozgdskorlitozott gyermekek,
tanulok egyiittneveléséhez. Dokumenticids titmutaté. suliNova Kht., Budapest, 2007
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Mozgaskorlatozott gyermek

Utmutaté mozgaskorlatozott gyermekek, tanulék egyiittneveléséhez.

Moédszertani intézményi atmutatd, Dokumentéaciés atmutato

(> l. tablazat)

Eszkoztar (— I. tablazat)

J6 gyakorlatok: A szakmai és szakszolgaltatdk, illetve a befogad6 intéz-

mények szervezetfejlesztéséhez kapcsolodo

* A szakmai egyiittmiikodés (teammunka) gyakorlata az egységes
nevelési, oktatasi elvek megvalésitasaban (Mozgasjavité Altalanos
Iskola, Médszertani Intézmény és Diakotthon)

Inklazids fogalomtar: a fogalomtarban szerepl6, mozgaskorlatozottsag-

gal kapcsolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 292-293. oldalon

Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint

kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Kiadvany
tipusa

SNI-szemponti mintamodulok

Szovegértés-szovegalkotas

Mozgaskorlatozott

Matematika

SNI-gyermek

Szocialis, életviteli és kornyezeti
kompetenciak

Eletpalya-épités

A mozgéaskorlatozott tanuldk egytittnevelésében dolgozé pedagdgusok sza-
mara 25 kompetencia alapti adaptalt modul 4ll rendelkezésre az életpalya-épi-
tési, a szdmoldsi és matematikai, szocidlis, életviteli és kornyezeti, valamint a
szovegértési és szovegalkotasi teriileteken.

Az adaptalok — Dombainé Esztergomi Anna és Kiss Erika — gyakorl6 gyogy-
pedagoégusként sériilésspecifikus modszerek, testhelyzetek, specidlis vagy
adaptalt eszk6zok ajanlasaval, tipusproblémdak megjelolésével, illetve a foglal-
kozas menetébe illesztett Otletekkel hathatés segitséget nyajtanak a konkrét
tanuldsi-tanitasi folyamatok végrehajtasaban. Javaslatokat tesznek a differenci-
alasra — szervesen kapcsolddva a kiilonb6z6 kompetenciateriiletekhez késziilt
Ajdnldsokhoz.

Felhivjdk a figyelmet a mozgaskorlatozott gyermek ismeretszerzési, kom-
munikacidés nehézségeire, illetve a csoport nem sériilt tagjai szdmara szol6 inst-
rukcidkra.

Végigvezetik az olvasét azokon a valtoztatasi pontokon, amelyek a modul
alkalmazésanak hatékonysagat biztositjak, és ezaltal jarulnak hozza a mozgés-
korlatozott tanulok egyiittnevelésének sikeréhez.

Mozgaskorlatozott gyermekek egyiittneveléséhez az aldbbi mintamodulok
késziltek (— 2. tablazat)

— Szovegértés-szovegalkotas: 11 adaptalt modul a kompetenciateriilet ala-
poz6 szakaszahoz és 8 adaptalt modul a beszédfejlesztés szakaszdhoz

— Matematika: 2 adaptalt modul az 1. évfolyamra (5. és 49 modul) és 2
adaptalt modul a 2. évfolyamra (33. és 35. modul)

— Szocidlis, életviteli és kornyezeti kompetencidk: 1 adaptalt modul az 1.
évfolyamra (En és a vildg — Etkezziink egészségesen)

— 1 adaptélt modul a 2. évfolyamra (Foglalkozédsok, népi mesterségek
— Agyagozas 2.)
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Mozgaskorlatozott gyermek

Lasd még mozgaskorlatozottsag témakorben:

Ajanlasok mozgaskorlatozott gyermekek, tanulék kompetencia alapa

fejlesztéséhez (— I. tablazat)

Utmutaté mozgaskorlatozott gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez.

Moédszertani intézményi atmutatd, Dokumentéciés ttmutatod

(— L tablazat)

Eszkoztar (— I. tablazat)

J6 gyakorlatok: A szakmai és szakszolgaltatdk, illetve a befogad¢ intéz-

mények szervezetfejlesztéséhez kapcsolédo

* A szakmai egytittm{ikodés (teammunka) gyakorlata az egységes
nevelési, oktatasi elvek megvalositasaban (Mozgasjavité Altalanos
Iskola, Médszertani Intézmény és Didkotthon)

InklGziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, mozgéaskorlatozottsag-

gal kapcsolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 292-293. oldalon

Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint

kiadvanyunk bibliografiadjaban

311



Mozgaskorlatozott

SNI-gyermek

Jo gyakorlatok

A SZAKMAI EGYUTTMUKODES (TEAMMUNKA) GYAKORLATA
AZ EGYSEGES NEVELESI, OKTATASI ELVEK MEGVALOSITASABAN

A mozgaskorlatozott gyermeket (egyiitt)nevel$ intézmények szdmaéra a jo
gyakorlat bevezetése abban segithet, hogy felmeriilé nevelési, oktatdsi, gondo-
zasi, ellatasi kérdésekben — a hatékony fejlesztés érdekében — a gyermekkel
foglalkoz6 minden szakember (pl. pedagdgus, gydgypedagdgus, orvos, pszi-
cholégus, pedagogiai asszisztens, gyogyaszatisegédeszkoz-ligyintézd) és a szii-
16 tajékozott legyen.

KOMPLEX MUVESZETI NEVELES

Ez a j6 gyakorlat azt az alapelvet teljesiti ki, amely szerint a mozgaskorlato-
zott gyermekeket sem zarhatja ki sériilésiik a kreativ, onkifejez6 alkotok vilaga-
bol. Ezért kinélja azokat a megjelenitési formdkat, eszkdzrendszert — a hozzajuk

kapcsolddé technikai megoldasokkal —, amelyek lehet6vé teszik a személyiség
megnyilvanulasait, a kornyezettel val6 kommunikaciot.

ONALLOSAG, FELKESZULES AZ ONALLO ELETVITELRE — LAKOOTTHON
PROGRAM

Az 6nall6 életvitel kiprobaldsanak lehetdségével az intézmény megteremti
az esélyegyenl6ség alapjait a 7-8. osztalyos mozgaskorlatozott tanulokndl.
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Mozgaskorlatozott gyermek

SULYOSAN ES HALMOZOTTAN FOGYATEKOS, MOZGAS- ES ERTELMILEG
AKADALYOZOTT GYERMEKEK ISKOLAI KERETEK KOZOTT TORTENO
,TERAPIAS FEJLESZTO PROGRAMJA”

Ebben a programban a stilyosan és halmozottan sériilt tanuldk olyan fejlesz-
tést kapnak iskolai keretek kozott, amely arra torekszik, hogy képessé tegye
Oket kornyezetiik egyre b6viil6 megismerésére, a sajat életitk mindennapjai-
ban val6 tevékenyebb részvételre, tovdbba egyszert tarsas kapcsolatok kialaki-
tdsara, aminek eredményeképpen jobb mindségi életet élhetnek.

Lasd még mozgaskorlatozottsag témakorben:

SNI-szempontt mintamodulok a kompetencia alapt programcsomagok
adaptalasihoz (> 2. tablazat)

Ajanlasok mozgaskorlatozott gyermekek, tanulék kompetencia alapa
fejlesztéséhez (> I. tablazat)

Utmutaté mozgaskorlatozott gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez.
Moédszertani intézményi atmutatd, Dokumentéciés ttmutatod

(— L tablazat)

Eszkoztar (— I. tablazat)

InklGziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepl, mozgéskorlatozottsag-
gal kapcsolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 292-293. oldalon
Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliografiadjaban
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Ajanlasok

Kiadvany
tipusa

Ovodai nevelés

Nagyothallo

SNI-gyermek

Kompetenciateriilet

Az Ajinlds® 6sszefoglalja mindazokat az ismereteket, melyek sziikségesek a
hallassériilt gyermekek fogadasahoz a tobbségi 6vodakban. Kozérthet6 médon
lefrja, mi a — hallassériilés (— 5-7. oldal), milyen kdvetkezményei vannak
a gyermekek beszédfejlédésére, kognitiv funkcidira, milyen specialis eszko-
zOket haszndlnak a hallassériilt gyermekek (— 7-8. oldal). A hallassériilés-
r6l lasd még: Utmutaté nagyothallé gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez.
Moédszertani intézményi atmutaté 8-14. oldal; Ajanlasok nagyothall6 gyer-
mekek, tanul6k kompetencia alapti fejlesztéséhez — Szovegértés-szovegalkotas
(10-16. oldal). Targyalja az 6vodai kompetenciateriilet és az integracié kap-
csolatat (— 9-10. oldal).

Részletesen bemutatja a megfelel6 intézmény kivalasztasanak szempontjait,
a befogadashoz sziikséges feltételek megteremtésének lehet6ségét, a sziikséges
kapcsolatrendszer kialakitasat, hiszen az integralt nevelés olyan komplex kap-
csolatrendszer optimalis miikodését feltételezi, melynek sordn a hallassériilt
gyermek, a sziil§, a fogad6 pedagodgus és az integracioét segitd gydgypedagodgus
egymassal egyiittmtikodve tevékenykedik (— 10-16. oldal).

Nagy segitséget jelent a befogad6k 6vodak szamdra a specidlis szempontok-
kal torténd megismerkedés nevelési teriiletenként. Kompetenciateriiletenként
kapunk részletes mddszertani segitséget. A vizudlis nevelés, a mozgasfejlesztés
és a matematika azon teriiletek kozé tartozik, amelyekben a halldssériilt gyer-
mekek j6 vagy akar jobb teljesitmény elérésére képesek hallé csoporttarsaiknal.
A jatékajanlo fejlesztési teriilet nagyon sok j6, a hallassériilt gyermek szamara
is véltoztatas nélkiil jatszhato tevékenységet tartalmaz. A hagyomany fejlesz-
tési tervei szinte kivétel nélkiil alkalmasak arra, hogy e tevékenységekben a
hallassériilt gyermekek is teljes értékiien részt vegyenek, kiilondsen a manu-
alis tevékenység és a gyfijtémunka sordn. Az irodalom, anyanyelv fejleszté-
si teriilet az egyik legproblematikusabb, mivel a versek, a mesék hallas utani
megértése nehézséget jelent a hallassériilt gyermekek szamara, ugyanakkor
el6zetes feldolgozassal, illusztracidval és tobbszori ismétléssel kozel hozhatjuk

_* Dr. Perlusz Andrea: Ajanldsok nagyothalld gyermekek kompetencia alapii fejlesztéséhez.
Ovodai nevelés. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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Nagyothallé gyermek

hozzéjuk e foglalkozasok tartalmat is. A zene fejlesztési teriilet témai és felada-
tai sem allnak tal messze t6litk. Bar tisztan énekelni valészintileg nem tudnak,
és a zenehallgatasbdl is csak tobbet-kevesebbet hallhatnak, ugyanakkor a ze-
nedarabok ritmusét képesek érzékelni. A kornyezetismeret fejlesztési teriilet
témai nagyon sok lehetdséget kinalnak a hallassériilt kisgyermekek szamara.
A tevékenységek legnagyobb részébe valtoztatas nélkiil be tudnak kapcsoléd-
ni, bar nagyon fontos szdmukra a megfelel6 szemléltetés, az el6zetes informéa-
ciégytijtés (— 16-19. oldal).

A szerz6 a mérés, értékelés témakornél részletesen kitér mindazokra a
sajatos szempontokra, amelyeket figyelembe kell venni az értékelés soran
(— 20-21. oldal).

Gyakorlati tandcsaival a halldssériilt gyermekek befogadasat segiti, a részle-
tes médszertani tandcsok megkonnyitik az 6vonék mindennapi tevékenységét
az integracio soran.

Lasd még nagyothallas témakoérben:

— Ajanlasok nagyothall6 gyermekek, tanul6k kompetencia alapt fejleszté-
séhez (— I. tablazat)

— Utmutat6 nagyothallé gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez. Méd-
szertani intézményi Gtmutat6d, Dokumentacids atmutato
(~ 1. tablazat)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

- Inklaziés fogalomtar

* ado-vevo késziilék * hallokésziilék

* audiogram * jelnyelv

* audiolégia * nagyothall6

* audiométer * pedoaudioldgia

* auditiv * posztlingudlis hallassériilés
* auditiv differencidlés * prelingudlis hallassériilés
* auditiv diszkriminacid * siket

* auditiv verbalis terdpia * 5z4jrol olvasas

* beszédérthetdség * szurdologopédia

* beszédmegértés * szurdopedagégia

* érzékszervi fogyatékossag ¢ szurdopedagogus

* hallasfigyelem * ujjabécé

¢ hallasmérés
¢ hallasnevelés
¢ hallassérilés

— Szakirodalmi ajdnldsok: az Ajdnldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliografiajaban
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Ajanlasok

Kiadvany
tipusa

Szovegértés-szovegalkotas

Nagyothallo

SNI-gyermek

Kompetenciateriilet

Az Ajdnldsban® olvashatunk a nagyothall6 tanul6k szovegértési, szovegalko-
tasi sajatossdgairdl, kiilondsen a halldsveszteség és a szovegértési, szovegal-
kotasi képesség Osszefiiggéseinek vonatkozasaban (— 10-16. oldal). Bemu-
tatja a > hallassériilés kovetkeztében megjelend nyelvi rendellenességeket,
és mindezek kapcsan sz6 esik a beszéd kialakulasarol és fejlédésérdl is, mint-
egy kiindulépontként a sajatos nevelési igényti gyermekek eltéré fejlédésének
megértéséhez.

A nagyothall6 gyermekeknél a hallds hidnya vagy tokéletlen volta a nyelvi
kifejez6képesség teriileteit, a szovegalkotast és a szovegértést érinti leginkdbb,
ezért a tartalmak elemzésével és a szovegértési-szovegalkotasi kompetencidk
fejlesztési sajatossagainak feltardsdval nytjt segitséget az Ajdnlds készitje a
mindennapi pedagégiai munkahoz.

Felhivja a figyelmet arra is, hogy vannak olyan pedagdgiai eljardsok, médsze-
rek, ismeretszerzési médok, amelyek nem alkalmazhaték hallassériilt gyerme-
kek esetében, és a differencialt tananyagfeldolgozdson kiviil a tanuldsszervezési
moédokat és a feladatok megoldését segité mdodszereket, médszeres eljarasokat
is meg kell véltoztatni.

Megfogalmazza azt is, hogy a varhaté nehézségek ellenére fontos a hallas-
sérilt gyermekek integralt nevelése, oktatdsa, mert a hallé6 kornyezet gazda-
gabb beszédpélddja fejleszti a gyermek kommunikaci6jat. A beszélé kornyezet
a gyermeket erésen készteti a beszédre, és eréfeszitésekre sarkallja, ami altal
beszédkésztetése jobb lesz. A hall6 tarsakkal val6 egyiittlét magasabb beszéd-
szintet eredményez, s mindez hozzésegiti a nagyothall6 gyermekeket, hogy fel-
néttkorukban teljes értékii életet élhessenek.

¥ Urbanné Deres Judit: Ajdnldsok nagyothalld gyermekek, tanulék kompetencia alapii fej-
lesztéséhez. Szovegértés-szovegalkotds. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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Nagyothallé gyermek

Lasd még nagyothallas témakérben:

SNI-szempontt mintamodulok a kompetencia alapt programcsomagok
adaptalasdhoz (— 2. tablazat) — 25 adaptalt modul a szovegértési-
szovegalkotasi kompetenciateriilet alapoz6 és beszédfejlesztési szaka-
szahoz

Ajanlasok nagyothall6 gyermekek, tanul6k kompetencia alapt fejleszté-
séhez (— I. tablazat)

Utmutat6 nagyothallé gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez. Mod-
szertani intézményi Gtmutaté, Dokumentacids atmutatéd

(— L tablazat)

Eszkoztar (— I. tablazat)

InklGziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, nagyothalldssal kapcso-
latos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 315. oldalon

Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliografiadjaban
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Ajanlasok

Kiadvany
tipusa

Nagyothallo

Matematika

SNI-gyermek

Kompetenciateriilet

Az Ajinldsban® olvashatunk a — hallassérulés legfontosabb jellemzgirél
és hatasukroél a matematika tanulasara. Megismerkedhetiink a hallassériilt ta-
nulok matematikaoktatdsa soran alkalmazott altalanos modszertani alapelvek-
kel és — részletesen — a hallassériilt gyermekek matematikaoktatdsa soran hasz-
néalhato specidlis modszerekkel.

A hallassériiltek matematikaoktatasakor az emlékezeti teljesitmény novelé-
se érdekében torekedniink kell arra, hogy minden fogalom, szdveg, szabaly
jelentést kapjon a gyermek szdméra. Hangstlyossa kell valnia a konkrét él-
ménynek, a tobbi érzékszerv lehet8ség szerinti bevondsadnak, a matematikai
tartalmak motoros, kinesztézias, taktilis megtapasztalasanak.

A szerz{ felhivja a figyelmet arra, hogy szdmolnunk kell a nyelvi hatranybol
és a mindennapi tapasztalatok hidnyossagabol fakad6 megértési zavarokkal.
A nyelvi nehézségek és az absztrakt gondolkodas nehézségei miatt gondot
okozhat szamukra — még fels6bb osztélyokban is — a metakognicio, a tudéasrol
val6 tudas, a feladat- és problémamegoldé gondolatmenet elézetes vagy utdla-
gos megfogalmazasa.

Ugyanakkor — mint ahogy a kiadvany is megfogalmazza — sok hallassériilt
gyermek szamara vonzo teriilet lehet a szamok vilaga, ahol a nyelv nélkiil is
sikereket érhetnek el és kiteljesedhetnek.

A hallassériilt gyermekek matematikaoktatasa soran valamennyi képesség-
fejlesztési részteriileten kettds feladatot kell teljesiteni. Egyrészt a hallo gyerme-
kek 4ltaldnos iskoldjanak tantervében elGirt tananyag elsajatittatasat, az abban
benne foglalt képességek fejlesztését, valamint az ahhoz kapcsolédé kovetel-
mények teljesitését. Masrészt a hallassériilés miatt kialakult nyelvi, kommuni-
kacios, gondolkodasbeli tapasztalati hatrany csokkentését.

Els6 olvasasra taldn ijesztonek tlinik a befogad6 pedagdgus szamara az a sok
4j informécid, amely a hallassériilt gyermekek oktatasdhoz, neveléséhez sziik-
séges. A valésagban, a gyakorlatban azonban hamar kideriil, hogy ez a szép fel-
adat nem kivan sokkal tobbet egy empatikus, hivatasat szeret6 pedagdgustdl,

80 Mészaros Judit (szerk.): Ajanldsok nagyothallé gyermekek, tanulck kompetencia alapii
fejlesztéséhez. Matematika. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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Nagyothallé gyermek

mint gondoskoddést és gondolkodést a gyermek életének megkonnyitésérdl a
befogad kozosségben.

Lasd még nagyothallas témakoérben:

— Ajanlasok nagyothall6 gyermekek, tanul6k kompetencia alapt fejleszté-
séhez (— I. tablazat)

— Utmutat6 nagyothallé gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez. Méd-
szertani intézményi Gtmutat6, Dokumentacids atmutatéd
(> I. tablazat)

— Eszkoztar (— 1. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, nagyothalldssal kapcso-
latos fogalmak részletes felsoroldsat 1. a 315. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Szocialis, életviteli
és kornyezeti kompetenciak
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Az 0j kihivasok a pedagégiaban a sajatos nevelési igényti gyermekek integ-
ralt nevelését tamogatjak és segitik, azonban ennek a fejlesztémunkanak a leg-
fontosabb kompetencidja a szocidlis és életviteli képességek fejlesztése. Tudjuk,
hogy ezeknek a képességeknek éllando, az életkori sajatossagokhoz igazodo
fejlesztése elengedhetetlen és a legfontosabb, mert meghatdrozza a nagyothallé
gyermek életpalydjat és az integracio sikerességét.

A nagyothall6é tanul6kndl a szocidlis kompetencidk fejlédése mar a kezde-
tekben zavart szenved, mert nem éri elegend? kiils6 inger (pl. hang), nem ér-
tik az 6ket ér6 ingerek jelentését vagy nem tudjak megitélni azok fontossagat.
Ez az informdci6felvételi és -értelmezési nehézség magatartasi problémakat
vagy beilleszkedési nehézséget okozhat. Ezért Iényeges egyik oldalrél a kozos-
ségi szokasok, magatartdsformak, masik oldalrél az elfogadas és a proszocidlis
viselkedésformadk tanitasa pl. mintanyuajtassal.

A szocidlis, életviteli képességek fejlesztése, a tevékenység és tevékenyke-
dés (szdbeli, cselekvéses, irdsbeli), az ezekbdl levont tapasztalatok, az ismeret-
szerzés és a képességfejlesztés 1j lehetSségét nyitjak meg a gyermek fejlesztsje
el6tt. Az Ajdnldsban® olvashatunk a halldssériilés kovetkezményeirdl a szocidlis
alkalmazkodas teriiletén (— 7-10. oldal). A szerz6k életkori sajatossdgokhoz
igazodva fejtik ki véleménytiket, tesznek javaslatot a médszerek kivalasztasara,
alkalmazasara (— 12-18. oldal).

Felhivjak a figyelmet arra, hogy sok mulik azon, hogy a —~ nagyothallas
kovetkezményeivel mennyire van tisztdban, mennyire ,fogaddképes” a gyer-
meket koriilvevd feln6tt- és a kortérs csoport, érvényesiil-e a szocialis tanulas
kolcsonossége. Tudjdk-e, hogy a nagyothallé gyermeknek az —~ auditiv csa-
torndk mellett mds, els6sorban vizudlis csatornékat is igénybe kell venni az in-
terakci6hoz. Hasznalnak-e mas kommunikacids utakat, tisztdban vannak-e a
metakommunikacids lehet6ségekkel.

61 Urbanné Deres Judit — Dr. Vary Agnes (szerk.): Ajianldsok nagyothall gyermekek,
tanulok kompetencia alapii fejlesztéséhez. Szocidlis, életviteli és kornyezeti kompetencidk. suli-
Nova Kht., Budapest, 2006.
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Nagyothallé gyermek

A nagyothall6 gyermek szocialis kompetencidinak fejlesztése soran a tdmo-
gato, elfogado és befogadd kornyezet nagymértékben befolydsolja a tarsadal-
mi, tanulasi és emocionélis integraci6 sikerességét.

Lasd még nagyothallas témakérben:

SNI-szempontt mintamodulok a kompetencia alapt programcsomagok
adaptaldsdhoz - szocidlis, életviteli és kornyezeti kompetenciateriilet:
két adaptélt modul az 1. évfolyamra (En és a vildg — Jaték a szabadban;
A mozgas szerepe, fontossdga az egészséges életmod kialakitdsaban
—Mozogni j6!) (— 2. tablazat)

Ajanlasok nagyothall6 gyermekek, tanulok kompetencia alapt fejleszté-
séhez (— I. tablazat)

Utmutat6 nagyothallé gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez. Mod-
szertani intézményi Gtmutato, Dokumentacids atmutat6

(> I. tablazat)

Eszkoztar (— I. tablazat)

Inklazids fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, nagyothalldssal kapcso-
latos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 315. oldalon

Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Idegen nyelv

Kompetenciateriilet

Az Ajdnlds® egyttt targyalja az enyhe fokban nagyothall6tol a kézépsulyo-
son at a stilyos hallassériilt gyermekek idegennyelv-tanitdsdnak sériilésspecifi-
kus sajatossagait. Mivel a Kreativ kommunikaciés programcsomag figyelembe
veszi az egyéni nyelvelsajétitas jellemzdit (pl. auditiv, vizualis, kinesztetikus,
nyomtatottszoveg- és csoportorientalt tanuldk), valamint a kiilonb6zé intelli-
genciafajtdkat (nyelvi, térbeli, testi-kinesztetikus, zenei, inter- és intraperszona-
lis, logikai-matematikai), ezzel nemcsak a hallé gyerekeknek biztosit lehet&sé-
get az egyéni differencialdsra. Igy a - kiilonboz6 fokban — hallassériilt tanulok
is lehet&séget kapnak olyan tevékenység végzésére, amely viszonylag keve-
sebb nehézséget jelent szamukra, és sikerélményhez juttatja Sket. Ezzel noveli
a tanul6k motivaciéjat, érdekl6dését.

Azonban — hallassériillésiik miatt az 6rdn kiviili nyelvtudds bévitésének
lehet6ségei korlatozottabbak szdmukra, mint a hall6 tarsaiknak. A hallassériilt
gyermekeknél az anyanyelvi fejlettség jelent6sen meghatdrozza az elérhet6
idegen nyelvi szintet.

Az Ajinlds készit6je bemutatja a hallassériilés fokozatait, hatasukat a nyelv-
re és a nyelvelsajatitasra. Kifejti, hogy az enyhe fokban nagyothall6 integralt
gyermekek képesek az idegen nyelv elsajatitasara a tobbi gyermekkel egyiitt,
ha a megfelel6 feltételeket biztositjdk nekik az osztalyban. A kozepes foka hal-
lassériilt gyermekeknél az idegen nyelv tanuldsa is nehezitett. Csak akkor ké-
pesek kovetni a tarsalgast, ha a szavak, kifejezések talnyomo tobbsége ismert
szamukra, és a megértést segiti a szituacio.

A sulyos fokti ~ nagyothallas esetében az idegen nyelv tanuldsanal dont6
szerepe van az irott, illetve vizualizalhat6 nyelvi bemenetnek.

A stlyos foku hallassériilés esetében fontos, hogy a tanulék — ha anyanyelvi
szintjiik engedi — lehet&séget kaphassanak az idegen nyelv elsajatitasara. Eb-
ben az esetben kiemelten fontos a hallassériiltekkel foglalkozé gy6gypedago-
gus tanacsadé munkaja, az egyéni fejlesztési terv alapjan torténd fejlesztés és
az egyéni megsegités.

62 Urban Emese: Ajdnldsok nagyothallé gyermekek, tanulék kompetencia alapti fejlesztésé-
hez. Idegen nyelv. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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Nagyothallé gyermek

Cochlea implantalt gyermekek idegennyelv-tanitdsa soran a vizudlis csator-
nak bevonasa mellett fontos a hallds és a > hallasfigyelem fejlesztése, hogy
a késziilék altal nyajtott lehet6ségeket minél jobban ki tudjak hasznalni, és ké-
pesek legyenek a beszélt idegen nyelv j6 megértésére és hasznalatra. Egyéni
megsegités és fejlesztés mellett felhasznédlhatok az ép hallast tanuldk idegen-
nyelv-elsajatitdsa sordn alkalmazott médszerek és eszkdzok.

Az ép hallast gyermekek idegennyelv-oktatasa soran megfogalmazott alta-
lanos fejlesztési célok vonatkoznak a hallassériilt tanuldkra is, de a kompetenci-
ak fejlesztési lehet6ségei némileg médosulnak az auditiv input korlatozottsdga
vagy hidnya miatt.

Az enyhe vagy kozépstulyos nagyothalléndl a vizudlis megerdsités mellett
hatékony lehet a f6leg verbdlis el6készits szakasz, azonban a stlyos nagyothal-
16knal és siketeknél fontos az olvasds és irds ardnylag korabbi hasznélata.

A hallassériiltek hatékony idegennyelv-tanitdsdnak egyik fontos feltétele az
osztalykeretben foly6 fejlesztés soran a halldséllapot és a képességstruktara fi-
gyelembevétele, illetve a hallassériilt egyéni megsegitése. A médszertani ajan-
lasokat részletesen kidolgozott minta 6ravazlatok is alatdmasztjak.

Lasd még nagyothallas témakoérben:

— Ajanlasok nagyothall6 gyermekek, tanul6k kompetencia alapt fejleszté-
séhez (— I. tablazat)

— Utmutat6 nagyothallé gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez. Méd-
szertani intézményi Gtmutato, Dokumentacids atmutato
(> I. tablazat)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, nagyothalldssal kapcso-
latos fogalmak részletes felsoroldsat 1. a 315. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Kompetenciateriilet

Eletpalya-épités

A programcsomag egész szemléletével, kidolgozott moduljaival, médszerei-
vel, az iskolai tevékenységek hosszui tdvi és egymadsra épiil6 tevékenységrend-
szerével, az eltérd fejlédési utak és sziikségletek figyelembevételével, a sokszi-
ni tanul6i tevékenységek szervezésével hozzajarul a sajatos nevelési igényti
gyermekek integraciéjanak tdmogatasahoz. Olyan médszertani sokszintiséget
kinél, amely alkalmas a hallassériilt gyermekek befogaddséra, a tanulési-tani-
tasi folyamat atszervezésével pedig biztositja szdmukra az inkluziv nevelkedés
lehet&ségét.

A hallassériilt gyermekek életpalya-épitési képességfejlesztésének éppugy
az a célja, mint hall6 kortarsaikénak: alkalmassa valjanak egy élhetd életre,
egészséges életmoddra, az egészség meglrzésére, a jovl tervezésének képessé-
gére, munkaerd-piaci felkésziiltségre tegyenek szert, képesek legyenek adott-
sagaiknak, képességeiknek megfelel6 pélya vélasztasara. Az iskolai fejlesztés
kiemelt feladata a felnétt élet szerepeire valo felkészités, amelyet 6nallésagra
neveléssel lehet megoldani. Tehat a pedagégus legfontosabb feladata azok-
nak a mddszereknek, tevékenységeknek, eljardsoknak a megtalalasa, amelyek
hozzédjarulnak az 6nall6 életvitel mind teljesebb eléréséhez. E folyamat soran
megismerhetjiik a gyermekek személyiségét és azokat a tényezdket, amelyek a
gyermekek felnétt életének meghatdrozdi lehetnek.

A hallassériilt gyermekek esetében a pélyavalasztasnak szubjektiv és objek-
tiv feltételei is vannak. A szubjektiv tényezSk kozé a beszédszint, a hallasfok,
a személyiség és a készségek szintje sorolhat6. Az objektiv feltételek a korlato-
zott szakmatanulds és az elhelyezkedési lehet6ség.

A pélyaalkalmassagot tekintve a hallassériiltek esetében els6sorban azok
a pélyédk johetnek szamitdsba, amelyeknél nem jatszik meghatarozo, 1ényegi
szerepet a kozvetlen kommunikaci6, a verbalisan bonyolitott teammunka, ahol
az informdciok irdsosan is elérhetéek, s a koncentrélt, 6nallé feladatmegoldas
a donté.
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Nagyothallé gyermek

Mindezeknek a kérdéseknek a részletes kifejtését olvashatjuk ebben az
Ajdnldsban®, és még alaposabban megismerhetjiik a nagyothall6 gyermekek
sajatos igényeit.

Lasd még nagyothallas témakoérben:

SNI-szempontt mintamodulok a kompetencia alapti programcsomagok
adaptélasdhoz — életpélya-épitési kompetenciateriilet: egy adaptalt mo-
dul az 1. évfolyam szdméra (A természet: a mi vilagunk — Népszokasok.
JItt a farsang, all a bal!”) és egy adaptalt modul a 2. évfolyamra (A termé-
szet: a mi viligunk. Minden hénap valakié. ,Elvégeztiik az aratast...”)
(> 2. tablazat)

Ajanlasok nagyothall6 gyermekek, tanulok kompetencia alapt fejleszté-
séhez (— I. tablazat)

Utmutat6 nagyothallé gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez. Mod-
szertani intézményi Gtmutaté, Dokumentacids atmutatd

(> l. tablazat)

Eszkoztar (— 1. tablazat)

Inkltziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, nagyothalldssal kapcso-
latos fogalmak részletes felsoroldsat 1. a 315. oldalon

Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban

® Czibere Csilla — Kontdsné Lorincz Eszter: Ajanldsok nagyothallo gyermekek, tanuldk
kompetencia alapii fejlesztéséhez. Eletpdlya-épités. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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Modszertani intézményi utmutato

Nagyothallo

SNI-gyermek

Az Utmutaté™ segitséget, timogatast, szolgaltatast nytjt egyrészt azoknak az
intézményeknek, amelyek a nagyothall6 gyermekek egyiittnevelését vallaljak,
masrészt maguknak az integraci6 szereplSinek: évodapedagégusoknak, 4lta-
lanos iskolai és kozépiskolai pedagdgusoknak, nevel6tandroknak, pedagdgiai
asszisztenseknek, terapeutaknak és sziil6knek, csalddtagoknak. Tdmpontokat
talalhatunk a — hallassériilés, ~ nagyothallas azonositdsahoz, megismer-
hetjiik a hallassériilés pedagégiai kovetkezményeit.

Az Utmutatd atlathat6va és érthetévé teszi az integracio céljait, feladatrend-
szerét, az integraciot segité modszereket és alkalmazott technikdkat, amelyek
folyamatosan segitik az egyiittnevelést, szinte végigkisérik a tobbségi iskolak-
ban nevelked§, tanul6 gyermekek életét. Feltarjak az évszazadokra visszatekin-
t6 orvosi, neveléstorténeti, gyogyité pedagdgiai hatteret, azokat az interdisz-
ciplindkat, amelyek a hallassériilt gyermekek sorsanak, jovéjének meghatarozo
tudomanyos alapot teremtettek.

A befogadott gyermek/tanul6 és pedagdgusai azonban nem nélkiilézhetik
az egységes gyogypedagogiai médszertani intézmények segitségét. A Dr. To-
rok Béla Ovoda, Altalanos Iskola, Specidlis Szakiskola, Médszertani Intézmény,
Didkotthon és Gyermekotthon szolgaltatdsainak és elérhetdségeinek bemu-
tatasan keresztiil az olvaso teljes korti képet kap ezen intézmények céljarol,
szolgaltatasairdl, ,klienseir6l”, szervezeti felépitésérdl, szak- és szakmai szol-
géltatasairol.

Az — egységes gyogypedagogiai modszertani intézmények tanics-
adassal, az integralé munka egyes elemeinek megerGsitésével, a hallé gyer-
mekkozosségben €16 hallassériilt gyermekek pedagdgiai ttjdnak mindenre ki-
terjed6 tAmogatasaval szeretnének kozremtikddni abban a munkaban, amelyre
a nehéz, a csaladokat és pedagdgusokat felel6sséggel terheld kihivas kotelezi.
Fontos feladatuknak tekintik, hogy egyiitt vallalt céljaik megvalésitdsdhoz az
integracio teljes feladatrendszerét, folyamatat és gyakorlatat feltarjdk az integ-
racid szereplGinek.

6 Kontosné Lorincz Eszter — Dr. Vary Agnes: Utmutatd halldssériilt gyermekek, tanuldk
egyiittneveléséhez. Mdodszertani intézményi titmutaté. suliNova Kht., Budapest, 2007
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Nagyothallé gyermek

Lasd még nagyothallas témakérben:

Ajanlasok nagyothall6 gyermekek, tanul6k kompetencia alapt fejleszté-
séhez (— I. tablazat)

Utmutaté nagyothallé gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez. Doku-
mentaciés ttmutatd (— 1. tablazat)

Eszkoztar (— I. tablazat)

InklGziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, nagyothalldssal kapcso-
latos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 315. oldalon

Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliografiadjaban
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Sériilésspecifikus eszkozrendszer

A stilyos hallassériilt gyermekeknél jelentkez6 nyelvi nehézségek, kommu-
nikaciés zavarok miatt nagyon fontos a megfelelS specidlis segédeszkozok, az
életvitelt segit6 eszkozok gyogyaszati segédeszk6zok hasznalata, illetve a sz6-
kincsfejlesztést, a tanulést, a nyelvfejlédést, a kommunikéciét elésegits jaté-
kok, tankonyvek, taneszkdzok ismerete, alkalmazasa.

Az Utmutatébol® megismerhetjiik, hogy melyek a pedagogiai tevékenysé-
glink eredményes tdmogatasat szolgalo legsziikségesebb eszkozok. A valasztas
és a kivalasztas nehéz, bonyolult munkdjat konnyiti meg az eszkdzrendszer
bemutatdsa és a modszertani ajanlasok.

Az eszkdzcsoportok jellemzése, bemutatdsa a funkci6, a felhasznalési teriilet
és a sériilésspecifikus hasznalat szerint torténik: specialis segédeszkozok, tan-
eszkozok, fejleszts és terdpids eszkozok, jatékok.

A specidlis eszk6zok bemutatdsa a mindennapi életben valé alkalmazashoz
nyujt ismereteket mindazoknak, akik a hallassériiltek pedagogidjaban eddig
még nem voltak jaratosak. A gazdag jatékvélasztékban olyan jatékok szere-
pelnek, amelyek sokoldalti felhasznélast tesznek lehet6vé, esztétikusak, jol
tarolhatok, tisztithatok, és alkalmasak a gyermekek tevékenykedtetésére is.
A bemutatott eszkdzok megismerését, alkalmazasat ajanljuk mindenkinek, aki
hallassériilt gyermekekkel foglalkozik, a tobbségi 6voddk, iskoldk pedagdgusai-
nak, sziil6knek, gy6gypedagdgusoknak.

Lasd még nagyothallas témakérben:
— Ajanlasok nagyothall6 gyermekek, tanul6k kompetencia alapt fejleszté-
séhez (— I. tablazat)
— Utmutat6 nagyothallé gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez. Méd-
szertani intézményi ttmutat6, Dokumentaciés atmutat6
(> 1. tablazat)

6 Kontosné Lérincz Eszter — Nagyné Té6th Ibolya — Urbanné Deres Judit: Sériilésspe-
cifikus eszkoztdr halldssériilt gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez. Educatio Kht., Budapest,
2008.
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Nagyothallé gyermek

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, nagyothalldssal kapcso-
latos fogalmak részletes felsoroldsat 1. a 315. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Dokumentacios itmutato

A hallassériilt gyermekeket a diagnézis megéllapitasatol végigkisérik mind-
azok a dokumentumok, amelyek egészségiigyi és pedagogiai ellatasuk soran
keletkeznek. A gyermekkel foglalkoz6 szakembereknek munkajuk sordn tisz-
tdban kell lenni ezek szerepével, tudniuk kell azokat helyesen értelmezni, fel-
hasznalni.

Az Umutaté® készit6i arra vallalkoznak, hogy a dokumentumok megismer-
tetésével, értelmezésével az dltaldnoshoz képest mélyebb, specidlisabb, j6l hasz-
nalhat6 informdcidkat adjanak &t. Milyen dokumentumokrdl van sz6?

A — hallasséruléssel kapcsolatos egészségiigyi dokumentumokrol, ame-
lyek tartalmazzak a halldsvizsgalati eredményeket, a > hallokésziilékkel
vagy cochledris implanttal torténé ellatast, azok hasznalatdnak pedagoégiai vo-
natkozasait.

A pedagogiai-pszicholégiai stadtusz dokumentuma tobbek kozott a szakért6i
vélemény, amelyet hallassériilt gyermekek esetében a Halldsvizsgél6 Orszagos
Szakértdi és Rehabilitacids Bizottsdg és Gyogypedagodgiai Szolgéltaté Kozpont
készit el (— 9-10. oldal). A komplex pszicholégiai-pedagdgiai vizsgalat alap-
jan késziilt szakvélemény biztositja a hallassériilt gyermek szdmara a kiilonle-
ges gondozdsra valo jogot (> 10-12. oldal).

A kiadvany részletesen bemutatja a sajatos nevelési igényti gyermekek foga-
daséaval megvaltoztatand6 intézményi dokumentumokat, agymint Egytittma-
kodési megallapodés, Alapité okirat, Pedagégiai program, Szervezeti és Miko-
dési Szabalyzat, s ezekkel kapcsolatban hasznos gyakorlati tandcsokat fogalmaz
meg (— 12-17. oldal).

A kovetkez6 nagy témakor a halldssériilt gyermekek fejlédésével, fejleszté-
sével foglalkoz6 dokumentumok csoportja. Itt ismerkedhetiink meg az egyéni
fejlesztési tervek készitésével, a kiillonboz6 terdpiakkal, a vizsgald eljarasokkal
és a pedagogiai vélemény megirdsdnak szempontjaival is. Ezen dokumentu-

% Kontdsné Lorincz Eszter — Nagyné Heidenwolf Erzsébet — Pintér Beatrix — Urban-
né Deres Judit — Dr. Vary Agnes: Utmutatd nagyothallé gyermekek, tanulok egyiittnevelésé-
hez. Dokumentdcids titmutatd. suliNova Kht., Budapest, 2007
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Nagyothallé gyermek

mokat szamos, a mindennapi pedagégiai munka soran hasznalhat6 példaval is
illusztraljdk a szerz6k (— 17-27. oldal).

Foglalkozik az anyag a pedagdgiai mérés-értékelés kérdéskorével is, mod-
szertani ajdnlasokat is megfogalmazva a befogad6 intézmények szdmadra
(— 28-29. oldal).

Végezetiil attekinti a a sikeres egyiittnevelés megvaldsitasat biztosito jogi és
szakmai garancidkat (— 3 1-34. oldal).

A mellékletek remek kiegészit6i az ismertetett dokumentumoknak.

Lasd még nagyothallas témakoérben:

— Ajanlasok nagyothall6 gyermekek, tanul6k kompetencia alapt fejleszté-
séhez (— I. tablazat)

— Utmutat6 nagyothallé gyermekek, tanulok egyiittneveléséhez. Méd-
szertani intézményi Gtmutaté (— I. tablazat)

— Eszkoztar (— 1. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, nagyothalldssal kapcso-
latos fogalmak részletes felsoroldsat 1. a 315. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Kiadvany
tipusa

SNI-szemponti mintamodulok

Szovegértés-szovegalkotas

Szocialis, életviteli és kornyezeti
kompetenciak

Nagyothallo

SNI-gyermek

Eletpalya-épités

A szocidlis, életviteli és kornyezeti kompetencia, a szovegértés-szovegalkotas
és az életpalya-épités teriiletérol készitett, 6-9 éves gyermekek szamara készult
moduladaptaciok attanulmanyozasat azért javasoljuk, mert tobbféle feladat
differencialt megvalésitdsdhoz adnak tdmpontokat, és részletes mddszertani
segitséget nytjtanak a nagyothall6 gyermekek kiilonb6zé feladatokba torténé
bevonasara. Felhivjdk a figyelmet a segitségadas fontossagara és a lehetséges
megoldasokra. A felsorakoztatott példdk alkalmazasa biztositja a hallassériilt
tanulok tanuldsi folyamatban val6 aktiv kozremtikodését és ismeretszerzését.

A kiilonboz6 tananyagtartalmak feldolgozasanak menetében olyan ajanla-
sokat fogalmaznak meg, amelyek a tandrara val6 felkésziilésben, az 6ra veze-
tésében, a tanuldsszervezési mod kivélasztasaban segitik a befogad6 pedagé-
gusokat.

A sajatos nevelési igény figyelembevétele a pedagdgus rendszeres, elézetes
(tobblet) felkésziilését jelenti — &m ennek eredményeként a hallassériilt tanul6
is aktiv részese lehet a tanérak minden mozzanatanak.

Nagyothall6 gyermekek egyiittneveléséhez az aldbbi mintamodulok késziil-
tek:

— Szovegértés—szovegalkotas: 24 adaptalt modul az alapoz6 és a beszédfejlesz-
tés szakaszahoz (részletesen — 2. tablazat)

— Szocialis, életviteli és kornyezeti kompetencidk: két adaptalt modul az 1. év-
folyamra (En és a vildg — Jaték a szabadban; A mozgés szerepe, fontossiga az
egészséges életmdd kialakitdsdban — Mozogni j6!)

— Eletpalya-épités: egy adaptalt modul az 1. évfolyam szdméra (A természet: a
mi vildigunk — Népszokasok. ,Itt a farsang, all a bal!”) és egy adaptalt modul a
2. évfolyamra (A természet: a mi viligunk. Minden hénap valakié. ,Elvégez-
tikk az aratast...”)
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Nagyothallé gyermek

Lasd még nagyothallas témakérben:

— Ajanlasok nagyothallé gyermekek, tanul6k kompetencia alapt fejleszté-
séhez (— I. tablazat)

— Utmutat6 nagyothallé gyermekek, tanulok egyiittneveléséhez. Méd-
szertani intézményi Gtmutaté, Dokumentacids atmutatéd
(— L tablazat)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, nagyothalldssal kapcso-
latos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 315. oldalon

— Szakirodalmi ajdnldsok: az Ajdnldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliografiadjaban
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Ajanlasok

Kiadvany
tipusa

Ovodai nevelés

SNI-gyermek

Pszichés fejlodés zavaraival kiizdo

Kompetenciateriilet

E csoportba® nagyon sokféle korkép tartozik. A sajatos nevelési igényti évo-
daskort gyermekeket integralé pedagogusok szdmara e teriiletre vonatkozéan
két Ajianlds® is késziilt: az egyik a magatartdszavarok, a masik a > részképes=
ségzavarok miatt a nevelési folyamatban tartésan és stilyosan akadalyozott
gyermekek egyiittneveléséhez. Mindkét ajanlas tisztdzza az alapfogalmakat, a
zavarok megnyilvanuldsi formait, tiineteit, kritériumait, és felsorolja kialakula-
sanak okait (— I. 5-10. oldal; II. 5-6. oldal).

A kiadvany fontos szempontokat és tandcsokat fogalmaz meg hiperaktiv
gyermekek fogadasahoz, a befogadas el6készitéséhez. Ismerteti a pedagdgus-
tol és a csoport nem sériilt tagjaitol elvarhaté magatartasformakat. Hangsualyoz-
za, hogy a gyermek szdmdra az 6vond a minta, akit az é6vodas gondolkodas
nélkiil kovet. Az 6 attitlidje sugarzik a tobbi gyermekre is; ha 6 természetesen
elfogadd, akkor a gyermekek is azok lesznek (— I. l1-13. oldal).

Az 6vodai nevelés kompetenciateriilet programcsomagjanak komplex fej-
lesztési tervében talalhato, ajanlott jatékok szamos esetben adaptaldsra, médo-
sitasra szorulnak, ha az integraciéban magatartdszavarral kiizd6 gyermek vesz
részt. A kotet a kiilonbo6z6 tevékenységi teriileteken beliil az adaptécids lehe-
téségekre hivja fel a figyelmet néhany lehet6ség bemutatdsdval. Mennyiségi és
mindségi valtoztatasokat javasol, ezeket példdkkal is szemlélteti (— 1. 13=22.
oldal).

Részképességzavarral kiizd6 gyermekek egyiittnevelésére véllalkoz6 6vodape-
dagdgus szdmara az Ajinlds hasznos informacidkat nytjt a részképességzavarok
rendszerér6l és a zavarok tiineteirél. A tiinetekhez kapcsolva ,O az, ...” kezdetti
mondatokkal bemutatja, hogy az adott tiinet hogyan jelentkezhet az évodaskort
gyermek mindennapos tevékenységeiben (— Il. 8-I8. oldal). A szerz§ a befoga-

6 L. a pszichés fejl6dés zavaraival kapcsolatban a 195. oldalon irtakat.

% Venterné Balogh Angelika: Ajinldsok a pszichés fejlédés zavaraival kiizdd gyermekek kompetencia
alapil fejlesztéséhez I. (magatartdszavar esetén). Ovodai nevelés; Dr. Laszl6 Zoltanné: Ajianldsok a pszi-
chés fejlédés zavaraival kiizdd gyermekek kompetencia alapii fejlesztéséhez II. (részképességzavar esetén).
Ovodai nevelés. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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Pszichés fejlédés zavaraival kiizdé gyermek

das el6készitése és eredményessége alapjaként az egyiittmiikodést irja le. Részle-
tesen ismerteti az egyiittm{ikodo felek feladatait, szerepét.

Az 6vodai nevelés kompetenciateriilet programcsomagjanak komplex fej-
lesztési tervének jatékait a részképességzavarral kiizd6 gyermek sziikségle-
teihez igazitva alkalmazhatjdk a pedagégusok. A szerkeszt6 javasolja, hogy
hagyjanak tobb id6t a gyakorlasra, ismétlések beiktatasara. Egy-egy el6készitd
részben a tervezett foglalkozashoz, jatékhoz sziikséges ismeretek, készségek
megalapozasa torténhet, ezzel segitve azt, hogy a részképességzavarral kiizd6
gyermek is gond nélkiil, 6rommel, sikeresen vegyen részt a jatékban. A kii-
16nb6z6 tevékenységi teriileteken beliil az adaptacids lehetéségekre hivja fel a
figyelmet néhany példa bemutatasaval. A fejlesztési teriiletek ismertetése utan
a jatékgytjteménybdl kiemeli azokat a jatékokat, amelyek alkalmazésa kiilo-
nosen eredményes lehet a > részképességzavarral kiizd6 gyerekek fejlesz-
tése soran (— Il. 20-33. oldal).

Célszerti a pszichés fejlédés zavaraival kiizd6 gyermekeket nevel6 6vondk-
nek mindkét Ajdnlist megismerni. Gyakran el6fordul, hogy a magatartdszavar-
ral kiizd6 vagy hiperaktiv gyermekek mdsodlagos tiinetként részképességza-
varokat produkélnak, és forditva.

Lasd még a pszichés fejlédés zavarai témakoérben:
— Ajanlasok a pszichés fejl6dés zavaraival kiizd6 gyermekek, tanul6k
kompetencia alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)
— Utmutato a pszichés fejlédés zavaraival kiizdé gyermekek, tanulok
egyiittneveléséhez. Mddszertani intézményi ttmutatd, Dokumentécios
atmutaté (— 1. tablazat)
— Eszkoztar (— I. tablazat)
— J6 gyakorlatok
* A tagabb tarsadalmi kozeg tamogatasat célzo: Katica differencialt
képesség- és készségfejlesztd program, kiilonos tekintettel az integralt
nevelésre

* A szakmai és szakszolgaltatdk, illetve a befogad6 intézmények szer-
vezetfejlesztéséhez kapcsolod6: Az SNI-gyermekek integralt nevelése
az 6vodaban

* Pedagégiai targyt: A Lorincz-féle fajatékrendszer alkalmazésa a kii-
16nb6z6 fejlettségti tanuldk egyiittnevelésében és oktatdsdban

- Inklaziés fogalomtar
¢ alak-héttér észlelés
* autoagresszio
* Ayres-mddszer
* borderline
* diszgrafia

diszkalkulia

335



2. rész

Adaptaciés matrix
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* diszlexia

¢ diszlexia-prevencid

* diszlexia-prevenciés modszer

* fejlesztd osztaly

* Frostig-terapia

* grafomotoros fejlesztés

* grafomotoros zavar

* hiperaktivitds (hiperkinézis)

* kognitivviselkedés-mddositas

* laterdlis dominancia

* lateralitas

* MCD (minimaélis cerebralis diszfunkci6), POS (pszichoorganikus
szindréma)

* Meixner-médszer

* motoros zavarok

* pszeudodebilités

* pszichés fejlédés zavarai miatt a nevelési-tanuldsi folyamatban tart6-
san és sulyosan akadalyozott gyermek

* pszichomotoros fejlesztés

* pszichomotoros zavarok

* pszichopedagodgia, pszichopedagégus

* részképességzavarok

* szocidlis nevelés

* szocidlis tanulas

* szociopatia

* tanuldsi zavarban szenvedd gyermek

* vizudlis percepcids zavarok

* vizuomotoros koordinacié

Szakirodalmi ajanldsok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint

kiadvanyunk bibliogréfidjaban



Ajanlasok

z

Kiadvany
tipusa

Szovegértés-szovegalkotas

SNI-gyermek

Pszichés fejlodés zavaraival kiizd6

Kompetenciateriilet

E csoportba nagyon sokféle korkép tartozik. Az Ajinlisb6l® a hiperkineti-
kus zavarral és a magatartaszavarral kiizd6 tanul6k szovegértési-szovegalkotasi
kompetencidjanak fejlesztéséhez kaphat az olvasé hasznos ismereteket, kéz-
zelfoghato, a tanitési gyakorlatban alkalmazhat6 tandcsokat.

Megismerhetjiitk az alapfogalmakat, a gyermekek kiilonb6z6 funkcidi-
nak jellemz6it és azt, hogy ezek eltérései hogyan befolydsoljdk Sket a tanu-
lasi folyamatban. Mivel a magyar terminolégia nem egységes, a kiadvany a
Betegségek Nemzetkozi Osztilyozdsdban szereplé elnevezéseket hasznédlja
(— 6-9. oldal).

A kompetencia alapti program legnagyobb pozitivuma, hogy béségesen és
személyre szabottan hagy id6t a készségek automatizalédédséara, amely alap-
feltétele az olvasas-irds készségszintii elsajatitdsdnak. Nem azt hangstlyozza,
hogy mihamarabb el kell érni bizonyos szinteket, hanem a min&ségi el6rejutés-
ra torekszik. Ez azért fontos a hiperkinetikus zavarral és a magatartaszavarral
kiizd6 tanulok fejlesztésénél, mert az egyes részteriileteken beliil is hullamzo6
teljesitményt mutaté gyermekek esetében nehezen prognosztizdlhat6, hogy
adott id6tartamon beliil milyen eredményt hoz a fejlesztés. Az egyéni eltéré-
sek figyelembevétele nagyon fontos. A szerkesztSk ismertetik a specidlis kész-
ségfejlesztés teriileteit, illetve azokat az alapfok végére varhat6 eredménye-
ket, amelyeket a sajatos nevelési igényti gyermek teljesithet (> 9-12. oldal).
A tanitas sordn alkalmazhat6 hasznos tandcsokat olvashatunk arrél, hogy ag-
ressziv vagy regressziv magatartasformak esetén mi a teend6, milyenek legyenek
a pedagodgus viselkedési és magatartasformdi (> 12-15. és 25-3 I. oldal).

A programcsomag témakoreinek feldolgozasa ajanlott az adott csoport min-
den tanuldja szdmaéra. A szerkeszt6k azonban felhivjik a figyelmet a lehetséges
nehézségekre, és javaslatokkal segitik a feldolgozast. Specialis fejlesztési lehetd-
ségeket mutatnak be a napi készségfejleszt6 tevékenységek — pl. a beszélgeto-
kor, a mesehallgatas, a ritmikus mozgasok — és az altaldnos alapozés soran. Gya-

% Henger Krisztina — Juhasz Sarolta — Nagy Krisztina: Ajdnldsok a pszichés fejlédés zavaraival
kiizd6 gyermekek, tanulék kompetencia alapii fejlesztéséhez. Szovegértés-szovegalkotds. suliNova Kht.,
Budapest, 2006.
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2.rész Adaptaciés matrix

korlati tandcsokat adnak a beszédkészség fejlesztéséhez, a szobeli és irdsbeli
szoveg megértéséhez és alkotdsahoz, az iraskép kialakitasahoz, a bettiras els-
készitéséhez, az irds jelrendszerének megtanitasahoz stb (— 15-20. oldal).

Olvashatunk a hiperkinetikus zavarral és a magatartdszavarral kiizd6 tanu-
16k egyiittnevelése soran legalkalmasabb tanuldsszervezési formakrol, részle-
tesen a kooperativ tanulds fogalmaroél és alapelveir6l, médszereirdl (— 20-25.
oldal). Mivel a magatartas-terapidnak, a hiperaktiv és magatartds-zavaros
gyermekek kezelésének alapvetd kérdése a jutalmazas és a biintetés, a kiad-
vany kitér a jutalmazas és biintetés technikaira is (30-3 I. oldal).

Lasd még a pszichés fejlédés zavarai témakoérben:

— SNI-szempontt mintamodulok a kompetencia alapti programcsomagok
adaptaldsdhoz (— 2. tablazat): 1 adaptalt modul a szovegértés-szo-
vegalkotds beszédfejleszt6 szakaszdhoz és 1 adaptélt modul a beszédfej-
leszt6 szakaszhoz

— Ajanlasok a pszichés fejl6dés zavaraival kiizd6 gyermekek, tanul6k
kompetencia alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutaté a pszichés fejlédés zavaraival kiizdé gyermekek, tanulok
egylittneveléséhez. Mddszertani intézményi ttmutatd, Dokumentécios
atmutaté (— 1. tablazat)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, a pszichés fejlédés za-
varaival kapcsolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 335-336. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Ajanlasok

tipusa

7

Kiadvany

Matematika

Pszichés fejlodés zavaraival kiizdo

SNI-gyermek

Kompetenciateriilet

E csoportba nagyon sokféle kérkép tartozik. Az Ajinlds™ részletesen mutatja
be ezt a tanul6csoportot, alcsoportok és tipusok szerint tisztdzza a fogalmakat
(> 7-15. oldal).

A tanuldsi zavarok tipusai szerint hdrom alcsoportot kiilonboztet meg.
A részképességzavar a komplex teljesitmények — olvaséds, irds, szamolas — el-
sajatitasat és kivitelezését lehet6vé tevé megismerd- és mozgasos funkciok te-
riiletén mutatkozo deficit, amely az intelligenciaszinttdl fiiggetlen. A komplex
tanuldsi zavarok specialis tanuldsi nehézségek, amelyek az alap-kultartechni-
kéak elsajatitdsa sordn jelentkeznek. Az Ajinlds tisztdzza a viselkedés, énkép,
onértékelés teriiletén mutatkozé zavarok fogalmait, és a pedagégusok szdmara
fontos nevelési konzekvencidk attekintésével ad hasznos tanacsokat. A komp-
lex tanuldsi zavarok kozott részletesen foglalkozik a matematikai kompetenciat
leginkabb befolyasol6 — diszkalkuliaval.

A képességfejlesztésre vonatkozé altalanos megéllapitdsok mellett olvas-
hatunk gyakorlati tandcsokat is. Az Ajdnlds abban is segitséget nyujt, hogy a
képességtejlesztés soran milyen részképességek fejlesztésére hogyan nyilik
lehet6ségiink (— 16-17. oldal). A személyiség és a tarsas kompetencidk fej-
lesztésére a ,Komplex személyiség- és magatartas-fejleszté program” gyakorla-
tait ajanlja (— 17-18. oldal). A Képességfejlesztés c. fejezetben a matematikai
kompetenciateriiletek fejlesztésével, a képességfejlesztési és kimeneti rendszer
ismertetésével segiti a gyakorlé pedagogusokat (— 18-24. oldal).

Témakoronként bemutatja a kivant tartalmakat, amelyek altalanos megfo-
galmazasat neheziti, hogy a gyermek kognitiv készségeinek fejlédése nagyban
figg a fogyatékossag fajtajatol, kezelésétol, a terapia intenzitdsatol és a gyermek
egyéni fejlédési tempdjatol. Emiatt nagyon nehéz egyértelmiien megfogalmaz-
ni azokat a varhat6 tuddastartalmakat, amelyekig a gyermek a 4. évfolyam vé-
gére eljut. Felsorolja a kiilonos pedagégiai odafigyelést igénylé témakoroket,
javaslatokat tesz ezek megtanitaséra. Evfolyamokra lebontva bemutatja az el-
varhat6 és a nem elvéarhat6 teljesitményeket (— 24-43. oldal).

"0 Megyeri J6zsefné (szerk.): Ajdnldsok a pszichés fejlédés zavaraival kiizd6 gyermekek,
tanulok kompetencia alapii fejlesztéséhez. Matematika. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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2.rész Adaptaciés matrix

A matematikat tanité pedagdgus alapvetd ismeretekhez juthat a killonboz6
tanuldsszervezési formdkrol, a differencidlas fontossagardl, a médszerek meg-
feleld kivélasztasarol, a pedagogus felkésziilésérdl, a gyermekcsoport felkészi-
tésérol, az integralt matematikatanitds soran hasznélt eszk6zokr6l és az értéke-
1és alapelveir6l is.

Lasd még a pszichés fejlédés zavarai témakoérben:

— SNI-szemponta mintamodulok a kompetencia alapti programcsomagok
adaptaldsdhoz. A matematikai kompetenciateriileten 1 adaptalt modul
az 1. évfolyam szdmadra (49. modul) és 1 adaptalt modul a 2. évfolyam
szamara (33. modul) (— 2. tablazat)

— Ajanlasok a pszichés fejl6dés zavaraival kiizd6 gyermekek, tanul6k
kompetencia alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutaté a pszichés fejlédés zavaraival kiizdé gyermekek, tanulok
egylittneveléséhez. Mddszertani intézményi ttmutatd, Dokumentécios
atmutaté (— 1. tablazat)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

— J6 gyakorlatok
* Pedagégiai targyt: A Lorincz-féle fajatékrendszer alkalmazésa a kii-

16nb6z6 fejlettségti tanuldk egyiittnevelésében és oktatdsaban

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, a pszichés fejlédés za-
varaival kapcsolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 335-336. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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SNI-gyermek

Pszichés fejlodés zavaraival kiizdo

Szocialis, életviteli
és kornyezeti kompetenciak

Kompetenciateriilet

Az Ajinlds™ a tanul6k koziil a hiperkinetikus zavarral és figyelemzavarral é16
tanuldk egyiittneveléséhez ad hasznos tandcsokat. Sziikséges azonban az ebbe
a fogyatékosségi tipusba tartoz6 gyermekek szélesebb korti megismerése és a
fogalmak alaposabb tisztdzdsa (— Ajanlasok... Matematika, 7-15. oldal).

A szerkeszt6 bemutatja a magatartds-zavaros gyermekek csoportjait, defi-
nidlja a > hiperaktivitas és a figyelemzavar fogalmét. Leirja a fenti csopor-
tokba tartozé tanuldk éltalanos jellemz6it, felsorolja pozitiv tulajdonsagaikat.
Hangstlyozza, hogy a hiperkinetikus zavarral és figyelemzavarral é16 tanul6k
egylttneveléséhez mindig sziikséges szakemberek bevonasa (— 7-Il. oldal).
Leszogezi, hogy a magatartdszavarok és a hiperkinetikus zavarok két kiilon-
boz6 teriiletet dlelnek fel. Kiilon BNO-kéddal rendelkeznek, kiillonb6zé diag-
nosztikai eljardsok kapcsolhat6ak hozzajuk, és mas-mads terdpias megkozelités-
ben kell foglalkozni veliik.

A térsas készségek és képességek fejlesztését, azaz a szocidlis kompeten-
cia kialakitasat a magatartasi problémadval kiizdé gyermekek esetében is tarsa-
ikhoz hasonl6é mértékben kell megvalésitani. Sziikséges azonban az id6keret
szétvélasztdsa a tobbségi iskolds populacié, valamint a hiperaktiv gyermekek
esetében. Téblazattal szemlélteti a szerkesztd, hogy az egyes kompetenciate-
rilletek egységesek, a pedagdgusnak mindossze az adott kompetencia kialaki-
tasara forditott idSkeret esetében sziikséges differencialnia (— Ii-13. oldal).
Az elérendo attitid- és képességcsoportok sériilésspecifikus leirdsai alkalméval
ismerteti a lehetséges problémdkat, er6sségeket, a pedagogus feladatait — mit
varhat el, hogyan viselkedjen az attitlidok kialakitdsakor, formalasakor, a szo-
cialis képességek fejlesztésekor. Megfogalmazza a szakaszok végén elvarhat6
kovetelményeket. (— 16-19. oldal)

A programcsomagok témakorei a mindennapi élet szintereit, feladatait és
felel6sségeit bemutatd, szemléletformalé ismereteket nydjtanak, ezért kiin-
dulépontjai lehetnek a specidlis nevelési sziikségleti gyermekek késébbi,
zOkken6émentes tdrsadalmi beilleszkedésének, tarsas életének. Az egyes prog-

"I Rézsa Maria (szerk.): Ajdnldsok a pszichés fejlodés zavaraival kiizdd gyermekek, tanulék kompeten-
cia alapii fejlesztéséhez. Szocidlis, életviteli és kornyezeti kompetencidk. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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ramcsomagok esetében azokat a témakoroket emeli ki, amelyek feldolgozasa
soran valamilyen specidlis szempont figyelembevétele sziikséges a magatartasi
zavarral, valamint a — hiperaktivitassal kiizd6 gyermekek nevelése soran.
A specidlis vonatkozasokat egy-egy nagyobb témakorben 0sszegyfijtve javasol
modositasi lehetdségeket (— 19-30. oldal). Magatartasi zavarral, valamint hi-
peraktivitdssal kiizdé gyermekek esetében jol alkalmazhaté tanuldsszervezési
formakat, médszereket, eredményes pedagogiai attitidoket mutat be (— 33—
34. oldal).

Lasd még a pszichés fejlodés zavarai témakorben:

— Ajéanlasok a pszichés fejl6dés zavaraival kiizdé gyermekek, tanul6k
kompetencia alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutato a pszichés fejlédés zavaraival kiizdé gyermekek, tanulok
egylittneveléséhez. Mddszertani intézményi ttmutaté, Dokumentacids
atmutaté (— I. tablazat)

— Eszkoztar (— 1. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, a pszichés fejlédés za-
varaival kapcsolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 335-336. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Pszichés fejlodés zavaraival kiizd6

Idegen nyelv

Kompetenciateriilet

Az Ajdnlds™ a hiperkinetikus zavar és a magatartaszavar fogalmait tisztaz-
za szemléletes példaval, mely szerint ,...a kozati forgalomban az autét vezetd
hiperkinetikus szindrémas gyermek szaguldozik, nem hasznalja a féket azért,
mert az 6 autéjdban nincs fék. A magatartas-zavaros gyermek pedig azért siivit
az autdjaval, azért nem hasznalja a féket, mert ugyan neki van, de nem 1ép ra.”
(Dr. Gyarmathy Eva) A pszichés fejlédés zavarainak tovabbi formait nem mu-
tatja be (— Iranyelv, valamint Ajanlasok... Matematika. 7-18. oldal).
Részletesen elemzi viszont azokat a pszichés jellemzdéket, amelyek befolyésol-
jak a hiperkinetikus zavarral és magatartdszavarral kiizd6 gyermekek tanula-
sat, tanitdsat, idegennyelv-oktatdsat (— 8-13. oldal).

E tanulok sokfélesége miatt az egyéni kiilonbségek szamottevéek. A kompe-
tencia alapti programcsomag legnagyobb pozitivuma, hogy b&ségesen és sze-
mélyre szabottan hagy id6t a készségek automatizalédasara, ami alapfeltétele
a készségszintli idegen nyelvi kommunikdci6 elsajatitdsanak. Egymasra épiti
az 4ltalanos fejlesztési folyamatokat, célokat és a specifikus nyelvi fejlesztési
célokat (— 13-17. oldal). Az altalanos fejlesztési célok ismertetésébdl megtud-
hatjuk, hogy hiperkinetikus zavar és magatartaszavar esetén milyen fejlesztési
lehet6ségek adédnak a mozgas, a testtudat, a figyelem és a személyiség fej-
lesztésében. A nyelvoktatds soran alkalom ad6dhat egyéb specidlis képességfej-
lesztésre, amelynek lehet&ségeit a programcsomag témakoreinek megfelelGen
ismerteti a kiadvany. Tartalmazza az adott sajatos nevelési igényhez nem illesz-
kedé tartalmakat is (— 17-25. oldal).

A hiperkinetikus zavarral kiizdé didkok integralt nevelésének feltétele a
megfelel§ tanuldsszervezési médok kivalasztasa. Célszerti kis létszdmua osz-
talytermekben a specidlis targyi és személyi feltételek biztositasa, ez elenged-
hetetlen feltétele a viszonylag zavartalan oktatds megvalésitdsdnak (— 25-29.
oldal). A szerz6 ajanlja, hogy azon az 6ran is biztositsunk 6nall6 munkat, ami-
kor az osztdly ugyan dolgozik, de a hiperkinetikus vagy a magatartas-zavaros
tanulé mar faradt, és nem tud a tobbiekkel egytittmiikodni. Legjobb, ha ez fizi-

72 Javori Ildiké (szerk.): Ajdnldsok a pszichés fejlodés zavaratval kiizdd gyermekek, tanulék kompeten-
cia alapii fejlesztéséhez. Idegen nyelv. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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kai eltdvolodast is jelent, kiléphet a szitudciébdl, elvonulhat egy olyan helyre az
osztalyban, amely kifejezetten — de nem csak neki — erre a célra van berendezve
(— 26. oldal). Megismerhetjiik az egyéni megsegités lehetSségeit a kiilon-
b6z6 tanulasszervezési helyzetekben, valamint az alkalmazott médszereket is.
Hangstlyozza, hogy a legf6bb cél az idegen nyelv irdnti figyelem felkeltése,
ami csakis agy lehetséges, ha aktiv és tevékenységszintti élményeket nyGjtunk
az 6rdkon (— 29-30. oldal).

Olvashatunk még a pedagdgusnak javasolt kommunikéciés formékrol, a ta-
nitas sordn felhaszndalhat6 eszk6zokrdl, az értékelési alapelvekrdl, a pedagdgiai
asszisztens segitségének lehet&ségeirdl és az integralt tanérak felépitésérol.

Lasd még a pszichés fejlédés zavarai témakoérben:

— Ajanlasok a pszichés fejl6dés zavaraival kiizd6 gyermekek, tanul6k
kompetencia alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutaté a pszichés fejlédés zavaraival kiizdé gyermekek, tanulok
egylittneveléséhez. Mddszertani intézményi ttmutatd, Dokumentécios
atmutaté (— 1. tablazat)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, a pszichés fejlédés za-
varaival kapcsolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 335-336. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Eletpalya-épités

E csoportba nagyon sokféle kérkép tartozik. Az Ajinlds™ részletesen mutatja
be az adott tanul6csoportot, alcsoportok és tipusok szerint tisztdzza a minden-
napok soran szinonimaként haszndlt fogalmakat (tanuldsi nehézség, tanulasi
zavar stb.). A tanulasi korlatokat olyan komplex f6fogalomnak tekinti, amely
igen bonyolult problémaegyiittest takar (— 5-II. oldal).

A képességftejlesztés és a témakorok ismertetése soran hangsilyozza, hogy
az e csoportba tartoz6 gyermekek és fiatalok csoportja igen heterogén. Taladn a
sajatos nevelési igény variabilitasa itt mutatkozik meg leginkdbb: nem lehet-
séges a mindennapokban j6l hasznalt, altalaban jol bevalt eszkoztérral élni,
hiszen minden, az adott sériiléstipusba tartoz6é gyermek mads, ezért mas ba-
nasmoédot igényel. Ennek megfelel6en részletesen ismerteti a tanuldsi és ma-
gatartaszavarral kiizd6 tanul6k f6bb képességfejlesztési elveit és teriileteit 1-6.,
valamint 7-12. évfolyamokon. Fokozott figyelmet fordit a tarsas kompetencidk
fejlesztésére, amelyre kival6an alkalmasnak tartja a Komplex személyiség- és
magatartas-fejleszt6 program moduljait. Ezeket a tanul6k életkoranak megfe-
lel6en, koncentrikusan béviilve-mélyiilve habilitdciés 6rakon, mentalhigiénés
foglalkozasokon és akdr Oratervi, akdr tandran kiviili keretben alkalmazhaténak
tartja. A kimeneti elvardsok megdllapitdsakor hangsulyozza, hogy a sajatos ne-
velési igényti tanul6tél nem elvarhatd, hogy a specialis megsegitések hatdsara
felzark6zzon az osztaly szintjéhez, mindig az egyéni fejlesztési terv a kimeneti
elvaras és az értékelés megéllapitdsdnak alapja (— 12-17. oldal).

Ismerteti az életpélya-épitési kompetencia fejlesztésének témakoreit. Evfo-
lyamonként kiegésziti a témdkat, valamint konkrét példakkal teszi gyakorlat-
centrikussd ajanldsait. Sériilésspecifikusan feltérképezi a témakorok moédosita-
sanak lehet6ségeit, sziikség szerint kiegésziti olyan habilitacids-rehabilitaciés
ajanlasokkal, amelyek az adott kompetencia fejlesztéséhez sziikségesek. Mind-
végig szem el6tt tartja a pszichés fejlédési zavar komplexitasat, és ennek meg-
felel6en differencialtan ajanl lehetéségeket a médositasra. A komplex tanulasi
zavar esetén gyakran jelentkez6 szovegértési nehézség és egyéb maradvany-

”? Hernddi Krisztina (szerk.): Ajianlisok a pszichés fejlodés zavaraival kiizdd gyermekek,
tanulok kompetencia alapii fejlesztéséhez. Eletpdlya-épités. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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tiinetek kompenzaldsahoz gyakorlati tandcsokat ad, valamint a szévegértési—
szovegalkotasi kompetencia és az életpalya-épitési kompetencia fejlesztésének
Osszekapcsolasat hangstlyozza. Fontosnak tartja, hogy a komplex tanulasi za-
varral kiizd6 tanuléknak az informaciékezeléshez mar a korai id6szaktodl sza-
mitégépet és informatikai ismereteket kell biztositani, hogy nagyobb eséllyel
induljanak az életpalya épitésében, az élethosszig tart6 tanuldsban (— 17-29.
oldal).

Befejezésiil ismerteti az alkalmazhaté médszereket, munkaformakat, a pe-
dagogustol elvarhaté magatartasformékat, valamint az értékelés alapelveit is.

Lasd még a pszichés fejlédés zavarai témakorben:

— SNI-szempontti mintamodulok a kompetencia alapti programcsomagok
adaptélasdhoz az életpalya-épitési kompetenciateriileten: 2 adaptalt
modul az 1. évfolyam szdmadra (Népi mesterségek, foglalkozasok: Ne-
mezelés 2.; H6sok, példaképek, nagy egyéniségek: Sziil6k és kicsinyeik
az allatvilagban) és 1 adaptalt modul a 2. évfolyam (Mindennapjaink
— Népi gyermekjatékok — Ugyességi jatékok: ,Kelj fel Jancsil) szamara
(— 2. tablazat)

— Ajanlasok a pszichés fejlédés zavaraival kiizd$ gyermekek, tanuldk
kompetencia alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutaté a pszichés fejlédés zavaraival kiizdé gyermekek, tanulok
egylittneveléséhez. Mddszertani intézményi ttmutaté, Dokumentacids
atmutato (— I. tablazat)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

— J6 gyakorlatok
* Pedagoégiai targya: A Lorincz-féle fajatékrendszer alkalmazasa a kii-

16nbo6z6 fejlettségli tanuldk egyiittnevelésében és oktatasdban

- Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, a pszichés fejlédés za-
varaival kapcsolatos fogalmak részletes felsoroldsat 1. a 335-336. oldalon

— Szakirodalmi ajdnldsok: az Ajdnldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Modszertani intézményi utmutato

Pszichés fejlodés zavaraival kiizdo

SNI-gyermek

Az Utmutaté™ a pszichés fejlédés zavarai miatt a nevelési, tanulési folyamat-
ban tartésan és stlyosan akadalyozott gyerekek kifejezés bevezetésének el6z-
ményeit mutatja be, majd ismerteti az ebbe a csoportba tartozé gyermekekkel
foglalkoz6 szakma multjat (— 5-6. oldal).

A megfelel6 intézményi ellatas lényege a szakmakozi megkozelités és a
szakmaék, szakemberek kozotti kooperaci6. Eppen ezért hasznos, ha a kiilon-
boz6, gyégypedagdgidban haszndlatos korképeket a tobbségi pedagdgusok is
megismerik. Az Gtmutatéban a sajatos nevelési igény hétterében all6 diagné-
zisoknak és azok pedagdgiai konzekvencidinak koznapi, érthet6 leirdsait ta-
lalhatjak az olvasok. A szerz6k harom nagy csoportban ismertetik a tanulasi
zavarokat (— 8-13. oldal).

Az Gtmutatoban hasznos informacidkat talalhatnak az integracié céljardl,
formairdl, feltételeirdl, lehet&ségeirSl. A szerz6k Osszefoglaljdk a pedagdgiai
tobbletszolgaltatasok lehetSségeit, és leirjdk azt is, mi sziikséges ahhoz, hogy
egy iskola profiljdba az integracié hivatalosan is bekeriilhessen (— 14-15.
oldal).

Az integracié sikeres megvaldsitdsdban a szakemberek kooperécidjat ki-
emelt fontossdgtinak tekintik, ezért azonositjdk az egyiittnevelés szereplGit és
az egyiittnevelésben elfoglalt helyiiket. Az iskola, a csaldd, a pszichés fejl6dés
zavara miatt akadalyozott gyermek, a gyermekcsoport, a pedagdguskozosség,
a segité szakemberek és a civil szervezetek rovid bemutatésa olvashaté az Ut-
mutatéban (— 15-17. oldal). Az inkluziv pedagdgia megvaldésuldsdnak egyik
pillére az — egységes gyogypedagoégiai modszertani intézmények, ahol
moéd nyilik az egytittmiikodés megvalositdsdra. A gyermek és csalddja, a pe-
dagbgus, a pedagdguskozosség és a modszertani intézmény szakembereinek
folyamatos parbeszéde biztosithatja a beilleszkedés és befogadas folyamatanak
szakmai hatterét (—~ 17-22. oldal).

 Csékvari Judit — Stivegesné Rudan Margit: Utmutatd a pszichés fejlddés zavaraival
kiizdG gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez. Mddszertani intézményi utmutaté. suliNova
Kht., Budapest, 2007

347



2.rész Adaptaciés matrix

Az &ltaldban szegregalt gyogypedagodgiai intézményekbdl funkcidbdviilés-
sel létrejott egységes gyodgypedagodgiai mddszertani intézményekben jelen-
nek meg azok a szolgaltatdsok, amelyek az ott dolgozé szakemberek tudéasa-
val, megszerzett gyogypedagogiai tapasztalataval segitik az integralt nevelést.
Kilonboz6 formakban vehetnek részt az integracié megvaldsitasdban: képzé-
szolgaltat6é kozpontta alakulhatnak, az integraciot segité munka bézisaiva val-
hatnak. Céljuk és feladatuk a sajatos nevelési igényti gyermekek és tanul6k
teljes kor ellatasa.

A pszichés fejl6dés zavaraival kiizdé népesség ellatasanak specialis teriilete
a gyogypedagoégiai pszicholégiai munka. A problémdék sokrétiisége az integra-
ci6s folyamat Osszes résztvevgjének komoly pszichés terhet, gyakran (akar jo
értelemben véve is) stresszt jelentenek, fontos tehat a pszicholdgiai, esetenként
pszichiatriai szakszolgaltatasi rendszer kiépitése is. E feladatok ellatasdban val-
lalnak jelent6s részt azok az egységes gyogypedagodgiai médszertani intézmé-
nyek vagy bizonyos specidlis feladatokat vallalé intézmények, amelyek véllal-
jak ezen gyermekek egyiittnevelését és megsegitését (— 22-23. oldal).

Lasd még a pszichés fejlodés zavarai témakorben:

— Utmutato a pszichés fejlédés zavaraival kiizdé gyermekek, tanulok
egylttneveléséhez. Dokumentaciés Gtmutaté (— I. tablazat)

— Eszkoztar (— 1. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, a pszichés fejlédés za-
varaival kapcsolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 335-336. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Pszichés fejlodés zavaraival kiizd6 e » .
Serulesspecifikus eszkozrendszer

Az Utmutatéban” a szerzék réviden bemutatjak azoknak eszkozoknek a ko-
rét, amelyek — a terdpids és osztalytermi munkdban egyardnt — a sajatos neve-
lési igényti gyermekek minél sikeresebb integraciéjat teszik lehet6vé, ezzel is
hozzajarulva a habilitaci6-rehabilitacié legfontosabb céljdhoz, a gyermek sze-
mélyiségének harmonikus fejlédéséhez.

A pszichés fejl6dés zavara nem egységes diagndzis. Tobbféle, egymdastol
igen eltér6, egymastol eredetiiket és kovetkezményeiket tekintve is kiilonb6z6
probléma gyftjténeve. Természetes tehat, hogy gyogypedagogiai, pszichologiai
gondozasuk, fejlesztésiik mas-mas eljarast és eszkozt igényel. Ezért a szerzék
bemutatjak az iskolai készségek fejlesztését, valamint a viselkedés és az érzelmi
dern elektronikai, szdmitdstechnikai eszk6zok, tantermi berendezések, specia-
lis taneszkozok vagy valamely régrél ismert jaték Gjszerti felhasznaldsi modja.

Rovid, érthet6 magyardzatokat, definiciékat olvashatnak az érdekléddk a
pszichés fejlédés zavaraval kiizd6 gyerekek lehetséges diagnoézisairdl, 6 jel-
lemzGir6l. Ezek az ismerteték abban segitenek, hogy probléménak, fejleszté-
si célnak megfelel6en vélaszthassak ki az eszkozoket. A szerz6k ismertetik az
eszkozvalasztas szempontjait is. A pszichés fejlédés zavardval kiizd6 gyerekek
esetében a preventiv jelleg(, illetve a korai kisiskoldskort célz6 beavatkozasok
kiemelt jelentSségliek az eredményesség és a masodlagos probléméak megels-
zésének szempontjabdl. Ennek megfeleléen az Utmutatdban az eszkozcsopor-
tok kivalasztdsa az osztalytermi folyamatok esetében dontéen az alsé szakasz-
ban alkalmazhat6 megsegitést helyezi el6térbe. A késébbi életkorban felismert
sajatos nevelési igény kielégitése esetén az egyéni, terdpias jellegti folyamatok
és eszk0zok ardnya megnd, ezért a szerz6k ezeket ismertetik.

Az egyes problématipusokon beliil a kiadvany ismerteti egyrészt az osztaly-
termi foglalkozdsokba beépithetd, differencialt osztdlymunkéval, illetve cso-
portos szervezeti keretben is hasznédlhaté eszkozoket, masrészt a szakember

75 Csakvari Judit — Darvasi Laszloné — Demeter Gaborné: Sériilésspecifikus eszkoztir
a pszichés fejlédés zavaraival kiizdd gyermekek, tanulck egyiittneveléséhez. suliNova Kht., Bu-
dapest, 2008.
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irdnyitasaval, habilitaciés-rehabilitaciés foglalkozasok keretében, egyéni fej-
lesztés Gtjan alkalmazhat6 eszkozcsoportokat. A bemutatott eszkozok mintat
jelentenek a kivalasztdshoz, amelynek analdgidjara a megcélzott fejlesztési te-
riiletre forgalmazott, illetve készitett egyéb eszkdzok is hasznalhatok. A fejlesz-
tési teriiletek egymadsra épiilését a bemutatott képek sorrendje segiti.

Az Gtmutato készitbi végiil az eszkdzok helyes haszndlatét és alkalmazasi le-
het8ségeit bemutatd hasznos tandcsokkal latjak el a sziil6ket, pedagégusokat.

A katalégusban berendezési targyak, tankonyvek, tanulasi segédletek, gyer-
mekkonyvek, szoftverek, fejleszt6 jatékok leirasai talalhatok, valamint leirast
olvashatnak azokrdl a terapids eszk6zokrdl is, amelyeknek hasznélata specidlis
kompetenciat igényel. Minden rovid leirdst az eszkozrél késziilt fénykép ko-
vet, és szerepel annak megjeldlése is, hogy az eszkoz hol kaphat6.

Lasd még a pszichés fejlodés zavarai témakorben:

— Ajanlasok a pszichés fejlédés zavaraival kiizd6 gyermekek, tanulok
kompetencia alapd fejlesztéséhez (— 1. tablazat)

— Utmutaté a pszichés fejlédés zavaraival kiizdé gyermekek, tanulok
egylittneveléséhez. Mddszertani intézményi ttmutaté, Dokumentacids
Gtmutaté (— I. tablazat)

— J6 gyakorlatok — pedagégiai targyta
* A Lérincz-féle fajatékrendszer alkalmazésa a killonboz6 fejlettségti

tanul6k egyiittnevelésében és oktatdsdban
* Jdtéka jaték-, feladat- és eszkozgytijtemény — Segédanyag a bettitani-
tast megel6z6 id&szak fejlesztési teriileteihez

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, a pszichés fejlédés za-
varaival kapcsolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 335-336. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Pszichés fejlodés zavaraival kiizd6

SNI-gyermek

Dokumentacios itmutato

Az Utmutatét™ minden intézményvezets és pedagégus hatékonyan tudja
felhasznalni sajat dokumentéciés munkajaban. Attanulmanyozésa utan a szak-
ért6i vélemények, az orvosi és gyogypedagdgiai szakvélemények papirok so-
kasaga helyett érthetd, attekinthetd, olvashaté informdaciéhordozéva valnak.
A kiadvany érthetévé teszi a jog és orvostudomény kategoridit a pszichés fej-
16dés zavaréval kiizd6é gyermekkel kapcsolatban, és rairdnyitja a figyelmet a
befogad¢ intézmény felelsségére és teendGire a dokumentumok kezelésével
és megalkotasaval kapcsolatosan.

Olvashatnak a sajatos nevelési igényti gyermekek palyaképérdl sziiletésiik-
t6l az iskola megkezdéséig és — a dokumentacids rendszer ismertetésén keresz-
tiil —iskolai életatjukrdl is. (— 5-6. oldal) A pszichés fejlédés zavaraval kiizd6é
gyermek sorsanak alakuldsa nagymértékben fiigg attdl, hogy hozzajut-e a sza-
mara megfeleld, sajatos nevelési igényeit kielégité ellatdshoz. Minden — a jog-
szabalyokban rogzitett — ellatas, szolgaltatds, kiilonleges jogosultsdg igénybevé-
telének feltétele, hogy a sajatos nevelési igényti gyermek allapotat a torvényben
meghatdrozott médon diagnosztizaljak. Ezért az Gtmutatéban a kozoktatési tor-
vény altal meghatarozott diagnézisalkot6 intézményhalézatot, illetve az altaluk
kiadott szakért6i véleményt ismertetik a szerz6k (— 6-15. oldal).

A kiadvany attekinti a leggyakrabban el6fordulé diagnézisokat, azokrdl ro-
vid ismertetSt kozol, és tartalmazza a diagnézis BNO-besorolasat is. Ezeket a
szovegeket — mintegy keretbe foglalva — a kozvetlen szerepléktdl — sziils, kor-
tars csoport, SNI-gyermek — szarmaz6 idézetek vezetik be, amelyekben a peda-
gogus felismerheti a nap mint nap hasznalt, hallott ismérveket, problémakat.

Megtudhatjik, hogy intézményi szinten milyen, a gyermekek jogait bizto-
sit6 kovetelményeknek kell megfelelni. Részletesen olvashatnak az egy tanév-
nél hosszabb id§, az egyéni tovabbhaladas, az egészségiigyi és pedagodgiai céli
habilit4cios, rehabilitaciés foglalkozas biztositdsanak kérdéseirdl, a mentesités,

% Csakvari Judit — Stivegesné Rudan Margit: Utmutatd a pszichés fejlddés zavaraival
kiizdd gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez. Dokumentdcids titmutaté. suliNova Kht., Buda-
pest, 2007
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mindsités, értékelés aloli felmentés, évfolyamismétlés lehetSségeirsl (— 15=
16. oldal).

Az Utmutaté eligazit abban is, hogy milyen feltételeket kell az intézménynek
teljesiteni ahhoz, hogy sajatos nevelési igényt tanul6 integralt nevelésére-ok-
tatasara vallalkozhasson, és ismerteti a szakértSi vélemény javaslatainak intéz-
ményi szinti konzekvenciait is (— 19-24. oldal). A szerz6k hangsalyozzak,
hogy a befogad6 intézmény feladata kiallitani, médositani és megdrizni a befo-
gadashoz sziikséges dokumentumokat. A kiadvanyt mellékletek teszik teljes-
sé. Ezek tartalmazzak a vonatkoz6 jogszabalyi hivatkozasokat (1. sz. melléklet),
a Betegségek Nemzetkozi Osztalyozdsanak (BNO) leirasait (2. sz. melléklet) és
a szakteriilethez tartoz6 kulcsfogalmak magyarazatat (3. sz. melléklet).

Lasd még a pszichés fejlédés zavarai témakorben:
— Ajéanlasok a pszichés fejl6dés zavaraival kiizdé gyermekek, tanul6k
kompetencia alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)
~ Utmutat6 a pszichés fejlédés zavaraival kiizdé gyermekek, tanulok
egylittneveléséhez. Mddszertani intézményi ttmutaté (— I. tablazat)
— Eszkoztar (— I. tablazat)
— J6 gyakorlatok
* A tagabb tarsadalmi kozeg tdmogatasat célzo: Katica differencialt
képesség- és készségfejleszt6 program, kiilonos tekintettel az integralt
nevelésre
* A szakmai és szakszolgéltatok, illetve a befogad6 intézmények szer-
vezetfejlesztéséhez kapcsolod6: Az SNI-gyermekek integralt nevelése
az 6vodaban
- Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, a pszichés fejlédés za-
varaival kapcsolatos fogalmak részletes felsorolasat 1. a 335-336. oldalon
— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliografiajaban
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SNI-szemponti mintamodulok

Szovegértés-szovegalkotas

Matematika

Eletpalya-épités

A kompetencia alapt modulok konkrét, tanéran felhasznalhat6 segitséget
jelentenek a pszichés fejlédés zavarait mutaté gyermekek egyiittnevelésére
vallalkoz6 tobbségi pedagdgusok szdmara, akik az adaptaciéban a mindenna-
pokban hasznalhat6 javaslatokat, modosité eljarasokat, ajanlasokat ismerhet-
nek meg. A kivalasztott modulokat gyégypedagégusok lattak el sériilésspeci-
fikus ajanlasokkal, és tették azokat alkalmassa arra, hogy a tanuldsi zavarral
kiizd6 gyermekek egyiittnevelése soran alkalmazhatdak legyenek.

Az e csoportba tartozo gyermekek kore igen heterogén. Nagyfoku eltérés ta-
pasztalhato a tiinetek jellegében, a zavar stilyossagéban, a fejl6dés titemében, a
kisér6 problémdk megjelenésében stb. (— Ajanlasok... Matematika, 7-18.
oldal). Tanulasi zavarok egy-egy tanulénal halmozottan is el6fordulhatnak.
Az iskolai oktatds, az egyéni megsegités a pedagégiai, valamint a habilitacios,
rehabilitacios ellatas az akadalyok jellegétdl fiigg. A fejlesztés haladasi titemét
javasolt az osztdly, a tanul6csoport, valamint a sajatos nevelési igényti gyermek
szomatikus és pszichés fejlettségéhez igazitani.

A gyermekek aktudlis képesség- és készségszintjét kiinduldsként figyelem-
be vevo fejlesztéssel kikiiszobolhetbek, illetve enyhithetéek a problémak. Az
idében észrevett korai jelek és a tudatosan alkalmazott jatékos, modszertanilag
megalapozott fejleszt6 munka hozzéjarulhat, hogy csékkenjen a tanulési zavar-
ral kiizd6 gyermekek szama vagy a tanulasi zavar stlyossdganak a mértéke.

Ennek érdekében a modulokban taldlhat6 ajanlasok a kovetkezé teriiletekre
vonatkoznak:

- A fébb, tanérdkon tapasztalhat6, a kivant tartalom elsajatitasat, kompetencia-
fejlesztését befolyasolo tiinetek felsorolasa

- Javasolt tandri tevékenységek, elvarhato, illetve nem elvarhat6 tanuldi tevé-
kenységek beillesztése — ez a feldolgozas menetének leirdsdban jelenik meg

- Javaslatok tanuldsszervezési eljarasokra, modszerekre, segitségnyujtési lehe-
téségekre, ellendrzésre, szemléltetésre

- Az Oniranyitas, a figyelem zavara és a motoros nyugtalansdg miatt fokozottan
sziikséges a pszichés fejlédés zavaraival kiizd6 tanuléknak tdmasz és meg-
erdsités, ami nem varhato6 el az osztalytarsaktol a par- és csoportmunkéban

- Pétfeladatok alkalmazasa

Pszichés fejlodés zavaraival kiizdo

SNI-gyermek

353



2.rész Adaptaciés matrix

- Kéttanaros modell vagy a pedagdgiai asszisztens jelenléte

- Nagyon fontos, hogy a tanité az > utazé gyogypedagogussal egyiittmi-
kodve differencidljon, és az adott gyermek képességeinek megfelels feladatot
végeztesse

- Minden sajatos nevelési igényti tanul6 a sajat fejlesztési terve szerint haladjon

- Egyes tananyagtartalmak, jatékok, szabélyok elsajétitdsa csak el6zetes reha-
bilitacids tevékenység utan elvarhat6 — ezek a modulrész megfelel6 soraiban
talalhatok

A pszichés fejlédés zavaraival kiizd6 gyermekek egytiittneveléséhez az aldb-
bi mintamodulok késziiltek (— 2. tablazat)

- Szovegértés—szovegalkotas: 1 adaptalt modul a beszédfejleszts szakaszhoz

- Matematika: 1 adaptalt modul az 1. évfolyam szdmara (49. modul) és 1 adap-
talt modul a 2. évfolyam szdméra (33. modul)

- Eletpélya-épités: 2 adaptalt modul az 1. évfolyam szaméra (Népi mesterségek,
foglalkozasok: Nemezelés 2.; H6s6k, példaképek, nagy egyéniségek: Sziil6k
és kicsinyeik az allatviligban) és 1 adaptalt modul a 2. évfolyam szdméra (El-
jiik az életet! — Mindennapjaink — Népi gyermekjatékok — Ugyességi jatékok:
,Kelj fel, Jancsi!)

Lasd még a pszichés fejlédés zavarai témakorben:

— Ajanlasok a pszichés fejlédés zavaraival kiizd$ gyermekek, tanuldok
kompetencia alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutaté a pszichés fejlédés zavaraival kiizdé gyermekek, tanulok
egylittneveléséhez. Mddszertani intézményi ttmutaté, Dokumentacids
atmutato (— I. tablazat)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

- J6 gyakorlatok:

* A tagabb tarsadalmi kozeg tdmogatasat célz6: Katica differencialt
képesség- és készségfejlesztd program, kiilonos tekintettel az integralt
nevelésre

* A szakmai és szakszolgaltatok, illetve a befogad6 intézmények szer-
vezetfejlesztéséhez kapcsol6do: Az SNI-gyermekek integralt nevelése
az évodaban

* Pedagobgiai targya: A Lorincz-féle fajatékrendszer alkalmazasa a kii-
16nboz6 fejlettségli tanuldk egyiittnevelésében és oktatasdban

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, a pszichés fejlédés za-
varaival kapcsolatos fogalmak részletes felsoroldsat 1. a 335-336. oldalon

— Szakirodalmi ajdnldsok: az Ajdnldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Pszichés fejlodés zavaraival kiizdo

Jo gyakorlatok

A szakmai és szakszolgaltatok, illetve a befogad6 intézmények
szervezetfejlesztéséhez kapcsolodo

OVODABAN

— Az SNI-gyermekek integrélt nevelése az 6voddban

Anevelés soran alkalmazott szemléltetés, specidlis didaktikai eljardsok, méd-
szerek, eszkdzok bemutatasa. Olyan fejleszt6 program, amely mikrocsoportban
és egyéni fejlesztd foglalkozdsokon is eredményesen hasznélhaté. A fejleszt6
program vegyes és azonos életkorti csoportokban egyarant jol alkalmazhato.

A tagabb tarsadalmi kozeg tamogatasat célz6

— Katica differenciélt képesség- és készségfejlesztd program, kiilonos tekintet-
tel az integralt nevelésre

A program célja a massagot elfogad6 kornyezet megteremtése, az egészsé-
ges és fogyatékos gyermekek kommunikacids készségének, részképességeinek,
ondllésaguknak, alkalmazkodoképességiiknek, egyiittmiikodésiiknek fejlesz-
tése, a sziikséges specidlis médszerek, terdpids eljarasok, technikdk szakszert
megvalasztasa és alkalmazasa a sériilt funkciok differencidltabb mtikodésének
tudatos fejlesztése érdekében.

OVODABAN ES ISKOLABAN
Pedagégiai targyua
— Csendgyakorlat alkalmazésa habilitacios 6rdkon
A fejlesztés célja ezzel a gyakorlattal a nyugodt, békés légkor megteremtése,

a fesziiltségek és problémaék feloldasa tigy, hogy a gyermek sajét irdnyitasa alatt
all, a problémét maga keresi és oldja meg.
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— ,Jdtéka jaték-, feladat- és eszkozgytijtemény” — Segédanyag a betfitanitast
megel6z6 idbszak fejlesztési teriileteihez
A program célja azoknak a részképességeknek a fejlesztése, amelyek kony-
nyebbé teszik az alap-kultartechnikak sikeres elsajatitasat. A program részletei-
ben is alkalmazhato.
— A Lérincz-féle fajatékrendszer alkalmazésa a kiilonboz6 fejlettségii tanulk
egylittnevelésében és oktatasaban
A nevel6-oktaté munkdban és a habilitacids, rehabilitacids foglalkozasokon
is lehet8séget biztosit a részképességek, a matematikai logika és a kozosségfej-
lesztés teriiletén a sajatos nevelési igényti gyermekek fejlesztésére.

ISKOLABAN
Pedagoégiai targyu

- ,Mucsi palantdk” — ,Palanta” fejleszt6-felzarkoztatd-integracids-képességki-
bontakoztaté program Mucsiban
APalanta program 1ényege, hogy a sajatos nevelési igényti tanuldkat egyiitt,
integraltan nevelik, és heti 2-3-4 alkalommal, a délel6tti 6rdkkal parhuzamosan
egyéni vagy mikrocsoportos fejleszt6 foglalkozason vesznek részt.

— A Gyermekek Héza integracios gyakorlata, kiillonos tekintettel a Hatékony
iskoldt mindenkinek, avagy integrilt nevelés a gyakorlatban cim@ akkreditalt kép-
zésre a Gyermekek Héza tankonyvcsaldd konyveinek gyakorlati hasznélata-
hoz

A Gyermekek Haza program e képzésével felkinélja olyan innovativ szem-
1élet alakitasat, amely biztosithatja minden tanul6 szdméra a hatékony, inkluziv
tanulasi kornyezet kialakitasat. Az ajitani kivané pedagégusok munkajat segi-
tik a Gyermekek Haza tankdnyvcsalddjanak munkatankonyv jellegii kotetei.

Lasd még a pszichés fejlédés zavarai témakorben:

— Ajanlasok a pszichés fejlédés zavaraival kiizd$ gyermekek, tanuldk
kompetencia alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutato a pszichés fejlédés zavaraival kiizdé gyermekek, tanulok
egylittneveléséhez. Mddszertani intézményi ttmutaté, Dokumentacids
atmutato (— I. tablazat)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, a pszichés fejlédés za-
varaival kapcsolatos fogalmak részletes felsoroldsat 1. a 335-336. oldalon

— Szakirodalmi ajdnldsok: az Ajdnldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Ovodai nevelés

SNI-gyermek

Sulyos hallassériilt

Kompetenciateriilet

Az Ovodai nevelés teriiletén kozos Ajinlds késziilt a nagyothall6 és a su-
lyos hallassériilt (siket) gyermekek egyiittneveléséhez. Részletesebben
— 314. oldal.

Lasd még sulyos hallassériillés témakoérben

— Ajéanlasok stlyos hallassériilt gyermekek, tanul6k kompetencia alapt
fejlesztéséhez (— 1. tablazat)

— Utmutat6 nagyothallé gyermekek, tanulok egyiittneveléséhez.
Moédszertani intézményi atmutatd, Dokumentéciés ttmutatod
(> l. tablazat)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar:

¢ adaptélt kérnyezet * hallasmérés

* ado-vevo késziilék * hallasfigyelem

* audiogram * halldsnevelés

* audiolégia * hall6késziilék

* audiométer * jelnyelv

¢ auditiv * korai fejlesztés és gondozas

* auditiv differencidlas * nagyothall6

* auditiv diszkrimindcio * pedoaudiolédgia

¢ auditiv verbdlis terdpia * posztlingualis hallassériilés

* augmentativ (segitett) kom- * prelingualis hallassériilés
munikacié * siket

* beszédérthetdség * siket-vaksag

* beszédmegértés * szajrdl olvasés

* cochlearis implantacio * ujjdbécé

¢ érzékszervi fogyatékossag
* fonomimikai jelek

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliografidjaban
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Ajanlasok

Kiadvany
tipusa

Szovegértés-szovegalkotas

SNI-gyermek

Salyos hallassériilt

Kompetenciateriilet

sz 2

tétele, hogy olyan anyanyelvi mftiveltség birtokdba juttassuk el Sket is, amely a
tarsadalom altal megkivant, az egyén szempontjabodl is Iényeges és teljesithetd.
Az anyanyelvi miiveltség a kiillonféle tudéstartalmak megkozelitésének és elsa-
jatitdsdnak is feltétele. A szovegértési-szovegalkotdsi kompetencia teriiletén az
adott szitudciohoz kapcsolddo, a szituacié Osszetevéinek megfelel6 nyelvhasz-
nalati képességet tudjuk fejleszteni.

Az Ajinlds” hangsulyozza, hogy a — hallassériilés kovetkezményes jelen-
ségei elsésorban a beszédfunkciokra terjednek ki. Ezen keresztiil médosul a
gyermek megismeré tevékenysége, de a hallassériilés nem érinti az intelligen-
cidt, az értelmi képességeket.

A sulyos foka hallassériilés nyelvi kihatasai leginkabb az artikulaci6, a
grammatika és a szokincs teriiletét érintik. A szovegértés problémdja termé-
szetszertileg nemcsak az él6beszéd megértését neheziti, hanem olvasés kozben
is jelentkezik. Ugyanakkor ezek a kommunikaciés akadalyok nem feltétleniil
jelennek meg minden halldssériilt gyermeknél.

A pedagoégiai gyakorlatban sok tiirelemre, differencialt kovetelménytamasz-
tasra, az értékelésnél pedig az egyéni sajatossdgok figyelembevételére van
sziikség.

Az Ajinlds a salyosan halldssériilt gyermekek sajatos igényeinek megisme-
résén tal széles korti mddszertani és tanuldsszervezési ismereteket is nyujt
(— 20-24. oldal).

Az integracio sikere — a hallassériilt tanul6 egytittnevelésre val6 alkalmas-
sagan tal — dontSen a befogad6 pedagdgus és a > szurdopedagogus szak-
makozi egytittmiikodésén, a felel6sségteljes kozos gondolkodas kialakuldsan
és a sziil6i tdmogatdson mualik. Az egytittnevelés véllaldsa a befogad¢ iskola
szamara komoly innovacios tevékenységgel jar.

77 Nagyné Toth Ibolya: Ajdnldsok stilyos halldssériilt gyermekek, tanulok kompetencia ala-
pii fejlesztéséhez. Szovegértés-szovegalkotds. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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Sulyos hallassériilt gyermek

Lasd még sulyos hallassériilés témakorben:

SNI-szempontt mintamodulok a kompetencia alapt programcsomagok

adaptalasdhoz (— 2. tablazat): 3 adaptalt modul az 1. évfolyam sza-

mara a szovegértés-szovegalkotas kompetenciateriilet beszédfejlesztés

szakaszahoz és 1 adaptélt modul a 2. évfolyam szdmaéra a beszédfejlesz-

tés szakaszahoz

Ajanlasok sulyos hallassériilt gyermekek, tanul6k kompetencia alapt

fejlesztéséhez (— I. tablazat)

Utmutaté nagyothallé gyermekek, tanulok egyiittneveléséhez.

Moédszertani intézményi atmutatd, Dokumentéciés ttmutatod

(— L tablazat)

Eszkoztar (— I. tablazat)

Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, hallassériiléssel kapcso-

latos fogalmak felsorolasat 1. a 357 oldalon

J6 gyakorlatok

* A tagabb tarsadalmi kozeg tdmogatdsat célzo: J6 gyakorlat a szegedi
iskolas kort halldssériilt gyerekek elldtasara

Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint

kiadvanyunk bibliografidjaban
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Ajanlasok

Kiadvany
tipusa

Matematika

SNI-gyermek

Sulyos hallassériilt

Kompetenciateriilet

A matematikai kompetencia teriiletén kozos Ajinlds késziilt a nagyothalld

és a sulyos hallassériilt (siket) gyermekek egyiittneveléséhez. Részletesebben
lasd: — 318-3 19. oldal.
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Ajanlasok

7

Kiadvany
tipusa

SNI-gyermek

Szocialis, életviteli
és kornyezeti kompetenciak

Salyos hallassériilt

Kompetenciateriilet

A szocialis, életviteli és kornyezeti kompetenciateriiletre kidolgozott prog-
ramcsomag az integréltan fejlesztett halldssériilt gyermekek szdmadra olyan
tevékenységek széles korét biztositja, amelyek hozzajarulnak a nyelvi képes-
ségek, az ehhez szorosan kapcsolodé szocidlis képességek sokoldalt fejlédé-
séhez. Pedagdgusok szdmara a moédszerek gazdag tdrhazat vonultatja fel a
program.

Az Ajanlds™ bemutatja, hogy milyen kovetkezményei vannak a — hallas-
sérilésnek a szocidlis alkalmazkodasban (— 7-9. oldal). Lényeges hang-
stlyozni, hogy nem maga a hallassériilés, hanem annak kovetkezményei hat-
nak a szocidlis érettségre, az érzelmi alkalmazkoddsra, a tanulasi stratégidkra
(— Ajanlasok... Eletpalya-épités 9-12. oldal).

A hallassériilt gyermeket segiteni kell abban, hogy tarsas kapcsolatai kiala-
kuljanak és fejlédjenek, erre idét, teret és alkalmat kell biztositani. Kiemelt sze-
repiik van a fejl6dés folyamataban a felnSttmodellek altal megjelenitett szocid-
lis norméaknak, amelyekkel a gyermekek azonosulnak.

Az Ajdnlds bemutatja az integraci6 varhat6 elényeit a hallassériilt gyermek,
az osztalytérsak, a befogad6 pedagdgusok szempontjdbol. Oszintén szl az in-
tegracio lehetséges hatranyairél is (— 9-10. oldal).

Részletesen megismerhetjiitk a kiemelt fejlesztési feladatokat, a specialis
fejlesztési teriileteket és a tanuldsi folyamat keretében alkalmazott médszerek
sajatossagait. A hallassériilt gyermek fejlesztése csak akkor lehet sikeres, ha a
valasztott médszerek alkalmazdasa soran figyelembe veszik a sériilésspecifikus
szempontokat is.

A témakorok elemzése a stlyosan halldssériilt gyermekek specialis szem-
pontjainak figyelembevételével torténik (— 16-19. oldal).

A befogad6 pedagogus, a gyégypedagdgus, a sziil6 egytittmiikodése, kozos
munkdja hatdsdra a hallassériilt gyermekek szocidlis, életviteli kompetenciai,

® Nagyné Heidenwolf Erzsébet (szerk.): Ajinldsok stilyos halldssériilt gyermekek, tanu-
I6k kompetencia alapii fejlesztéséhez. Szocidlis, életviteli és kirnyezeti kompetencidk. suliNova
Kht., Budapest, 2006.
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2.rész Adaptaciés matrix

tudatossédga, egytittmiikodési készsége, informaciéfeldolgozo és -elemz6 kész-
ségei, dontési képessége megfelelGen fejlédhetnek.

Lasd még sulyos hallassériilés témakoérben:

362

SNI-szempontt mintamodulok a kompetencia alapa programcsoma-

gok adaptéldsdhoz (— 2. tablazat): 1 adaptalt modul az 1. évfolyam

szémara a szocidlis, életviteli és kornyezeti kompetencidk En és a vildg:

Jaték a szabadban c. moduljdhoz

Ajanlasok sulyos halldssériilt gyermekek, tanul6k kompetencia alapa

fejlesztéséhez (— I. tablazat)

Utmutat6 nagyothallé gyermekek, tanulk egyiittneveléséhez.

Moédszertani intézményi atmutatd, Dokumentéciés ttmutatod

(> l. tablazat)

Eszkoztar (— 1. tablazat)

Inkltziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, hallassériiléssel kapcso-

latos fogalmak felsorolasat 1. a 357 oldalon

J6 gyakorlatok

* A tagabb tarsadalmi kozeg tdmogatdsat célzo: J6 gyakorlat a szegedi
iskolas kort halldssériilt gyerekek elldtasara

Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint

kiadvanyunk bibliogréfidjaban



Ajanlasok

z

Kiadvany
tipusa

SNI-gyermek

Sulyos hallassériilt

Kompetenciateriilet

Eletpalya-épités

Az életpalya-épitési kompetenciateriilet adapticiéjanal az egyiittnevelést
véllal6 pedagégusoknak meg kell ismerkedniiik a stlyos halldssériilt gyermek
sziikségleteivel, amelyek kielégitésére feltétleniil megoldést kell talalni. A hallas-
sériilt gyermekek integrélt nevelése eredményesebb lehet a vazolt médszerek és
tanulasszervezési formak valtozatos alkalmazéasaval (— 12-13., 28-31. oldal).
Részletesen sz6 esik a hallassériilt gyermekek specialis nevelési sziikségleteit
meghatdrozé tényezdékrdl, a —~ hallassériilés kozvetlen és masodlagos kovet-
kezményeirdl, a specidlis médszerekrol és eszkozokrdl (— 7-12. oldal). Meg-
ismerkedhetiink a stilyosan halldssériilt tanulé képességfejlesztésének specidlis
elveivel és az oktatasi tobbletfeladatokkal (— 15. és 18-21. oldal).

A hallassériilt gyermekek beilleszkedésének tdmogatasara f6ként az ember
és tarsadalom, a miivészetek és az életpélya-épitési ismeretek mtiveltségi te-
riileten beliil szervezett szocializdl6d4st segit6 jatékok, szerepvallalasok alkal-
masak. Ilyen pl. babjaték, kézmfives tevékenység, dramajaték, gytijtémunka,
kulturélis tevékenységek.

A halléssériilt fiatalok palyavalasztdsanak szubjektiv meghatérozdéi a beszéd-
szint, a hallasfok, a személyiség és a készségek szintje. Objektiv meghatarozo
a szakmatanulds és az elhelyezkedési lehet6ség korlatozott volta. A valasztds
sordn kiesnek mindazok a palydk, amelyek balesetveszélyesek a szdmukra,
illetve azok, amelyekben a beszéd, a beszédmegértés kozponti szerepet tolt
be. Ebbdl kovetkezik, hogy az iskolai munka sordn a szubjektiv meghatarozék
megerdsitésére kell a hangsulyt helyezni, mert ezaltal enyhiil az objektiv meg-
hatarozoék korlatozoé szerepe. A jobb nyelvi alaptél eredményesebb kozép- és
fels6fokn tanulas, sikeresebb tarsadalmi beilleszkedés varhato.

A munkavallalds szempontjabdl meghatarozo a kiegyenstlyozott személyi-
ség, a kapcsolatokra valo nyitottsag, az érdekl6dés és a fogyatékossag egészsé-
ges elfogaddsa. Hangstlyos szerepet kap a sajatos nevelési igényti tanuld sajat
erdsségeinek, korlatainak felismerése, elfogadasa, ez alapjan egy reélis jovokép
felallitdsa. A pedagdgus és a tarsak feladata empétidval, tiirelemmel segiteni a
fiatalt.

Amennyiben a sajdtos nevelési igényli gyermek egyéni igényeinek meg-
felel6 oktatasban részesiil, akkor hozzaférhet az egyedi képességeinek és igé-
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2.rész Adaptaciés matrix

nyeinek megfelel6 munkéhoz is, s igy valhat a tarsadalom elismert, elégedett
tagjava.

Lasd még sulyos hallassériilés témakoérben:

364

Ajanlasok sulyos halldssériilt gyermekek, tanul6k kompetencia alapa

fejlesztéséhez (— I. tablazat)

Utmutat6 nagyothallé gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez. Mod-

szertani intézményi ttmutato, Dokumentacids atmutat6

(> l. tablazat)

Eszkoztar (— I. tablazat)

Inklazids fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, hallassériiléssel kapcso-

latos fogalmak felsorolasat 1. a 357 oldalon

J6 gyakorlat

* A tagabb tarsadalmi kozeg tamogatasat célzo: J6 gyakorlat a szegedi
iskolas kort hallassériilt gyerekek ellatdsara

Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint

kiadvanyunk bibliogréfidjaban



Ajanlasok

Kiadvany
tipusa

SNI-gyermek

Silyos hallassériilt Idegen nyelv

Kompetenciateriilet

Az idegen nyelvi kompetencia teriiletén k6zos Ajinlds késziilt a nagyothalld
és a sulyos hallassériilt (siket) gyermekek egyiittneveléséhez. Részletesebben
lasd: — 337-338. oldal.
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Utmutatok
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Modszertani intézményi utmutato

SNI-gyermek

Salyos hallassériilt

Az Utmutaté™ a hallassériiltek kaposvari iskolaja tevékenységét mutatja be.
Az intézmény tobb mint szdzéves multra tekint vissza a hallassériilt gyermekek
nevelése-oktatdsa terén. Az eltelt id6ben sokréti és gazdag szakmai tapasztalat
halmozédott fel az intézményben, amelynek megismerése segitségére lehet a
tobbségi iskolaknak is.

A kiadvanybdl informaciohoz juthatunk a hallasrél, annak fontossagardl, a
hallassériiltek orvosi és pedagdgiai rehabilitaci6jarél (> 7-9. oldal; Ajania-
sok... Szévegértés-szovegalkotas 7-8. oldal).

Az Utmutaté részletezi az utazétanari szakszolgalat kialakulasat, tevékeny-
ségét, az alkalmazott mdodszereket, az intézményi tobbletszolgaltatasokat, szak-
mai szolgéltatasokat (> 12=17., 19-22. oldal). Olvashatunk az egyiittnevelés
szereplSinek feladatairdl, felkésziilésiik, felkészitésiik moédjarél (— 17-18.
oldal; Utmutaté... Dokumentaciés Gtmutaté 12-13. oldal; Ajanla-
sok... Szévegértés-szovegalkotas 26-28. oldal).

Javaslatot fogalmaz meg a befogad6 pedagégus és az > utazé gyogype-
dagogiai tanar egyiittmiikodésére, feladatmegosztasara. Betekintést nyujt a
csalad, a sziil6 felkészitésének mddszertanaba, felhivja a figyelmet a sziilg, a
pedagogus, a > szurdopedagogus egyiittmiikodésére (> 21-22. oldal).

Az anyagban megtalalhat6 a hallassériiltek magyarorszagi iskolainak jegy-
zéke és szolgaltatasaik Osszefoglaldja is (— 25-26. oldal).

Lasd még sulyos hallassériilés témakoérben:
— Ajanlasok stlyos hallassériilt gyermekek, tanul6k kompetencia alapt
fejlesztéséhez (— I. tablazat)
— Utmutat6 nagyothallé gyermekek, tanulok egyiittneveléséhez. Doku-
mentaciés ttmutatd (> 1. tablazat)
— Eszkoztar (— I. tablazat)

7 Nagyné Heidenwolf Erzsébet — Nagyné Toth Ibolya: Utmutatd halldssériilt gyermekek, tanuldk
egyiittneveléséhez. Modszertani intézményi titmutatd. suliNova Kht., Budapest, 2007
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Sulyos hallassériilt gyermek

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, halldssériiléssel kapcso-
latos fogalmak felsorolasat 1. a 357 oldalon
— J6 gyakorlat
* A tagabb tarsadalmi kozeg tdmogatasat célzo: J6 gyakorlat a szegedi
iskolas kort hallassériilt gyerekek ellatdsara
— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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SNI-gyermek

Sériilésspecifikus eszkozrendszer

A sulyos hallassériilteknél jelentkezé nyelvi nehézségek, kommunikdcios
zavarok miatt nagyon fontos a megfelel§ specidlis segédeszkozok, az életvitelt
segit6 eszk6zok hasznélata, illetve a szokincsfejlesztést, a tanulast, a nyelvfej-
16dést, a kommunikéciot el6segits jatékok, tankdnyvek, taneszkdzok ismerete,
alkalmazasa.

Az UtmutatébS1® megismerhetjiik, hogy melyek a pedagégiai tevékenységet
eredményesen tdmogato legszitkségesebb eszkozok. A valasztas és a kivalasz-
tas nehéz, bonyolult munkajat konnyiti meg az eszkdzrendszer bemutatédsa és
a mddszertani ajanlasok.

Az eszkdzcsoportok jellemzése, bemutatdsa a funkci6, a felhasznalési teriilet
és a sériilésspecifikus hasznalat szerint torténik: specialis segédeszkozok, tan-
eszkozok, fejlesztd és terdpids eszkozok, jatékok.

A specidlis eszk6zok bemutatdsa a mindennapi életben valé alkalmazashoz
nyujt ismereteket mindazoknak, akik a hallassériiltek pedagogidjaban eddig
még nem voltak jaratosak. A gazdag jatékvélasztékban olyan jatékok szerepel-
nek, amelyek kiilonodsen sokoldald felhaszndlast tesznek lehet&vé, esztétikusak,
jol tarolhatok, tisztithatdk, és alkalmasak a gyermekek tevékenykedtetésére is.
A bemutatott eszkdzok megismerését, alkalmazasat ajanljuk mindenkinek, aki
hallassériilt gyermekekkel foglalkozik, a tobbségi 6voddk, iskolak pedagdgusa-
inak, sztil6knek, gy6gypedagdgusoknak.

Sulyos hallassériilt

Lasd még sulyos hallassériilés témakorben:

— Ajanlasok stlyos hallassériilt gyermekek, tanul6k kompetencia alapt
fejlesztéséhez (— 1. tablazat)

— Utmutat6 nagyothallé gyermekek, tanulok egyiittneveléséhez. Méd-
szertani intézményi ttmutat6, Dokumentacids atmutato
(> 1. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, hallassériiléssel kapcso-
latos fogalmak felsorolasat 1. a 357 oldalon

8 Kontosné Lérincz Eszter — Nagyné Téth Ibolya— Urbanné Deres Judit: Sériilésspecifikus esz-
koztdr halldssériilt gyermekek, tanulok egyiittneveléséhez. Educatio Kht., Budapest, 2008.
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Sulyos hallassériilt gyermek

- J6 gyakorlat:
* A tagabb tarsadalmi kozeg tdmogatasat célzo: J6 gyakorlat a szegedi
iskolas kort halldssériilt gyerekek elldtasara
— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Utmutatok

Kiadvany
tipusa

SNI-gyermek

Sulyos hallassériilt

Dokumentacios itmutato

A nagyothall6 és a stlyos hallassériilt (siket) gyermekek egyiittneveléséhez
koz6s Dokumentacios ttmutaté késziilt.
Részletesebben lasd: ~ 330-33 I. oldal.
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SNI-szemponti mintamodulok

Szovegértés-szovegalkotas

Szocialis, életviteli és kornyezeti
kompetenciak

Kiadvany
tipusa

SNI-gyermek

Salyos hallassériilt

Eletpalya-épités

A stlyos halldssériilt gyermekek egyiittneveléséhez adaptalt kompetencia
alapt modulok konkrét, tanéran felhasznélhat6 segitséget jelentenek a tobbsé-
gi pedagégusok szdmara. Olyan, a mindennapokban hasznélhat6 javaslatokat,
modositd eljardsokat, ajanlasokat ismerhetnek meg, amelyek sziikségesek az
integralt nevelés megvalositasdhoz. A kivalasztott modulokat halldssériiltek pe-
dagobgidja szakos gyakorl6 gydgypedagogusok lattak el sériilésspecifikus ajan-
lasokkal, és ezzel tették azokat alkalmassa a hallassériilt gyermekek egyiittne-
velése sordn torténd alkalmazasra.

Az adaptélt modulokban nem szerepelnek olyan altaldnos tudnival6k, ame-
lyek a kompetencia alapt programcsomagokhoz készitett Ajinlisokban vannak,
ezért javasolt a modulok és az Ajdnldsok egytittes hasznalata.

A szocidlis, életviteli és kornyezeti kompetencia teriiletérdl készitett modul-
adaptéci6 attanulméanyozésat azért javasoljuk kiillonosen, mert sokféle didak-
tikai feladat differencialt megvaldsitasahoz nytjtanak segitséget. A részletesen
kidolgozott tananyag-feldolgozési példak megoldasai biztositjdk a stlyosan
hallassériilt tanul6 ismeretszerzését és a tanulasi folyamatban valé aktiv kozre-
miikodését. A mintamodul 6tleteket ad az egytittnevelés célszeri tanuldsszer-
vezési megoldasaira, a befogadé pedagdgus tovabbi adaptaciés munkajahoz.

A szovegértés-szovegalkotas modulok kiemelten foglalkoznak a hallassériilt
gyermekek szokincsfejlesztésének lehet6ségével, modszertani kérdéseivel.
A logikusan felépitett, valtozatos feladatok elGsegitik a siket gyerekek verbalis
kifejez6készségének, nyelvi szintjének fejlddését. A jol megszervezett csoport-
munkdéban a siket tanul6 is aktiv, sikeres résztvevd lehet.

A modulok megvaldsitdsa soran nagyon jol kihasznalhaték a kooperativ
munkaban rejl6 elényok, hiszen a hallassériilt tanul6 tAmaszkodhat tarsai se-
gitségére, és lehet6ség van arra is, hogy a feladatokat kiillonb6z6 differencialt
szinteken oldjadk meg a gyerekek.

A sajatos nevelési igény figyelembevétele a pedagdgus rendszeres elézetes
plusz felkésziilését jelenti — &m ennek eredményeként a stalyosan hallassériilt
tanul¢ is aktiv részese lehet a tan6rdk minden mozzanatanak.
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2.rész Adaptaciés matrix

Lasd még sulyos hallassériilés témakoérben:

372

— SNI-szempontti mintamodulok a kompetencia alapti programcsomagok

adaptalasihoz (— 2. tablazat)

* Szovegértés-szovegalkotds: 3 adaptalt modul az 1. évfolyam szama-
ra a beszédfejlesztés szakaszahoz és 1 adaptélt modul a 2. évfolyam
szdmadra a beszédfejlesztés szakaszahoz

* Szocidlis, életviteli és kornyezeti kompetencidk: 1 adaptalt modul az
1. évfolyam szamaéra (En és a vilag: Jaték a szabadban)

Ajanlasok sulyos hallassériilt gyermekek, tanul6k kompetencia alapti

fejlesztéséhez (— I. tablazat)

Utmutat6 nagyothallé gyermekek, tanulok egyiittneveléséhez. Mod-

szertani intézményi Gtmutat6, Dokumentacids atmutat6

(— L tablazat)

Eszkoztar (— 1. tablazat)

Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, hallassériiléssel kapcso-

latos fogalmak felsorolasat 1. a 357 oldalon

J6 gyakorlatok

* A tagabb tarsadalmi kozeg tdmogatdsat célzo: J6 gyakorlat a szegedi
iskolas kort halldssériilt gyerekek elldtasara

Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint

kiadvanyunk bibliografiadjaban



SNI-gyermek

Salyos hallassériilt
Jo gyakorlatok

A SZEGEDI FEKETE ISTVAN ALTALANOS ISKOLA INTEGRACIOS
TEVEKENYSEGENEK BEMUTATASA

A dokumentumbdl megismerhetjiik az iskola integraci6s tevékenységének
kialakulasat, el6zményeit. Beszamolnak a személyi és targyi feltételek megte-
remtésérdl, szervezetfejlesztési tevékenységiikrdl, kapcsolataik alakuldsardl.

Az intézmény szakértdi véleménnyel rendelkezd testi, érzékszervi és mas
fogyatékos tanuldk integralt oktatasat, valamint specidlis tevékenységként uta-
z6 — szurdopedagogus, illetve utazé —~ konduktor statusz miikodtetését
véllalta (— Utmutaté hallassériilt gyermekek, tanulék egyiittneve-
Iéséhez - Médszertani intézményi Gtmutaté 27. oldal; Utmutaté
nagyothallé gyermekek, tanulék egyiittneveléséhez - Médszertani
intézményi utmutaté 14-28. oldal).

Az intézmény alapité okiratdban megtalalhat6 a ,fogyatékos tanuldk nap-
pali rendszerfi, altalanos mtveltséget megalapozé altalanos iskolai oktatdsa”.
Pedagdgiai programjukban szerepel alapelveik, céljaik és értékeik kozott a
sajatos nevelési igény(i gyermekek segitése. Kiilon fejezetet szentelnek a hal-
las- és mozgéssériilt tanuldk integralt oktatasara, illetve a sikeres integracio fel-
tételeinek megfogalmazésara. Kidolgoztak a hallas- és mozgassériilt gyerekek
fejezetet szentelnek az integracionak, amelyet palyazatuk mellékleteként meg-
talalhatunk.

A'j6 gyakorlat Gjszertisége abban rejlik, hogy bemutatjak: hogyan alakithato
ki sajatos nevelési igényti gyermekeket ellaté utazétandri halézat az innova-
tiv tobbségi altalanos iskola szervezésében. Ehhez megfogalmazzak céljaikat, a
segitségnyjtas lehetSségeit intézményiikben, és kitérnek a sziikséges eszkoz-
igény meghatarozsara is.
is, milyen nehézségek meriilhetnek fel a bevezetés soran, és megfogalmazzak,
milyen esetekben tartjdk hatékonynak gyakorlatukat.
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A j6 gyakorlat megismerése, adaptacidja segitséget nyujt az Gj, az integracio
irant fogékony altalanos iskolak tevékenységének kialakitasahoz, szervezésé-
hez, szervezeti atalakuldsanak kimunkalasahoz.

Lasd még sulyos hallassériilés témakoérben:

— Ajéanlasok stlyos hallassériilt gyermekek, tanul6k kompetencia alapt
fejlesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutat6 nagyothallé gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez. Méd-
szertani intézményi ttmutat6, Dokumentacids atmutato
(> l. tablazat)

— Eszkoztar (— 1. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, hallassériiléssel kapcso-
latos fogalmak felsorolasat 1. a 357 oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Ajanlasok

z

Kiadvany
tipusa

Szovegértés-szovegalkotas

SNI-gyermek

Tanulasban akadalyozott

Kompetenciateriilet

Az Ajianldsbol™ a tanuldsban akadélyozott tanul6 szovegértési-szovegalkota-
si kompetenciajanak fejlesztéséhez kaphat az olvasé hasznos ismereteket, kéz-
zelfoghato, a tanitési gyakorlatban hasznosithat6 tandcsokat.

Megtudhatjuk, mit takar a tanuldsban akadalyozottsag és az enyhe értel-
mi fogyatékossdg fogalma, mi jellemzé a tanuldsban akadalyozott gyermekek
kiilonb6z6 funkcidira, és ezek eltérései hogyan befolydsoljdk Sket a tanulasi
folyamatban (— 7-17. oldal).

A képességfejlesztés a tanuldsban akadalyozott gyermekek tanitasa soran
kiemelt jelentSségti feladat. A sériilt képességstruktira meghatarozza a képes-
ségfejlesztés teriileteit és modjait. A kompetencia alapti programcsomag ké-
pességfejlesztésre vonatkozo része nagyon jol attekinthetd és jol alkalmazhato.
A sériilésspecifikus fejlesztés érdekében a szerz6 kiemeli a fejlesztés f6bb terii-
leteit (— 18-20. oldal). Az olvasés tanitdsaban hangstlyozza a > Meixner=
modszer hasznalatat, felvazolva a mddszer elényeit. Részletesen, gyakorlati
példakkal, vers- és szovegrészletekkel illusztrdlva ir az értd olvasas kialakité-
sanak, fejlesztésének f&bb 1épéseirdl. Foglalkozik az adott pedagégiai szakasz
kiemelten kezelendé jellemz6ivel, és ajanlasokat tesz a befogadas és alkotas
képességeinek fejlesztéséhez. Minden szakaszban megfogalmazza a képesség-
fejlesztés kimeneti elvardsait (—~ 20-27. oldal).

A nevelés bevezet6 és kezd6 szakaszara (1-4. évfolyam) irt szovegértési és
szovegalkotdsi programtanterv koncepcidja, részletes fejlesztési programja tel-
jes mértékben figyelembe veszi a tanuldsban akadélyozott gyerekek fejlédési
sajatossagait. A szerzé kiemeli, hogy a tanuldsban akadalyozott gyermekek
szovegértési-szovegalkotasi kompetencidjanak fejlesztésekor az alapszakasz
kiemelt fejlesztési teriiletei mds hangstllyal, de helyet kell, hogy kapjanak a
nevelés minden szakaszdban (— 28-29. oldal). Mindhdrom tipust prog-
ramtantervhez évfolyamonként és téméanként ajanlasokat fogalmaz meg az
elvarhato, illetve nem elvarhat6 tartalmakrol, megindokolja ajdnlasait, példak,
helyettesitd tevékenységek felsoroldsaval ad tandcsokat 5-9. évfolyamig a tanu-

81 Rottmayer Jend (szerk.): Ajdnldsok tanuldsban akaddlyozott gyermekek, tanuldk kompetencia ala-
pii fejlesztéséhez. Szovegértés-szivegalkotds. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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lasban akadalyozott gyermekek egyiittnevelésére. Fels6bb évfolyamokon is a
tevékenykedtetésre helyezi a hangstlyt (— 28-37. oldal).

Olvashatunk még tanuldsszervezési formakrdl pl. szabad tanulds, médsze-
rekr6l, a tantdrgyak integralt tanitdsanak lehet&ségeirdl, elvarhaté magatartés-
formakrol, a tanitas sordn javasolt eszk6zokrdl és az értékelésrdl.

Lasd még tanulasban akadalyozottsag témakérben:

— SNI-szemponta mintamodulok a kompetencia alapti programcsomagok
adaptaldsdhoz: 3 adaptalt modul az 1. évfolyam szdmara a szovegér-
tés-szovegalkotds kompetenciateriilet alapozé és beszédfejleszto sza-
kaszdhoz és 1 adaptalt modul a 2. évfolyam szaméra a beszédfejleszt6
szakaszhoz (— 2. tablazat)

— Ajéanlasok tanulasban akadélyozott gyermekek, tanulok kompetencia
alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutat6 tanuldsban akadalyozott gyermekek, tanuldk egyiittnevelésé-
hez. Médszertani intézményi ttmutatd, Dokumentaciés atmutaté
(> l. tablazat)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

- Inklaziés fogalomtar

alak-hattér észlelés
Ayres-modszer

diszgrafia

diszkalkulia

diszlexia
diszlexia-prevencio
diszlexia-prevenciés médszer
epilepsziaval é16 gyermekek
nevelése

értelmi akadalyozottsag
értelmi fogyatékossag
lateralis dominancia
lateralitas

oligofrénpedagodgia, oligof-
rénpedagogus

organikus idegrendszeri
sériilés

pszeudodebilitas

pszichés fejl6dés zavarai mi-
att a nevelési-tanulasi folya-
matban tartésan és stlyosan
akadélyozott
részképességzavarok
szurdologopédia
szurdopedagagoégia, szur-
dopedagdgus

tanuldsban akadélyozottsag

— Szakirodalmi ajdnldsok: az Ajdnldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliografiadjaban
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Ajanlasok

7

Kiadvany
tipusa

Matematika

SNI-gyermek

Tanulasban akadalyozott

Kompetenciateriilet

Az Ajdnlds® definidlja a tanuldsban akadélyozottsdg és az enyhe értelmi fo-
gyatékossag fogalmat, kitér az 4l értelmi fogyatékossag problémakorére is (— 7.
oldal). Felsorolja az enyhe értelmi fogyatékossag kialakulasanak leggyakoribb
okait és az enyhén értelmi fogyatékos/tanulasban akadélyozott gyermekek fej-
16dési, nevelhet6ségi sajatossagait az észlelés és a kivitelezés-végrehajtas prob-
lémainak meghatarozasaval (— 7-10. oldal).

A gondolkodési, megismerési moédszerek, szamtan, algebra, geometria, mé-
rések, relacidk, fuggvények, sorozatok, statisztika, valdszintiség matematikai
fejlesztési teriiletein az elvarhat6 kovetelményeket sorolja fel a bevezetd, kez-
dé, alapozo, fejlesztd, megszilardit6 szakasz végén. Megfogalmaz specidlis tel-
jesitményelvardsokat, és meghatarozza a képességfejlesztés kiemelt teriileteit:
amegfigyel6képesség, a kommunikacios képességek és a kreativitas fejlesztésé-
ben. Tanulasban akadalyozott gyermekek matematikatanitdsa soran javasolja
az atfogd témak feldolgozasat, a tombositett, egy-egy témakort intenziven fel-
dolgoz6 tanulasi szakaszok alkalmazasat (— 10-18. oldal).

Hangstlyozza, hogy a tanuldsban akadalyozott tanul6k szaméra el6irt to-
vabbhaladasi szintek ugyanazon osztalyfokon jelent&sen eltérnek a tobbi ta-
nul6tdl elvarhatotol. Mig az egyikiiknek példaul csak raismerni, megnevezni
kell, a méasikuknak reprodukélni vagy alkalmazni. A differencidlds valamelyik
formédjat szinte egyetlen 6ran sem lehet kikeriilni, a gyerekek munkajanak
megtervezése nagyon tudatos el6késziileteket, a tanuldék ismeretét kivanja.
Eredményes oktatdsukhoz a tanulasi modszerek széles skaldjabol lehet valasz-
tani. A tan6rdk f6 célkittizése az elsédleges bevésés elGsegitése és a gyakorlasi
lehet6ségek biztositasa. A sok, analégidsan megoldhat6 feladattal, ismétléssel,
a gyakori ellenérzéssel, visszajelzéssel, azonnali javitadssal minden gyermeket
el lehet juttatni a minimalisan elvarhat6 szintig. Az ehhez alkalmazhat6 tanu-
lasszervezési eljardsok és modszerek megfelel6 kivalasztdsara olvashatnak az
érdekl6d6k hasznos tandcsokat, példékat (— 18-24. oldal).

8 (Cseh Eleonéra (szerk.): Ajdnldsok tanuldsban akaddlyozott gyermekek, tanulék kompetencia alapii
fejlesztéséhez. Matematika. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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A szerkeszt6 kiemeli, hogy a programtantervben szerepl6 valamennyi szem-
1éltet6eszkoz alkalmazhaté a tanuldsban akadalyozott tanuldk tanitdsaban-ta-
nuldséban is. Hasznalatukhoz néhdny fontos tandcsot, mintat és példat is leir
(— 27-30. oldal).

Lasd még tanulasban akadalyozottsag témakérben:

— Ajéanlasok tanulasban akadélyozott gyermekek, tanulok kompetencia
alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutaté tanuldsban akadalyozott gyermekek, tanuldk egyiittnevelé-
séhez (— I. tablazat) Mddszertani intézményi Gtmutaté — A tanu-
lasban akadalyozott tanul6k problémdjanak pedagégiai megkozelitése
(7. oldal); Dokumentécids ttmutaté — A gyermek fejlédésével, egyéni
fejlesztésével 0sszefiiggé dokumentumok (23-28. oldal)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

- Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, tanuldsban akadalyo-
zottsaggal kapcsolatos fogalmak felsorolasat 1. a 376. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Ajanlasok

7

Kiadvany
tipusa

SNI-gyermek

Szocialis, életviteli
és kornyezeti kompetenciak

Tanulasban akadalyozott

Kompetenciateriilet

Az Ajdnlds® definidlja a tanuldsban akadélyozottsag és az enyhe értelmi fo-
gyatékossag fogalmat. Abraval szemlélteti, hol, hogyan helyezkedik el a tanula-
si akadalyozottsag és az enyhe értelmi fogyatékossag a tanulasi korlatok kozott.
Ismerteti a tanuldsban akadalyozott gyermekek jellemzé tanulési tulajdonsa-
gait és a kiillonboz6 fejlesztési teriileteket a tanuldsban akadalyozott tanulok
érzékelésében (— 6-8. oldal).

Részletes leirast olvashatunk az integralt oktatas lehet6ségeirdl, szabalyoza-
sardl, feltételeirdl (— 9-13. oldal).

A tanulasban akadalyozott gyermekek egészségnevelési és kornyezeti neve-
lési programjanak bemutatasaval a szerkeszt6 a sériilt személyiség egészének
figyelembevételével sajatos fejlesztd, korrekcids, habilitacids, rehabilitacios (te-
rapids) célt pedagogiai eljardsok alkalmazasat javasolja. Feladatok és tevékeny-
ségek ismertetésével ajanlasokat ad kisiskolds- és serdiil6koraakra (—> I13-16.
oldal).

A képességek fejlesztését kiemelt jelentSséglinek tartja. Ismerteti azokat a
képességeket (gondolkodasi, motoros, kommunikécids stb.), amelyek fejlesz-
tése az egyes pedagodgiai szakaszokban nélkiilozhetetlen (— 16-18. oldal).
A témakorok tartalmai jol szolgaljak a kitlizott képességfejlesztési célokat. Ki-
emeli a tanuldsban akadélyozott gyermekeknél varhatéan nehézséget okozo
témakat, javaslatokat tesz azok moédositasara, esetleges elhagydsdra. Az érzék-
szervi tapasztalatszerzést hangstlyozza nemcsak az elsé négy évben, hanem a
késbbbi évfolyamokndl is. Javaslatait mindharom programcsomagra kidolgoz-
va, témakoronként teszi meg (— 22-23. oldal).

Az alkalmazhaté munkaformék, médszerek széles korét mutatja be program-
csomagonként. Az eszkdzok haszndlataval kapcsolatosan hasznos tandcsokat
fogalmaz meg, mint pl. kapcsos konyv létrehozésa a tanulasban akadalyozott
tanulok iskolainak kiilonb6zé évfolyamain hasznalt tankonyvek, munkafiize-
tek, specidlis taneszkozok figyelembevételével (— 26-27. oldal).

8 Paphazi Eva (szerk.): Ajinldsok tanuldsban akaddlyozott gyermekek, tanuldk kompetencia alapti
fejlesztéséhez. Szocidlis, életviteli és kornyezeti kompetencidk. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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Lasd még tanulasban akadalyozottsag témakérben:

380

SNI-szempontti mintamodulok a kompetencia alapa programcsomagok
adaptalasahoz: 1 adaptalt modul az 1. évfolyam szamaéra (En és a vilag:
Jaték a szabadban) (— 2. tablazat)

Ajéanlasok tanulasban akadalyozott gyermekek, tanul6k kompetencia
alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)

Utmutaté tanulésban akadalyozott gyermekek, tanuldk egyiittnevelé-
séhez (— I. tablazat) Modszertani intézményi ttmutat6 — A tanu-
lasban akadalyozott tanul6k probléméjanak pedagégiai megkozelitése
(7. oldal); Dokumentacids atmutaté — A gyermek fejlédésével, egyéni
fejlesztésével dsszefiiggé dokumentumok (23-28. oldal)

Eszkoztar (— 1. tablazat)

Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, tanuldsban akadalyo-
zottsdggal kapcsolatos fogalmak felsoroldsét 1. a 376. oldalon
Szakirodalmi ajanldsok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliografiadjaban



Ajanlasok

z

Kiadvany
tipusa

SNI-gyermek

Tanulasban akadalyozott

Idegen nyelv

Kompetenciateriilet

Az Ajianlds® tisztdzza a tanuldsi korlat fogalmat és fokozatait (tanuldsi nehéz-
ség, tanuldsi zavar, tanuldsi akadalyozottsag), megéllapitja, hogy az enyhén értel-
mi fogyatékos gyerekek a tanuldsban akadélyozott gyermekek egyik alcsoportjat
képezik. Az akadalyozottsag képességbeli eltéréseit, az észlelés és a kivitelezés-
végrehajtas zavaranak tiineteit részletesen ismerteti (> 7-8. oldal).

Az &ltalanos és a nyelvi fejlesztési célok és az azokhoz kapcsol6dé ajanla-
sok elolvasésa a tanuldsban akadalyozott gyermekek oktatdsdhoz-neveléséhez
nagyon sok hasznos, alkalmazhat6 ismeretet ad. A szerkeszt6 kiemeli, hogy az
iskolai tanulasi kérnyezet, az idegen nyelv tanitasanak gyermekkozponta ki-
alakitasa enyhithet a tanuldsban akadalyozott gyermekek héatranyain (— 8-9.
oldal).

Az 1-6. évfolyamon, valamint a 7-12. évfolyamon részletesen bemutatja a
nyelvi fejlesztési célokat, leirja az elvarhat6 tartalmakat, az elsajatitas soran
jelentkez6 problémdékat, és példdkkal, gyakorlatokkal segiti a nyelvtanarokat
az eligazodasban. Az Ajinlds kiemelt jelent6sége, hogy ezek a tandcsok a szo-
vegértés, a beszéd, az irasbeli szovegalkotas minden f6bb vonatkozéasaban két
nyelvre (angol, német) is kidolgozottak. Olyan gyakorlati tandcsokat kapunk,
mint a tanérakon alkalmazhat6 olvasast el6készité és fejleszté gyakorlatok vagy
az olvasasi technika fejlesztésére vonatkoz¢6 ajanlasok (> 9-22. oldal).

Az 1-6. évfolyamokon els6dleges cél, hogy a gyermekekben kialakuljon az
idegen nyelv tanuldsa irdnti érdekl6dés. Jatékosan és cselekvésbe agyazott ta-
nulés atjan megismerkedhetnek az idegen nyelv alapjaival, ezt a késébbi évfo-
lyamokon mélyithetik el. A tanuldsban akadalyozott gyermekek idegennyelv-
tanulasanal a szobeliség kialakitasat, fejlesztését tartja fontosnak.

A szerz6 a kompetencia alapt programcsomagban taldlhatoé dsszes témakor
tanitdsat sziikségesnek tartja, a feldolgozaskor azonban ajénlja, hogy a nyelv-
tandrok vegyék figyelembe: a tanuldsban akadélyozott gyermekek szétanulasi
képessége és az alkalmazas lehetSségei is akadélyozottak. Sokkal tobb ismétlés-

s Jaksa Eva (szerk.): Ajdnldsok tanuldsban akaddlyozott gyermekek, tanuldk kompetencia
alapui fejlesztéséhez. Idegen nyelv. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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re és Gjrafeldolgozésra lehet sziikségiik. Néhany példaval és tandccsal segiti az
eligazodast a témakorok feldolgozasaban (— 22. oldal).

A szerz6 olyan differencidlt tanitas-tanuldsszervezési eljardsokat, moédszere-
ket mutat be, amelyek alkalmazasaval valéban egyénre szabottan, a gyermekek
képességeihez igazodva tervezhetjiik meg a tanulds folyamatat (— 22-26. ol=-
dal).

Az Ajinlds tovabbi részeiben a pedagdgustdl és a tanulécsoport nem sériilt
tagjaitdl elvarhaté magatartasformakrol és az értékelés alapelveirdl ir. A mel-
lékletben egy dravézlat taldlhat6, amelyet a szerkeszt6 német és angol nyelvre
is elkészitett.

Lasd még tanulasban akadalyozottsag témakérben:

— Ajéanlasok tanulasban akadélyozott gyermekek, tanulok kompetencia
alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutat6 tanuldsban akadalyozott gyermekek, tanuldk egyiittnevelésé-
hez (— I. tablazat) Moddszertani intézményi ttmutaté; Dokumenta-
ciés ttmutatd. A gyermek fejlédésével, egyéni fejlesztésével Osszefiiggod
dokumentumok (23-28. oldal)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

- Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, tanuldsban akadalyo-
zottsaggal kapcsolatos fogalmak felsorolasat 1. a 376. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban

382



Ajanlasok

7

Kiadvany
tipusa

SNI-gyermek

Tanulasban akadalyozott

Kompetenciateriilet

Eletpalya-épités

Az Ajdnldsban® olyan hasznos, gyakorlati tanacsokat, javaslatokat olvashat
az érdekl6d6 pedagodgus, amelyek az életpalya-épités kompetencidjanak fej-
lesztését célozzak tanuldsban akadalyozott gyermekek egyiittnevelése soran.
A szerkeszt6k meghatarozzak a tanuldsban akadalyozottsdg és az enyhe értel-
mi fogyatékossag fogalmat. Felsoroljak kialakuldsdnak leggyakoribb okait és az
enyhén értelmi fogyatékos/tanuldsban akadélyozott gyermekek fejlédési, ne-
velhet6ségi jellemzdit, tanuldsi folyamatainak sajatossdgait (— 7-10. oldal).

Az életpélya-épités kompetencia alapti programcsomag képességfejlesz-
t6 eljardsait — a sajatos nevelési igényre tigyelve — a tanuldsban akadalyozott
gyermekkel val6 munkaban szinte teljességgel lehet alkalmazni. A képesség-
fejlesztés részteriileteinek ismertetése sordn a szerkesztd az adaptélas lehet6-
ségeit mutatja be. Hangstlyozza, hogy a képesség a tudas része, nem azonos
az ismerettel. A képességfejlesztés biztositja a nevel-oktato-fejleszté munka
alapelveinek érvényesiilését, az aktivizalds, a motivalds, a differencialds megva-
l6sulésat, az eredményes képességfejlesztés lehetSségét (— li-14. oldal).

A tanulési akadalyozottsag megmutatkozik a kiillonb6z6 képességek fejls-
désének lelassulasaban, zavaraiban. A kiadvany felsorolja azokat a teriileteket,
ahol ezek a rendellenességek megtapasztalhatéak (— 10-Il. oldal). Képesség-
és kompetenciateriiletenként elemzi, hogy a tanulasban akadélyozott gyerme-
kek életpélya-épitési kompetenciajat milyen specialis nevelési sziikségletek
figyelembevételével lehet hatékonyan fejleszteni. A képességfejlesztés kimene-
ti elvarasai is olvashatok (— 14-18. oldal).

A programtantervekben megjelend témakorok mindegyike alkalmas arra,
hogy tanuldsban akadalyozott gyermekek tanitidsdban alkalmazzdk. Néhdny
témakor tartalmdhoz a tanuldsban akadélyozottsdg altal megkivant specidlis
kiegészités sziikséges az életpdlya-épités kompetencidjdnak kialakitdsdhoz.
A tevékenységek megvaldsitasahoz mddszertani ajanldsokat ad a szerkesztd,
néhany témakor tartalméhoz a tanuldsban akadalyozottsag miatt specidlis ki-
egészitéseket tesz, tandcsokat ad. Részletesen olvashatnak a tanuldsban aka-

% Czibere Csilla - Kisvari Anna (szerk.): Ajinlisok tanuldsban akaddlyozott gyermekek,
tanulok kompetencia alapii fejlesztéséhez. Eletpilya-épités. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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dalyozott tanuloknal alkalmazott tanulas-mddszertani alapelvekrdl (— 18-23.
oldal).

Ismerteti a tanuldsszervezési formakat, modszereket, a tanartdl és a nem sé-
riilt tanul6ktol elvarhaté magatartasformakat és az értékelés alapelveit. A mel-
lékletben a tanuldsban akadélyozott gyermekek szdmara is alkalmas portfdlids
mintalap és egy modulleiras olvashato.

Lasd még tanulasban akadalyozottsag témakérben:

— SNI-szempontt mintamodulok a kompetencia alapti programcsomagok
adaptélasdhoz: 1 adaptélt modul az 1. évfolyam szamara az életpalya-
épités kompetenciateriileten (H6s6k, példaképek, nagy egyéniségek:
Sziilok és kicsinyeik az dllatvildgban) (— 2. tablazat)

— Ajanlasok tanulasban akadalyozott gyermekek, tanul6k kompetencia
alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutat6 tanuldsban akadalyozott gyermekek, tanuldk egytittnevelé-
séhez (— I tablazat) Médszertani intézményi Gtmutaté — A tanu-
lasban akadalyozott tanul6k probléméjanak pedagogiai megkozelitése
(7. oldal); Dokumentaciés atmutat6 — A gyermek fejlédésével, egyéni
fejlesztésével Osszefiiggé dokumentumok (23-28. oldal)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, tanulasban akadalyo-
zottsaggal kapcsolatos fogalmak felsoroléasét 1. a 376. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliografiajaban
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Modszertani intézményi utmutato

SNI-gyermek

Tanulasban akadalyozott

A szerz6k® alapvetése: ,Minden gyermek integralhat6, ha az igényeinek
megfelel§ feltételek rendelkezésre allnak. Az integraciéra vald alkalmassag
eszerint a fogad6 kornyezet tulajdonsdga elsésorban, nem pedig az akadélyo-
zott gyermeké.” (— 5. oldal)

E gondolat értelmében mutatjak be azt az utat, amely elvezetett a szegregalt
intézményi rendszert6l az integrdcié mai allasaig, és amely elvezethet a min6-
ségi, inkluziv iskoldk megvaldsulasaig (— 6. oldal). Pedagdgiai szempontbodl
definidljdk a tanulasban akadalyozottsag fogalmat, felsoroljdk a zavarok meg-
nyilvanulasi formait (— 7. oldal).

Elemzik az integracio céljat, feladatait, megval6sitdsi lehetdségeit. A tanu-
lasban akadalyozott gyermekek nevelése, oktatdsa heterogén csoportokban azt
jelenti, hogy kortars csoportjaikkal egyiitt nevelve, oktatva kapjak meg a spe-
cidlis nevelési sziikségleteikbdl fakad6 tobbletszolgaltatasokat. Ezeket egyrészt
a befogad6 intézmény pedagdgusai nyujtjdk differencidlt, individuélis mun-
kaszervezéssel a tanuldi és munkatérsi egytittmiikodés keretében, masrészt
igénybe vehetik a gyégypedagogia kompetenciakorébe tartozé tudasokat is
tait az integrélt koncepciéban és a hagyomanyos oktatasban (12. oldal), vala-
mint ismertetik a szakemberek integrélt oktatds sordn alkalmazhat6 egytittma-
kodésének formait.

A gybgypedagdgusi kompetencidba tartozé szolgéltatasokat az —~ egysé-
ges gyogypedagogiai modszertani intézmény (a tovabbiakban EGYMI)
nyujtja az altalanos iskolaknak. Szakemberei segithetnek a tanul6 gyogypeda-
gogiai/pedagdgiai diagnézisanak értelmezésében, a fejleszts eljarasok, terapi-
ak kijelolésében és megvalositasaban. ,Az EGYMI szolgaltatast nyjt az iskolai,
tandrai vagy tanéran kiviili, neveld, oktato, fejlesztd terdpias tevékenységhez,
amely egyrészt a gyogypedagdgus kozvetlen munkdja altal az utazétanari hé-
16zat keretében valdsul meg belsé vagy kiils6 differencidlassal, masrészt a kétta-
naros modell keretében, ahol a gydgypedagdgus a tanitasi folyamat szdmottevs

% Dr. Papp Gabriella — Faragoné Bircsdk Marta: Utmutaté tanuldsban akaddlyozott gyermekek,
tanuldk egyiittneveléséhez. Modszertani intézményi titmutaté. suliNova Kht., Budapest, 2007
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részébe kozvetleniil bekapcsolodik.” (— 13-19. oldal) A szerz6k ismertetik az
EGYMI szakszolgalatként ellatott feladatkoreit, szakmai szolgaltatasait, céljat,
tevékenységformait és tipusait, valamint a gyermek ttjét a tanulasi probléma
jelentkezésétdl a tobbségi iskoldba keriilésig (— 19. oldal 3. abra). Az intéz-
kedések, feladatkorok szabdlyozasanak jogszabalyi hatterére hivatkoznak min-
den esetben, ezzel segitve a tovabbi tajékozodast.

Az Utmutat utolsé részében — egy-egy intézményi példaval — bemutatjak
azt a kétféle intézménytipust, ami a Kt. 33. §-dban leirtak alapjan miikodhet. Az
egyik a tobbcélt, kozos igazgatdsta kozoktatasi intézmény, pl. Szaraznad Neve-
lési Oktatasi kozpont Ovoda, Altalanos Iskola, Szakiskola és EGYMI, a masik
egy tobbcély, egységes gydgypedagdgiai intézmény alapitdsa, mint pl. a Zugléi
Benedek Elek Egységes Gyogypedagogiai Mdédszertani Intézmény.

Lasd még tanulasban akadalyozottsag témakoérben:

~ Utmutat6 tanuldsban akadalyozott gyermekek, tanuldk egyiittnevelésé-
hez. Dokumentéciés atmutaté (> I. tablazat)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

- Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, tanuldsban akadalyo-
zottsaggal kapcsolatos fogalmak felsorolasat 1. a 376. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliografidjaban
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SNI-gyermek

Sériilésspecifikus eszkozrendszer

Az Utmutatébdl¥ taneszkozoket, tankonyveket, szoftvereket és terdpiés
eszkozoket ismerhetiink meg. A szerzbk célja a tanulasban akadélyozott gyer-
mekek oktatdsat-nevelését segitd, ugyanakkor a tobbségi gyermekek szdmara
is hasznos eszkdzok bemutatédsa. Segitenek a helyes kivélasztdsban, és bemu-
tatnak olyan jatékokat, segédleteket is, amelyeket a pedagdgusok maguk is el
tudnak késziteni.

A tanuldsban akadalyozottsag felismerése altalaban az 6vodaskor végén, az
iskolaskor elején torténik meg. Ezért a szerz&k ismertetik az iskoldba 1épés-
hez sziikséges képességeket és az iskolakésziiltség fontosabb elemeit. Konkrét
tdmpontokat nyajtanak az iskolaba 1épéshez sziikséges képességekkel kapcso-
latosan, és bemutatjék a sziikséges képességekkel nem rendelkezé gyermekek
jellemzéit.

A funkci6 és a felhasznalas teriiletei szerint hdrom nagy csoportban mutat-
jak be az eszkozoket, eszkdzcsoportokat.

— 1 csoport: Tantermi berendezések

A szerz8k az iskola klimdjanak, a tanterem berendezésének, a tanité sze-
mélyének, a jatékok, szilard struktardk és ritudlék szerepének ismertetésével,
kérdéseivel foglalkoznak.

— 2. csoport: Taneszkozok

Tanuldsban akadélyozott gyermekek részére nincsenek specidlis, csak az &
résziikre készitett taneszkdzok. Mind a magyar-, mind pedig a matematikata-
nitds soran hasznélt eszk6zok alkalmazhat6k. Célszeri az eszkdzokkel hosz-
szabb ideig manipuléltatni, és tobb eszkozvélasztasi lehetéséget biztositani
szamukra. A szerz6k hasznos, konkrét javaslatokat fogalmaznak meg, mint pl.
a tanuldsban akadalyozott gyermekek irdstanitdsa soran célszerti ceruzafogét
és a gyengénlaté gyermeknél hasznalt széles vonalazasu fiizeteket haszndlni.
Tantdrgyanként felsoroljadk azokat a tankonyveket, munkafiizeteket, feladat-
gytjteményeket, amelyek nemcsak tanuldsban akadalyozott tanul6knal, ha-
nem a komoly tanuldsi nehézséget mutat6 gyermek tanitdsa sordn is eredmé-

Tanulasban akadalyozott

8 Ari Pdlma — Szekeres Agota: Sériilésspecifikus eszkoztdr tanuldsban akaddlyozott gyer-
mekek, tanuldk egyiittneveléséhez. Educatio Kht., Budapest, 2008.
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nyesek lehetnek. Hangsulyozzédk, hogy a tanuldsban akadalyozott gyermekek
ugyanazokat a taneszkozoket, tankonyveket haszndlhatjak, mint ép tarsaik, de
a sériiléstdl és az egyéni képességek szintjétdl fiiggden sziikséges azok diffe-
rencialt alkalmazésa, kiegészitése. Ehhez ajanl tantargyanként képességfejlesz-
t6 feladatlapokat, konyveket, a Gyermekek Héza tankonyvcsaladjat és szami-
tastechnikai eszkozoket. A taneszkozoket leirasokkal ismertetik és fényképpel
szemléltetik.
— 3. csoport: Fejleszt6 és terapids eszkozok, jatékok

A szerzok fejlesztési teriiletenként irjak le azokat a nehézségeket, amelyek
a tanulasi folyamatban befolyasoljdk a tanuldsban akadélyozott gyermeket. Be-
mutatjak az egyéni fejlesztés és tandrai differencidlas sordn alkalmazhat6 tera-
pias eszkozoket. Az eszkdzokrdl rovid ismertetéseket olvashatunk, és megtalal-
hatjuk a bemutatott eszkdz képét és arat is.

Lasd még tanulasban akadalyozottsag témakérben:

— Ajéanlasok tanulasban akadélyozott gyermekek, tanulok kompetencia
alapt fejlesztéséhez (az Ajanlasok Eszkozok c. fejezetei)
(> l. tablazat)

— Utmutaté tanulédsban akadalyozott gyermekek, tanuldk egyiittnevelé-
séhez (— I. tablazat) Mddszertani intézményi Gtmutaté — A tanu-
lasban akadalyozott tanul6k probléméjanak pedagégiai megkozelitése
(7. oldal); Dokumentécids ttmutaté — A gyermek fejlédésével, egyéni
fejlesztésével Osszefiiggé dokumentumok (23-28. oldal)

— J6 gyakorlat — Pedagégiai targyt
* Jdtéka jaték-, feladat- és eszkozgytijtemény — Segédanyag a bettitani-

tast megel6z6 idGszak fejlesztési teriileteihez
* A Lérincz-féle fajatékrendszer alkalmazasa a kiillonb6z6 fejlettségti
tanulok egyiittnevelésében és oktatdsdban

- Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, tanuldsban akadalyo-
zottsaggal kapcsolatos fogalmak felsorolasat 1. a 376. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban

388



g
‘® v
2
]
x

>
o
=
S
o
>
°0
—
=
“

Tanulasb kadal , ez s p
anulasban akadalyozott Dokumentacios utmutato

Az Utmutaté® olyan informaciokat tartalmaz, amelyek megkonnyithetik és
segithetik a tobbségi pedagdgusok és intézményvezetSk munkdjat a tanulds-
ban akadélyozott gyermekekkel val6 foglalkozaskor. A befogadé nevelési-ok-
tatasi intézményekbe keriil6 gyermekek és csaladjaik szdmos olyan irattal, do-
kumentécidval rendelkezhetnek, amelyekkel mas gyermekek nem. A szerzék
érthet6en, példakkal, idézetekkel illusztrdlva mutatjék be és jellemzik ezeket a
specidlis dokumentumokat.

A szerzOk tisztdzzak a tanuldsi korlatok fogalmat, és egy egyszerd, attekint-
het6 dbraval mutatjdk be a mindennapok sordn hasznalt fogalmak egymashoz
val6 viszonyét (— 6-7. oldal).

Az Utmutatébdl megismerhetjiik a tanuldsban akadalyozott gyermeket ne-
vel6 csalad életutjat az iskolavalasztas el6tt, és az elfogadasnak azt a nehéz
id6szakat, amelyet minden sériilt gyermek sziil6je atél. A kiadvany bemutatja
azokat a dokumentumokat a zéréjelentéstdl a szakértsi véleményig, amelyek-
kel a gyermekek a befogadé kozosségbe keriilnek (— 9-Il. oldal). Olvasha-
tunk a szakért6i véleményt készit6 team munkdjardl, a szakértsi vélemény
egyes részeirdl, valamint a vizsgalat soran alkalmazott eljarasok tartalmarol.
A szerz6k példékkal, idézetekkel és mellékletekkel teszik kézzelfoghat6va a fej-
16dési tesztek, intelligenciavizsgalatok, csaladrajzok, a Goodenough-rajzteszt,
a Frostig-teszt és a Bender-préba ismertetését (> 12-18. oldal).

A befogad6 intézmények feladatait is megismerhetik az olvasok. A tanulas-
ban akadalyozott gyermekek tanitasahoz sziikséges személyi és targyi feltéte-
lek megteremtését biztositd szakmai dokumentumok moédositasat részletesen
bemutatjdk (— Il-12. oldal és 18-21. oldal).

A szerz6k célszertinek tartjdk, hogy a mddositas soran a befogad6 intézmény
pedagogusai felhasznaljdk a sajatos nevelési igényti gyermekek szakelldtasat
végz0, a feladat ellatasara jogosult szakemberek segitségét. Az Utmutatéban sé-
riilési tipusoknak megfelelen olvashatunk réluk.

% Ari Pdlma — Szekeres Agota: Utmutat6 tanuldsban akaddlyozott gyermekek, tanuldk egyiittneve-
léséhez. Dokumentdcids titmutaté. suliNova Kht., Budapest, 2007
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Bemutatjak a tantigyi nyilvantartds dokumentumait, javasoljak — megfeleld
Tt szamok és torvényi hivatkozas megadasaval — a logopédidban hasznélatos
egyéni haladdsi és mulasztési naplé vagy a gyégypedagogiai naplé hasznalatat.

A gyermek fejlédésével, egyéni fejlesztésével Osszefiiggé dokumentumok
ismertetése sordn attekintést kapunk az egyéni fejlesztés torvényi hatterérol,
a habilitacids, rehabilitacids tevékenység kozos céljairdl, feladatairdl, meghaté-
rozo tényezo6irdl, targyi, személyi feltételeirdl, alapveto 1épéseir6l. Mindezeket
a szerzOk torvényi hivatkozdsokkal ellatva kozlik, igy béarki szdmara lehetévé
valik, hogy az Utmutatdban olvasottakrél még tobb informaciéhoz jusson.

Lasd még tanulasban akadalyozottsag témakérben:

— Ajéanlasok tanulasban akadélyozott gyermekek, tanulok kompetencia
alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutat6 tanuldsban akadalyozott gyermekek, tanuldk egyiittnevelésé-
hez. Médszertani intézményi atmutaté (— I. tablazat)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

- Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, tanuldsban akadalyo-
zottsaggal kapcsolatos fogalmak felsorolasat 1. a 376. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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SNI-szemponti mintamodulok

Szovegértés-szovegalkotas

Szocialis, életviteli és kornyezeti
kompetenciak

Kiadvany

SNI-gyermek

Tanulasban akadalyozott ’
Eletpalya-épités

Atanuldsban akadalyozott gyermekek egyiittneveléséhez sziitkséges kompe-
tencia alapti modulok konkrét, tandéran felhasznélhat6 segitséget jelentenek a
tobbségi pedagdgusok szamédra. Az adaptacidk a mindennapokban hasznalha-
t6 javaslatokat, modosito eljarasokat, ajanlasokat tartalmaznak, amelyek sziik-
ségesek az integralt nevelés megval6sitdsdhoz. Az elkésziilt kompetencia alapt
modulok koziil négy szovegértési-szovegalkotdsi, egy életpdlya-épitési, egy
szocidlis modult lattak el gy6gypedagdgusok sériilésspecifikus ajanldsokkal. Az
adaptacié készit6i olyan modulokat vélasztottak, amelyekben az adott sériiléssel
rendelkez6 tanulok legjellemzdbb tiineteit mutaté teriiletek — pl. testsémafej-
lesztés, szokincsfejlesztés, mozgasfejlesztés stb. — kezelésére is lehet6ség nyilik.
A modulokhoz irt ajanlasok analdgias alkalmazéasaval méas modulok tanérai fel-
hasznalasa is megval6sithato.

A modulfeldolgozads menetében konkrét tanacsokat, javaslatokat fogalmaz-
nak meg a tandri és a tanuldi tevékenységben. Jelzik az elvarhat6 és nem elvar-
hat6 tartalmakat, ami segitséget jelent a differencidlashoz.

Tanuldsban akadélyozott gyermekek egyiittneveléséhez az alabbi modul-
adaptéciok késziiltek el (— 2. tablazat).

— Szovegértés-szovegalkotds: harom adaptalt modul az 1. évfolyam szdméra az
alapozo6 és beszédfejlesztd szakaszhoz és egy adaptalt modul a 2. évfolyam
szamara a beszédfejleszté szakaszhoz. A moduladaptaciok a tajékozodas, a
szokincs és érzékelés, észlelés fejlesztése és a nagymozgas, testtudat, finom-
motorika témakoreire fokuszdlnak. Ezeknek a képességeknek a fejlesztése
nemcsak 1. évfolyamon és ezen a kompetenciateriileten feladat, ezért az
ajanlasokban taldlhato tandcsok, javaslatok a tobbi modul feldolgozasa soran
is hasznosithatok.

— Az életpélya-épitési modul jol felépitett, ezért a tanuldsban akadélyozott
gyermek képes lehet hatékonyan bekapcsolédni. Arra hivjék fel az adaptécié
készitbi a figyelmet, hogy a feldolgozas sordn a gyermekek olvasasi szintjét
vegyiik figyelembe. 1 adaptalt modul az 1. évfolyam szdmara (H6sok, példa-
képek, nagy egyéniségek: Sziil6k és kicsinyeik az allatvilagban).

— A szocidlis, életviteli és kornyezeti kompetencia moduljai koziil az En és a
vilag: Jaték a szabadban c. modul kiilonb6z6 tevékenységeibe jol be tud kap-
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csolédni a tanuldsban akadalyozott gyermek. Felhivjdk a figyelmet a tanu-
lasban akadalyozott gyermek figyelmének ingadozasdbdl és mozgasainak
(esetleges) koordinalatlansagabdl ered6 nehézségeikre.

Lasd még tanulasban akadalyozottsag témakorben:

— Ajéanlasok tanulasban akadélyozott gyermekek, tanulok kompetencia
alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)

— Eszkoztar (— 1. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, tanuldsban akadalyo-
zottsaggal kapcsolatos fogalmak felsorolasat 1. a 376. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Tanulasban akadalyozott J6 gyakorlatok

OVODABAN

A szakmai és szakszolgaltatok, illetve a befogad6 intézmények
szervezetfejlesztéséhez kapcsol6do

— Az SNI-gyermekek integrlt nevelése az 6vodaban

A nevelés soran alkalmazott szemléltetés, specidlis didaktikai eljarasok,
modszerek, eszk6zok bemutatasa. Olyan fejleszt6 program, amely mikrocso-
portban és egyéni fejleszt6 foglalkozdsokon is eredményesen hasznélhato.
A fejleszt6 program vegyes és azonos életkorti csoportokban egyarédnt jol alkal-
mazhato.

A tagabb tarsadalmi kozeg taimogatasat célz6

— Katica differenciélt képesség- és készségtejlesztd program, kiilonos tekin-
tettel az integralt nevelésre

A program célja a massagot elfogad6 kornyezet megteremtése, az egészsé-
ges és fogyatékos gyermekek kommunikacids készségének, részképességeinek,
ondllésaguknak, alkalmazkodoképességiiknek, egyiittmiikodésiiknek fejlesz-
tése, a sziikséges specidlis modszerek, terdpias eljarasok, technikdk szakszert
megvalasztasa és alkalmazasa a sériilt funkciok differencidltabb m{ikodésének
tudatos fejlesztése érdekében.

OVODABAN ES ISKOLABAN
Pedagoégiai targyua

— Csendgyakorlat alkalmazasa habilitaciés 6rakon

A fejlesztés célja ezzel a gyakorlattal a nyugodt, békés légkor megteremtése,
a fesziiltségek és problémak feloldasa tigy, hogy a gyermek sajét irdnyitasa alatt
all, a problémét maga keresi és oldja meg.
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2.rész Adaptaciés matrix

— ,Jitéka jaték-, feladat- és eszkozgytijtemény” — Segédanyag a betfitanitast
megel6z6 id6szak fejlesztési teriileteihez

A program célja azoknak a részképességeknek a fejlesztése, amelyek kony-
nyebbé teszik az alap-kultartechnikak sikeres elsajatitasat. A program részletei-
ben is alkalmazhato.

— A Lérincz-féle fajatékrendszer alkalmazasa a kiilonbo6z6 fejlettségti tanu-
16k egytittnevelésében és oktatasaban.

A nevel6-oktat6 munkdban, a habilitaciés, rehabilitaciés foglalkozasokon is
lehet6séget biztosit a részképességek, a matematikai logika és a kozosségfej-
lesztés teriiletén a sajatos nevelési igényti gyermekek fejlesztésében.

ISKOLABAN
Pedagoégiai targyua

- ,Mucsi palantak” — ,Paldnta” fejlesztd-felzark6ztato-integracids-képesség-
kibontakoztaté program Mucsiban

A Palanta program 1ényege, hogy a sajatos nevelési igényti tanuldkat egyiitt,
integraltan nevelik, és heti 2-3-4 alkalommal, a délel6tti 6rdkkal parhuzamosan
egyéni vagy mikrocsoportos fejleszt6 foglalkozason vesznek részt.

— A Gyermekek Haza integracids gyakorlata, kiillonos tekintettel a Hatékony
iskoldt mindenkinek, avagy integrdlt nevelés a gyakorlatban cim akkreditalt képzés-
re a Gyermekek Haza tankonyvcsalad konyveinek gyakorlati hasznéalatdhoz

A Gyermekek Haza program e képzésével felkindlja olyan innovativ szem-
1élet alakitasat, amely biztosithatja minden tanul6 szdméra a hatékony, inkluziv
tanulasi kornyezet kialakitasat. Az Gjitani kivané pedagégusok munkajat segi-
tik a Gyermekek Haza tankdnyvcsalddjanak munkatankonyv jellegii kotetei.

Lasd még tanulasban akadalyozottsag témakérben:

— Ajanlasok tanuldsban akadalyozott gyermekek, tanul6k kompetencia
alapt fejlesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutaté tanuldsban akadalyozott gyermekek, tanuldk egyiittnevelésé-
hez. Mddszertani intézményi atmutatd, Dokumentéciés ttmutatod
(— L tablazat)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

- Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, tanuldsban akadélyo-
zottsdggal kapcsolatos fogalmak felsoroldsét 1. a 376. oldalon

— Szakirodalmi ajdnldsok: az Ajdnldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliografiadjaban
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Kompetenciateriilet

Az 6vodai nevelés teriiletén kozos Ajanlds készilt a gyengénlato és aliglato,
valamint a vak és aliglaté gyermekek egyiittneveléséhez (— 267. oldal).
A megfelel6 differencidlas csak akkor lehet sikeres, ha a latassériilt gyer-
meket fogad6 6vodapedagoégusok elsajatitjdk a latassériiltek pedagodgiajanak
alapismereteit. A programban részletesen kidolgozott fejlesztési tervek és fej-
lesztési tématervek megfeleld, sériilésspecifikus — a gyermek egyéni igényeit
figyelembe vevo és ahhoz igazod6 — adaptécidval jol hasznalhat6ak a tobbségi
6vodaban, stlyosan latassériilt gyermekek befogadasa esetén is.
A vak és az aliglaté gyermekek egyiittnevelése folyamatos figyelmet igényel
a napi felkésziilés soran és a csoportban végzett munkédban egyarant. A latassé-
riilt gyermekek minden tevékenységet egyiitt végezhetnek tarsaikkal, ha sza-
mukra a sziikséges jatékeszkozoket, biztonsdgos koriilményeket megteremtjiik.
A befogad6 6vodapedagégus igazi kreativ alkotomunka elé néz, hiszen célszerti
naponta biztositani a megfelel6 eszkdzoket, Gjragondolni, a sajatos igényeihez
adaptalni a médszereket, majd a megvaldsitas sordn elvégezni a sziikséges kor-
rekcidkat, a tapasztalatokat pedig felhaszndlni a kévetkez6 napok munkajéban.
Példaul folyamatosan csokkenteni a balesetveszélyt, segiteni a beilleszkedést.
Mindez nem kevés, de megvaldsithaté szakmai feladat, kihivas.
A vakok iskoldja médszertani kozpontot miikddtetve vesz részt az évoda-
pedagogusok tiflopedagdgiai szempontt tovabbképzésében, utazétanarai koz-
vetlen segitséget is nydjtanak.
Vak és aliglaté gyermekek egyiittnevelése esetén az Ajinlisnak® az egytitt-
nevelés sikere szempontjabdl kiemelten fontos részei
— Az 6vOnd szamara sziikséges a latassériilés megismerése, kiillonos tekintet-
tel arra, hogy mennyire tdmaszkodik a gyermek a latdsmaradvanyra
( 5., 8. oldal).

— A latassériilés hatdsa nagymértékben fiigg a latdsmaradvany mértékétdl.
A vak gyermekek megismerd tevékenységében dontd jelentséget kap a mo-
toros-taktilis és a hallasi érzékelés. A szocialis kompetencia és képességek ala-

* Hegyiné Honyek Katalin (szerk.): Ajinldsok latdssériilt gyermekek kompetencia alapii fejleszté-
séhez. Ovodai nevelés. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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kulését illet6en alapvet6 onallésodasi torekvéseinek figyelmen kiviil hagya-
sa vagy a tulzott féltés negativan befolyasolja a gyermek aktivitdsat, noveli
fuggbségét. A vizualis benyomdsok hidnya csokkenti a lehetSségeket, de a
nevelési modszerek és elvardsok nagy hatassal vannak a fejlédésre.

— Az egyiittnevelés alapelve az egyénre sz6l6, differencialt bAndsmod kozép-
pontba helyezése. A vak és aliglaté gyermekek fejlesztése szakmakozi egytitt-
miikodéssel, a fejleszté pedagdgiai, az 6vodapedagogiai és a gydgypedago-
giai szaktudast 6tvozve torténik (— 10-Il. oldal).

— A sikeres integracié kulcsszereplGje az évodapedagogus. Az Ajinlds részle-
tezi a sulyosan latassériilt gyermek érkezése el6tti felkésziilés feladatait, a
beilleszkedés segitésének lehet&ségeit és az akaddlymentesités szempontjait
(— 9-10. oldal).

— A targyi kornyezet megismertetése és a tarsakkal val¢ talalkozds megkonnyi-
tése a beszoktatas idejének feladata (— Il-12. oldal).

— A jaték a vak gyermek személyiségformalasanak is alapvetd eszkoze. Aligla-
tok esetében a maradék latas kihasznalaséra és fejlesztésére kell torekedni.
Minden fejlesztési teriilethez specidlis szempontoknak megfelels részletekre
is figyel6 Osszeallitds segiti az 6voné munkdjat. Ez alkotja az ajanlas gerincét
(— 13-23. oldal).

— A pontirds-olvasas el6készitése — manipuldcids készség, tapintdsi diszkri-
mindcio, tajékozodasi készség, illetve kognitiv tevékenységek fejlesztésével
—az 6voddban torténik, az eszkozeivel val6 ismerkedésben gydgypedagogus
segit (— 23-24. oldal).

Lasd még sulyos latassériilés témakorben:

— Ajanlasok vak és aliglaté gyermekek, tanulok kompetencia alapt fej-
lesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutat6 vak és aliglaté gyermekek, tanulk egyiittneveléséhez.
Moédszertani intézményi atmutatd, Dokumentaciés atmutato
(~ 1. tablazat)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

- Inklaziés fogalomtar
* adaptalt kornyezet
¢ akuszto-taktilis médszer
* aliglatas
* Braille
* éleslatas kozelre, ~ tavolra
* érzékszervi fogyatékossag
* fényérzékeldk
* gyengénlato
* hangarnyék
* hangos kényv
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Vak gyermek

* haptikus észlelés

* korai fejlesztés és gondozas

* latasi funkciok

* latasnevelés

* latassériilés

* latassériltek pedagogidja, ~ szakos tandr, ~ szakos terapeuta
* letapogato olvasds

* mozgastréner latassériilt személyek szamdra
* nagytargylaté

¢ okulomotoros funkcidk

* optikai segédeszkozok

* pontiras

* progredidl6 szembetegség

* ritkasoros taneszkozok

* rovidiras

* siket-vaksag

¢ stlyos fokban latassériilt

* szemiivegek

* tiflopedagdgia, tiflopedagdgus

* tiflotechnika

* ujjolvasok

* vak

* verbalizmus

* veszélyeztetett 1atas

* vizus

Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Az Ajinlds™ részletes leirdsabol a befogad6 pedagogus tajékozodhat a vak
tanul6 sajatosan épiil6 vilagarol, gondolkodéséardl, a kornyezetével val6é kap-
csolat kezdeményezésének a latok kozott szokvanyostol eltérd lehetdségérol,
gyakorlatarol.

Az aliglatas vagy a vaksag kovetkeztében egyes képességek felértékel6dnek.
A tapintés és a hallds mint vezetd érzékelési méd, elsédleges informaciés csa-
torna kulcsfontossaguiva vélik. Az oktatds soran kiemelt szerepet kap a beszéd.
A beszélgetés, elmesélés, magyarazat mint a leggyakrabban alkalmazott méd-
szer minGségileg kozvetett érzékelést jelent. A vakon sziiletett tanul6k gyakran
gazdag szokincstiek, ugyanakkor az érzékletes tapasztalatot nélkiiloz6 tarta-
lom hidnya verbalizmust eredményez. A vizudlis informdciészerzés nehezitett,
csokkent volta vagy teljes hidnya a val6sdg megismerésében és a kulttrtechni-
kék elsajatitasaban sajatos médszerek alkalmazasat teszi sziikségesseé.

Az Ajinlds szamos, az egyiittnevelés sordn segit6 megoldast mutat be. Fel-
hivja a figyelmet a gyégypedagogus segitségének fontossagdra. A pedagdgus
tdjékoztatast kap a stlyos latassériiltség fogalmardl, kritériumairdl, az ide tar-
toz6 szemészeti kategoridkrol. Megismerheti a vak tanuld érzékelési korlatait
és lehetGségeit. A fejezet fontos altémai még: a haptikus érzékelés jellemz6i és
hatasa a figyelemre, emlékezetre, valamint a latassériilés hatdsa a képességek
fejlédésére, a kommunikaciora, a kognitiv és a motoros funkcidkra (— 7=Il.
oldal).

A sulyos fokban latdssériilt tanul6k oktatasanak alapeszkdze a pontirés-ol-
vasas rendszere. Az érdekl6d6 betekintést nyer a Braille-olvasés és -irds leg-
fontosabb jeloléseibe; a Braille-irds és -olvasas megtanitasanak el6készitésébe;
a pontirds technikdjaba és eszkozeibe. Megismerkedhet a latassériiltek altal
hasznalt legfontosabb eszkozokkel pl. szkennelt tankdnyv, hangos konyvtar,
szamitogép, képernydolvasé (— ll=I15. oldal).

A differencialas eszkoze az alapozé tantdrgyak tanitasa soran az egyéni fej-
lesztés. Célja a latas hidnyabol vagy az aliglatdsbol ered6 hidnyossdgok kom-

% Lérinczné Kovacs Terézia: Ajdnldsok vak és aligldté gyermekek, tanulck kompetencia alapii fej-
lesztéséhez. Szovegértés-szivegalkotds. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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penzalasa, korrigélasa vagy a prevencid. Az optimalis fejlesztés megval6sita-
sahoz a gyogypedagogussal val6 egyiittmiikodés elengedhetetlen (— 18-19.
oldal).

Az Ajdnlds legterjedelmesebb részét képezik a témakoronkénti javaslatok.
A szerz az A modulban évfolyamonként, témakoronként, a B modulban év-
folyamonként, tantdrgyanként, a C modulban évfolyamonként a képességfej-
lesztési fokuszok, ajanlott tevékenységek, ismeretek, tananyagtartalmak, esély-
egyenlGség és eszkozok szempontsor alapjan tesz javaslatokat a megval6sitds
lehet8ségére, eszkozeire, a specidlis megkozelités sziikségességére vonatko-
zban (— 19-43. oldal).

A tanulasszervezési javaslatok, praktikumok, diszkriminaciémentesség és
engedmények a kovetelményekben — az egyiittnevelés soran kiiléondsen fon-
tos témdak (— 43-46. oldal). A Mddszerek cimi fejezet irashoz, olvasdshoz,
szemléltetéshez kapcsolodd onallésagot fokozo, egyéni sajatossagokat figye-
lembe vev6 médszertani dtleteket tartalmaz.

A vak tanuldk integracidban sem nélkiilozhetik a specialis eszkozoket
(— 50-53. oldal), és joguk van ahhoz, hogy a pedagdgus egyedi, méltanyos,
de mégis reédlis értékelési, mérési médszereket alkalmazzon (— 54-55. oldal).
A kotet végén szakirodalmi ajanlas talalhato.

Lasd még sulyos latassériillés témakorben:

— Ajanlasok vak és aliglaté gyermekek, tanulok kompetencia alapt fej-
lesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutaté vak és aliglaté gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez. Mod-
szertani intézményi Gtmutat6 (A vak gyermekek modszertani intézmé-
nyének feladatai (23-30. oldal); Dokumentacids atmutato
(> 1. tablazat)

— Eszkoztar (— 1. tablazat)

- Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, stlyos latassériiléssel
kapcsolatos fogalmak felsorolasat 1. a 396397 oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Az Ajinlds™ részletes informdacidkat tartalmaz a latdssériilés mibenlétérdl,
a sulyos foku latassériilés pedagogiai kovetkezményeirdl, a latassériilt tanul6
akadélyozott észlelési és cselekvési lehet6ségeirdl és a szocidlis nehézségekrol,
amelyek miatt az ép tarsak kozosségében sorozatosan konfliktushelyzetek ala-
kulhatnak ki. Sok mulik a pedagégus empatikus hozzdéllasan, specialis peda-
gogiai felkésziiltségén, innovativ készségén, tobbletmunka-vallalasi készségén,
valamint gyermek- és szakmaszeretetén. Az ezeken alapul6 j6 kapcsolatban
pedagégiai rahatassal alakithatja a tanul6 tigyeit tgy, hogy a nehézségekbdl,
konfliktusokbdl a vak tanul6 6nérzete sériilése nélkiil, a tapasztalattél megers-
sodve lépjen tovabb.

Az érintett kompetenciateriilet alapvetSen az épen maradt funkcidkra épit,
egyéni eszkozoket biztosit, az értékelésben egyéni szempontokat kovet. Diffe-
rencialni sziikséges a célok, a tartalmak és tevékenységek, valamint a felada-
tok szintjén is. A tobbségi iskoldba jelentkezd stilyosan latassériilt tanul6 pe-
dagoégusainak nem egyediil kell szembenéznie a szokatlan nevelési, oktatasi
helyzettel. Segitségiil hivhatja a gydgypedagdgus utazdtanart, és ajanlasok, tt-
mutatok sora késziilt a befogadé tobbségi iskoldk pedagdgusai szamara segitd
szandékkal.

Milyen fontos kérdésekben igazit el ez az Ajdnlds?

A stlyosan latassériiltek matematikatanitdsdnak jellemz6i cimfi fejezet a be-
fogad6 pedagogus figyelmét a jarhatd utakra irdnyitja. Tdmaszkodhat a vak
tanul6 szamemlékezetére, és célszerti a tevékenykedtetésre, a fogalmak tartal-
manak bévitésére és az egyéni sziikségletekhez adaptalt eszkzok biztositasara
torekedni. A képességfejlesztés fokuszaban a manipuldcio, a hallasi figyelem és
az emlékezet fejlesztése all. Kiemelten fejlesztendd teriiletek: a szdimemlékezet,
a fejben torténé mtiveletvégzés, a logikai, valamint a kombinatorikai feladatok
és a specialiseszkoz-hasznélat elsajatitasa (— 8-9. oldal és 14-15. oldal).

Az eszkozokkel kapcsolatos ajanlasok lényege az a figyelmeztetés, hogy a
vak tanuldk oktatasa-nevelése rendszeres szemléltetéshez, érzékelési tapaszta-

% Brumbauer Magdolna — Kusnyerik Emese — Ruff Agota (szerk.): Ajinldsok vak és aliglitd
gyermekek, tanulék kompetencia alapii fejlesztéséhez. Matematika. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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latok gytijtéséhez kotott. Az eszkdzok lehetnek azonosak a tobbségi iskoldban
hasznalatosakkal, lehetnek adaptélt és specidlis eszk6zok. Egy-egy 1j eszkoz
bevezetésekor azonban mindig pluszidére van sziikség (— 9-10. oldal)!

A szerz8k a témakorok kapcesan sok j6 médszert kozolnek, bevélt eljarasok-
ra hivjak fel a figyelmet, szamos otletet sorakoztatnak fel. Kiilon részletezik a
pedagégus tennivaldit, a segitési médokat. Javasolt ezek részletes attanulma-
nyozasa (— 12-14. és 15-16. oldal)!

A szerz6k évfolyamonként, azon beliil témakoronként jelzik azokat az elté-
réseket — a Programterv egyéb részeit véltozatlanul hagyva —, amelyek a stlyos
fokban latassériiltek matematikaoktatasaban megjelennek 1-12. évfolyamig, le-
gyenek azok eszkozben, tananyagban vagy akédr kovetelményekben megnyil-
vanul6 kiilonbségek. Ez a fejezet témank szempontjabdl kiilonos jelentséggel
bir (— 18-55. oldal).

Az értékelésben szerepet kaphatnak Braille-irasti feladatlapok és a szdmito-
gép is (— 10-Il. oldal).

A pedagogus akkor tud adekvat segitséget nyGjtani vak tanitvanyédnak, ha
ismeri latasteljesitményét, nehézségeit. A beszélgetés, az Gszinte érdekl6dés a
tanuléval kialakitott j6 kapcsolathoz vezetd at. Az osztalykozosség hozzaalla-
sa megkonnyitheti, de hatraltathatja is a latassériilt gyermek beilleszkedését
(~ 17-18. oldal).

Lasd még sulyos latassérillés témakoérben:

— SNI-szempontti mintamodulok a kompetencia alapti programcsomagok
adaptélasdhoz: 1 adaptélt modul az 1. évfolyamra a matematikai kompe-
tenciateriileten (5. modul) és 2 adaptalt modul 2. évfolyamra (33. és 35.)
(— 2. tablazat)

— Ajanlasok vak és aliglaté gyermekek, tanulék kompetencia alapt fej-
lesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutaté vak és aliglaté gyermekek, tanulok egyiittneveléséhez. Mod-
szertani intézményi Gtmutaté, Dokumentacids atmutaté
(— L tablazat)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

- Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, stlyos latassériiléssel
kapcsolatos fogalmak felsoroldsat 1. a 396-397 oldalon

— Szakirodalmi ajdnldsok: az Ajdnldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliografidjaban
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Pedagdgiai megkozelitésben stlyos fokban latassériiltek — vakok — azok, akik
az fras-olvasas 14t6 elsajatitdsdra, huzamosabb ideig tarté gyakorlasara megfe-
lel6 segédeszkoz alkalmazasaval sem képesek. Ok a tapinté-hallé életmodot
tanuljdk. Az Ajinlds* részletesen ismerteti a vaksag legfontosabb jellemzéit, sa-
jatossagait, a kornyezd vilag alapvetSen haptikus és hallasi érzékeléssel torténd
megismerési modjat. A vildgot vakon mésként kell megélni, de meg lehet élni.
Meg kell kiizdeni az 6nismeret, onértékelés csapdaival is. A lelki egyenstly el-
éréséhez a vaksdg Osszes hatrdnyanak és terhének felismerése és elfogadasa
vezet.

A velesziiletett, illetve az els6 életévekben kialakult sériilés mas feltétele-
ket jelent, més utat szab a bels6 fejlédésnek. ,Mds vagyok, korldtozottabbak a
lehet6ségeim, tudom, hogy a tobbi ember rendelkezik egy olyan képességgel,
amivel én nem. Ezt az dllapotot azonban természetesnek élem meg” — igy gon-
dolkodhat magardl. Ennek a pozitiv hozz4éllasnak a kialakitdsa pedig kozos
feladata mindazoknak, akik a vak gyermekkel foglalkoznak.

A stlyosan latassériilt gyerekek nagymértékben kiilonboznek vizuélis ké-
pességeikben. A legkisebb maradéklatas is alapvetd hatdssal lehet az érzékelés,
a fogalomalkotas egész szerkezetére, és sokat segithet az 6nallésag, a szocidlis
érettség alakulasaban (— 7-Il. oldal).

Az Ajinlds meghatdrozza azokat a sériilésspecifikus pedagogiai alapelve-
ket, célokat és feladatokat (— I13-15. oldal), valamint a szocialis képességek
fejlesztésének azon teriileteit (pl. kognitiv funkcidk, ,én-funkciék” és szocidlis
funkciok), amelyek nélkiil nem valésulhat meg sikeres egyiittnevelés, illetve
tarsadalmi integraci6. Az oktaté-nevel6 munka 6 célja ezen a kompetenciate-
riileten a kommunikéciés helyzetek megfelel6 értelmezésének megtanitésa, a
szocidlis viselkedés tarsadalmilag elvarhat6 szabalyainak elsajétitdsa, a masok
irdnti empatia, tisztelet, tiirelem fejlesztése.

A programtantervben megjelend témakorok a vak gyermekek kompetencia
alapt fejlesztésére is teljes mértékben alkalmazhatok. Eltérés az ismeretszer-

2 Somorjai Agnes (szerk.): Ajinldsok vak és aliglit gyermekek, tanulok kompetencia alapii fejlesz-
téséhez. Szocidlis, életviteli és kornyezeti kompetencidk. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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zés modjéban, eszkozeiben, esetleg terjedelmében, mélységében s a raforditott
id6ben jelenik meg. Vannak olyan témakorok, amelyek a vizualitas hidnya mi-
att nehézséget okoznak, s olyan témakor is akad, amelynek a feldolgozasa kii-
16n6s hangsulyt kap. A feldolgozashoz otleteket, megoldési modokat javasol a
szerz$ (— 17-23. oldal). A tanuldsszervezési formékkal kapcsolatos javaslatok
betartasa (— 23-24. oldal) és a személykozpontd, differencialé pedagogiai
modszerek alkalmazdsa (24-26. oldal) nagymértékben noveli a latassériilt
tanul6 jo tarsas kozérzetét az osztalyban.

A munka értékelésekor célravezetd a pozitiv megerdsités elényben része-
sitése és a hidnyossadgok megbeszélése. Javasolt — a pedagdgiai programmal
Osszhangban — egyedi értékelési, mérési modszerek alkalmazésa. Az Ajinlds a
szocidlis, életviteli és kornyezeti kompetenciateriilet értékeléséhez segitségiil
tipusértékel6 lapokat ajanl (— 29-34. oldal).

A vakok moédszertani intézménye a befogad6 intézményekkel (mar 31 tele-
piilésen 60 intézménnyel) tartja a kapcsolatot és nyujt segitséget: tandcsadas,
tovabbképzés — a vak gyermeket, tanul6t nevel6 csalddoknak is (— Wl=I3. ol=
dal). Specialis taneszkozoket (pl. abakusz, mértani testek stb.) a Vakok Altala-
nos Iskoldjanak tanszerkészit6 mihelye gyart és Mddszertani Kézpontja kol-
csOnoz (— 27-28. oldal).

Lasd még sulyos latassériilés témakorben:

— Ajanlasok vak és aliglaté gyermekek, tanulok kompetencia alapt fej-
lesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutaté vak és aliglaté gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez. Mod-
szertani intézményi Gtmutato, Dokumentaciés atmutato
(> l. tablazat)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, stlyos latassériiléssel
kapcsolatos fogalmak felsorolasat 1. a 396397 oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajdnldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Idegen nyelv

Kompetenciateriilet

Sem az els6, sem a mdsodik idegen nyelv tanuldsa aldl torténd felmentés
nem javasolt, nincs ra sziikség — igy foglal allast az Ajinlds® szerzdje, aki nyelv-
tandr, s maga is vak. Ma Magyarorszdgon a stilyosan latassériilt dltalanos isko-
lasok kétharmada specidlis intézményekben tanul, egyharmaduk orszagszerte
latokkal egyitt nevelkedik. A gimnazistdk mindegyike hagyomédnyosan tobb-
ségi iskolakban tanul. A vakok specidlis iskoldiban m{ik6dé utazétanari szol-
galat készséggel nytjt segitséget az egyéni tanulasi sziikségletek feltérképezé-
sében és annak eldontésében, hogy egy vak gyermek mely feladatokat képes
elvégezni és milyen a segédeszkozigénye.

Az idegen nyelv tanitasa tdmaszkodhat a vak és az aligaté gyermekeknek
a verbalitdshoz kotott tanuldsi folyamatokban altaldban mutatott kiemelked6
eredményeire, de tanuldsukat segiti a pontiras és -olvasds, a szamitégép (nor-
mal billentytizeten tizujjas vakirds megtanuldsaval) és a képernyd6olvasé és
karakterfelismer$ program. Az idegen nyelven torténd irds és olvasds elsajé-
titdsahoz is kivanatos lenne, ha minden tanul6 rendelkezne Braille-kijelz6vel
(— 10-13. oldal).

A programcsomag igyekszik minden érzékszervet bekapcsolni a nyelvtani-
tasba, szamos feladat képekre, rajzokra, drdmajatékra, azaz a vizudlis kulta-
rara épiil. Vannak olyan feladatok, amelyek nem alkalmazhaték vak tanulék
esetében, de a feladatok nagy része adaptalhaté vagy tandri segitséggel meg-
oldhaté. A nyelvtanulds kozben kiilonb6z6 képességek — az 1-6. évfolyamon:
a tanul6 nyelvtanuldshoz valé pozitiv beallitédasa, motivécidja, a kreativ kom-
munikaci6, a célnyelvi kultara minél szélesebb kori megismerésére torekvés, a
tanul6 dnbecsiilésének, onismeretének novekedése, az egyiittmiikodésre vald
képesség, a megismerési vagy; a 7-12. évfolyamon: a kooperativ tanulasi ké-
pességek, az interkulturalis kompetencidk, a tudatossag, a tanulasi stratégia,
a prezentdcids készség, az internet altal nyajtott tanuldsi és kommunikacids
lehetSségek — fejlesztését szolgald feladatok megoldasaba bevonhaté a vak
tanuld, s szdmos otletet kap erre a befogadé pedagégus (— 13-20. oldal).

% Flamich Maria (szerk.): Ajdnldsok vak és aliglité gyermekek, tanulék kompetencia alapii fejleszté-
séhez. Idegen nyelv. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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A nyelvi fejlesztési célok cimii fejezetekben részletekbe mené javaslatok talal-
hatéak, amelyek a vak tanul6 részvételét lehet6vé teszik a nyelvi fejlesztés ha-
rom szintjének fejlédését szolgald képességfejlesztési gyakorlatokban. Rendki-
viili fontossagu ez a két fejezet (— 21-3 I. oldal)!

Az idegen nyelvi programcsomagok nagy hangsulyt fektetnek a kooperativ
tanulasi formdakra, a par- és csoportmunkara — ez sok szempontbdl hasznos a
latassériilt szdmara — a nyelvtanar ezzel segitheti a nehezebb szocializaciéja
vak tanul6 beillesztését a munkaba (— 3 1-33. oldal).

A tapasztalatok azt mutatjak, a vak tanul6 konnyebben tart 1épést, ha egyéni
megsegitésben is részesiil, ha megismeri és elsajatitja a szdmara legelénydsebb
tanulasi stratégidkat. Segit, dthidalé megoldasok talalhatok az irashoz, olva-
sashoz kotott feladatvégzésre, a hagyomanyos és elektronikus szétar hasznala-
tara, a javitds modjara (— 35-36. oldal). A latassériilt tanulok értékelésének
alapelvei azonosak a latokéval, az egyéni kiillonbségeket figyelembe vev{ redlis
értékelés megfelel a vak tanulok igényeinek (— 33-35. oldal). Oravazlat és
irodalomjegyzék is segiti a vakok idegen nyelv tanitasat véallal6 tandr munkajat
(— 36-38. oldal).

Lasd még sulyos latassériillés témakorben:

— Ajanlasok vak és aliglaté gyermekek, tanulok kompetencia alapt fej-
lesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutaté vak és aliglaté gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez. Mod-
szertani intézményi Gtmutaté, Dokumentacids atmutatéd
(> I. tablazat)

— Eszkoztar (— 1. tablazat)

- Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, stlyos latassériiléssel
kapcsolatos fogalmak felsorolasat 1. a 396-397 oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Eletpalya-épités

Az Ajinldsbdl** a befogadd pedagdgus a latassériilt gyermekek &ltaldnos jel-
lemz6inek felvadzoldsa utdn — amely a funkcionalis latas elemeit is bemutatja —
a képességfejlesztés specialitdsaival taldlkozhat. A témakorok elemzése kap-
csan kifejezetten latassériiltekre vonatkozo, az oktatéds folyamatat megkonnyité
modszerekkel, tanuldsszervezési médokkal ismerkedhet.

A latassériilt tanuldt a kozvetlen, majd tagabb kornyezetébe valé beillesz-
kedésben nagymértékben segitik a sériilésspecifikus korrekcids, kompenzacids
tevékenységek, technikak korébe tartozo tantdrgyak, amelyeket egyéni fejlesz-
tés keretében sajatitanak el: szdmitastechnikai ismeretek, gépiras vagy a tajéko-
z6das tanitasa, a latasnevelés és a testnevelés.

Utmutatés a részletes kereséshez:

— A latas hidnya moédositja a személy tobbi funkciéit, mint pl. a kognitiv (figye-
lem, emlékezet, gondolkodas) és a motoros funkcidk (cselekvés, helyvaltozta-
tas), illetve zavar léphet fel a szocidlis funkcidk (énkép, onértékelés, beillesz-
kedés) teriiletén (— 13-15. oldal).

— A képességfejlesztés minden részteriiletéhez taldlhatunk olyan kiegészitd
tartalmakat, gyakorlatokat, amelyek alkalmazkodnak a vak és aliglaté tanu-
16k lehetSségeihez és sajatossagaihoz. A szerzSk a kimeneti elvardsokban
pedig a sajatosan vakos akaddlyozottsdg eredményes csokkentését tiizik ki
célul (— 15-18. oldal).

— Részletesen targyalja az életpdlya-épitési kompetenciateriileten beliil a vak
tanuldk esetén nem megoldhat6 feladatokat (pl. himzés, képkészités leirds
alapjan), a sajatos technikakat, eszkozoket igényl6 megoldédsokat, kovetelmé-
nyeket. Tanuldsmddszertan terén kiilondsen fontos az informacidszerzéshez,
-kovetéshez, -lejegyzéshez sziikséges technikdk megismerése és az ehhez
szitkséges eszkozok biztositasa. A manudlis tevékenységek (pl. vagas, mérés,
ragasztas stb.) a latassériilt tanuldknak gyakran okoznak nehézséget (mére-
tek betartdsa, aranyossag, szabalyossag stb.). Egyéni segitségadassal az egyes

** Czibere Csilla - Szildgyi Vera (szerk.): Ajinldsok vak és aliglit gyermekek, tanuldk egyiittneve-
léséhez. Eletpilya-épités. suliNova Kht., Budapest, 2006.
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eszkozok hasznalatdnak megtanitdsdban fontos a fokozatossdg szem el6tt
tartdsa és az aproélékosan kidolgozott 1épésekkel haladas (— 18-30. oldal).

— A munkajogi ismeretek témanal javasolt a szocidlis ellatasokrol sz6l6 kiegé-
szitések és specidlis munkajogi rendelkezések pl. a megvaltozott munkaké-
pességti dolgozdkkal kapcsolatos rendelkezések megismertetése (— 24-25.
oldal). A vak gyermekek sziileivel folyamatos kapcsolattartds sziitkséges
gyermekiik korlatozott lehet6ségti palyavalasztasanak felkészitéséhez.

— A rehabilitacids fejlesztés tantdrgyai és feladatai mindig egyénre szabottan
épitenek a megmaradt képességekre, funkciokra (— 35-39. oldal).

Lasd még sulyos latassériilés témakorben:

— SNI-szempontt mintamodulok a kompetencia alapti programcsomagok
adaptaldsdhoz: 2 adaptélt modul az 1. évfolyam szamadra az életpalya-
épitési kompetenciateriileten (A természet: a mi vilagunk — Népszo-
késok — ,Itt a farsang, all a bal!” és Népi mesterségek, foglalkozasok
— Nemezelés 2.) (— 2. tablazat)

— Ajanlasok vak és aliglaté gyermekek, tanulok kompetencia alapt fej-
lesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutaté vak és aliglaté gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez. Mod-
szertani intézményi Gtmutat6d, Dokumentacids atmutato
(~ 1. tablazat)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, stlyos latassériiléssel
kapcsolatos fogalmak felsorolasat 1. a 396397 oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Az Utmutaté® sériilésspecifikus szemponti attekintést ad az egyiittneve-
lést alapvet6en meghatarozé tudnivalokrdl, az integraciot segité —~ egységes
gyogypedagogiai modszertani intézmeényrdl és a tobbségi iskoldk peda-
gogusai szamadra elérhetd szakmai segitségnyujtasrol.

A befogad6 pedagégus tampontokat taldl a stilyos foka latassériilések — vak-
sag és aliglatas — azonositdsahoz, megismerheti a latassériilés pedagogiai kovet-
kezményeit.

Pedagégusok és latassériilt gyermeket nevel$ sziil6k is hasznos ismerete-
ket szerezhetnek a latassériilt gyermek fejlesztésérdl és az ebben kozremiiko-
dok tennival6irdl. A kiadvany a szerzék szandéka szerint szemléletformalé is
— hangstlyozza, hogy a sulyos fokban latassériilt gyermeket fejleszt6 minden
pedagégiai munka alapja és a sikeres egyiittnevelés kiindulépontja a sajatos
nevelési igény figyelembevétele, amely a fejlesztés specidlis szempontjait is
meghatéarozza.

Az Utmutatdban az alabb jellt témakban tdjékozédhat:

— A fogyatékossagi teriilet orszdgosan egyetlen Egységes Gyodgypedagogiai
Moédszertani Intézménye fejlédése, amely a napjainkban jellemz6 szerepko-
rok kialakuldsdhoz vezetett: az ép gyermekekkel, tanul6kkal egyiitt nevel-
hetd, oktathatd, vak gyermekek, tanulok integraciéjanak, egytittnevelésének
segitése és a gyogypedagogiai intézményt valaszto sziil6k gyermekeinek ne-
velése-oktatasa (— 5-8. oldal).

— A latassériilés szemészeti és pedagodgiai szempontu értelmezése és az ebbdl
kovetkez6 sajatos nevelési igény meghatarozasa (— 8-9. oldal).

— Az integral6 oktatassal kapcsolatos alapfogalmak magyarazata, az integracio
jogszabalyi hatterének és a pedagdgiai tobbletszolgaltatdsoknak a felvdzoldsa
(— 9-16. oldal).

— Az integréltan oktatott latassériilt tanuld, a befogad¢ iskola pedagdgusai, a
gyermek- és tanul6kozosség, a csaladd és az osztdlytarsak sziileinek fogadé-

% Lérinczné Kovécs Terézia — Ruff Agota — Székelyné Karpati Ildiké: Utmutaté vak és aligl-
t6 gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez. Modszertani intézményi titmutatd. suliNova Kht., Budapest,
2007
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készsége, valamint a tobbségi iskola pedagdgusainak felkésziiltsége és a segi-
ték tevékenysége — alapvetd tudnivaldk az integraciérdl (— 17-2 1. oldal).

— A stlyosan latéssériilt tanuld specidlis habilitacids, rehabilitacids fejlesztése
és a befogad6 pedagoégusok szakmai segitésének kulcsszerepl6i. Az Utmutat6
részletezi az egységes gyogypedagogiai médszertani intézmények kialaku-
lasat, szerepét, céljat és feladatait, a nytjtott pedagdgiai szakszolgaltatasokat,
valamint a szakmai pedagégiai szolgéltatasokat. Mindenki szdmaéra feltarja
ezen intézmények szolgaltatdsdnak elérhet6ségét és az ~ utazé gyogype-
dagogusok kompetencidjat (— 22-32. oldal).

Lasd még sulyos latassériilés témakorben:

— Ajanlasok vak és aliglaté gyermekek, tanulok kompetencia alapt fej-
lesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutat6 vak és aliglaté gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez.
Dokumentacids atmutat6 (— I. tablazat)

— Eszkoztar (— I. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, stlyos latassériiléssel
kapcsolatos fogalmak felsorolasat 1. a 396-397. oldalon

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Sériilésspecifikus eszkozrendszer

A vak és az aliglat6é tanulok, gyermekek, fejlesztése soran és életvitelében
hangsulyt kap a specialis eszk6zok hasznalata, amelyek novelhetik a fejleszt6
tevékenység hatékonysdgat, segithetik a sziil6ket, pedagégusokat céljaik el-
érésében. Kivanatos, hogy a specidlis eszk6zok ne csak a gyogypedagdgusnak
alljanak rendelkezésére, sziikség van rajuk az integrdl6é nevelésre, oktatasra
véllalkozé intézményekben is. A kiadvany célja, hogy bemutassa ezeket az esz-
kozoket, segitse a pedagdgust a megfelel6 eszkoz kivalasztdsdban és hasznala-
taban.

A flizet a specialis fejlesztd eszkozoket tematikus csoportokba sorolja.

Az eszkoz kivélasztasat és gyakorlati haszndlatat megkonnyiti a 1ényegre
tord, praktikus szempontokat el6térbe helyez6 bemutatds. Az Eszkoztdr*® szer-
z6i ennek soran kitérnek az alkalmazdas indokoltsagara, s az eszkoz lényeges
jegyeinek rovid leirdsa utdn a gyakorlati hasznalatot segit6 ajanldsokat fogal-
maznak meg, utalva a fejlesztendd problémateriiletre vagy életkorra és az esz-
koz elérhet6ségére.

A stulyos fokban latdssériilt gyermekek, tanulok specialis eszkozei koziil sza-
mos egyedi tervezésii és kialakitdst eszkoz nincs bolti forgalomban, egy résziik
kolcsonozhets a vakok Egységes Gyogypedagodgiai Modszertani Intézményé-
bdl, de tigyes sziil6k, pedagdgusok is készithetnek hasonlékat. A gyGjtemény
eszkozeihez fizott tartalmi 0sszefoglalok kozvetleniil segithetik a specidlis fej-
lesztési tervek Osszeallitdsat és az egyéni vagy csoportos nevel-oktaté munkat.
Kiemelik az egyiittnevelés szempontjainak megfelel6 alkalmazasokat, és nagy
segitséget nytjtanak a differenciédlt egyéni fejlesztéshez a tanulénak, taniténak
egyarant. Az eszkozoket és a hasznélatot érint6 lényegi elemeik, tulajdonsagaik
azonositasat, megértését a leirast kiegészitd fotok segitik.

A tajékozodast segité tampontok:

— Az iskolaskor el6tti életszakasz fejlesztési feladatait segit6 eszkozok széles
tertiletet érintenek — latasnevelés, tapintasfejlesztés, hallasi figyelem fejlesz-

% Bathori Adél — Ruff Agota — Somorjai Agnes — Székelyné Karpati Ildiké — Vincze Gabor:
Sériilésspecifikus eszkoztdr vak és aliglité gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez. Educatio Kht., Buda-
pest, 2008.
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Vak gyermek

tése, nagymozgas, mozgaskoordindaci6, finommozgasok és manipulaci6, 6n-
kiszolgdlds, az tiszas el6készitése.

- A kisiskolasok tanitasdnak specialis eszkozeit (testnevelés, olvasas-irds, ma-
tematika) kovetik a felsé tagozatos tantargyakhoz kotott specialiseszkdz-cso-
portok (matematika, foldrajz, fizika, kémia).

- A vak tanulék informacidszerzésének és tanuldsdnak, késébb megélhetésé-
nek is egyik fontos eszkoze a szamitégép. Haszndlatdt szamos hardver és
szoftver konnyiti meg.

- A sériilésspecifikus fejlesztési teriiletek sajatos terapidinak eszkozei.

- Az életvitelt segit6 eszkozok hasznalata nagymértékben hozzajarul a vak
gyermekek, tanul6k fokozott 6nallésagahoz.

- Tarsasjaték-adaptaciok teszik lehet6vé az egytittjatszas 6romét a vak és a laté
gyermekeknek.

Lasd még sulyos latassériillés témakorben:

— Ajanlasok vak és aliglaté gyermekek, tanulok kompetencia alapt fej-
lesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutaté vak és aliglaté gyermekek, tanulok egyiittneveléséhez.
Moédszertani intézményi atmutatd, Dokumentéciés ttmutatod
(> l. tablazat)

- Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, stlyos latassériiléssel
kapcsolatos fogalmak felsorolasat 1. a 396-397 oldalon.

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanldsokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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SNI-gyermek

Dokumentacios itmutato

Az Utmutatd” célja a tajékoztatds, valamint a sajatos nevelési igényhez kap-
cso0l6d6 dokumentumrendszer bemutatdsa révén a tobbségi pedagdgusok sza-
mara az egyiittnevelés megkonnyitése. A dokumentumok ismerete és figye-
lembevétele vagy kiegészitése az egytittnevelésre valo felkésziilés sordn, illetve
a napi pedagodgiai munkéban a befogad6 intézmények felelGssége.

Az Utmutaté eligazit a stlyos fok latdssériilés miatt sajatos nevelési igényfi
gyermekek, tanulok befogaddsét és az egytittnevelést szabalyozé jogszabalyok
kozott. Bemutatja az egyiittnevelés sériilésspecifikus feltételeit, a bekertilés ko-
riilményeit, a befogad¢ iskoldk, pedagégusok kotelezettségeit.

A sajatos nevelési igény kovetkeztében az évek sordn szdmos irdsos anyag
késziil. A kiillonbdz6 orvosi, pszicholdgiai és pedagogiai vizsgalatok doku-
mentumai kovetik a gyermeket az 6voddba, iskoldba, és az oktatasi nevelési
folyamatra is hatdssal vannak. Ezeket a befogad6 intézményben létrehozott,
vezetett, kidllitott dokumentumokkal egyiitt a vak gyermek, tanul6 személyi
anyagaként érdemes kiilon gytjteni.

A kiadvéany részletes tematikaja:

- Bemutatja a szakért6i bizottsdg munkajat. Részletesen foglalkozik a vak és az
aliglat6 gyermek, tanuld fejlédésével, fejlesztésével kapcsolatos pedagodgiai,
pszicholdgiai szakvélemények tartalmdval, értelmezésével. A kérokokra vonat-
koz¢ és a pedagogiai folyamatban hasznosithat6 tuddsokat kozol. Részletezi a
vaksag kovetkeztében kialakult sajatos nevelési igényt (— 7-10. oldal).

- Az egyiittnevelés érinti a kozoktatasi intézményben keletkezé dokumentu-
mok (szakmai: alapito okirat, az 6vodai nevelési program, a helyi pedagégiai
program; taniigyi: torzslap, munkanapldk) tartalmat is. Ezeknek a dokumen-
tumoknak a kialakitdsa, vezetése a kozoktatdsi intézmény, a pedagogus fel-
adata (— I1-20. oldal).

- A gyermek, tanul6 fejlédésével, fejlesztésével, értékelésével kapcsolatos do-
kumentumok - egyéni fejlesztési terv, terapidk, pedagdgiai vélemény —, a mé-

77 Bathori Adél - Lérinczné Kovacs Terézia — Somorjai Agnes — Székelyné Karpati 1ldiké:
Utmutato vak és aligldto gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez. Dokumentdcids titmutaté. suliNova Kht.,
Budapest, 2007

412



Vak gyermek

rés, az értékelés sajatossdgai, az egyéniesitett tanuldi megsegités tanuldsszer-
vezési lehet6sége és formdi mind nagy érdekl6désre szdmot tart6 témdk az
integralt vak tanulok sziilei és pedagdgusai szdmadra. A felmentés, mentesités
és az érettségi kérdésében is pontos eligazitdst ad az Utmutaté (— 20-25.
oldal).
- A személyiségi jogok védelmének tiszteletben tartdsdn alapulé adatkezelési
el6irdsokrdl is taldl tdjékoztatast az olvasé (— 26-27. oldal).
Az Utmutatét mellékletek gazdagitjak — szakkifejezések glosszariuma, BNO-
kédok, jogszabalygytjtemény, esetismertetések, kolcsondzhets eszkdzok lista-
ja, iratmintak.

Lasd még sulyos latassériilés témakorben:

— Ajanlasok vak és aliglaté gyermekek, tanulok kompetencia alapt fej-
lesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutat6 vak és aliglaté gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez.
Moédszertani intézményi atmutatd, Sériilésspecifikus eszkoztar
(> I. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, stlyos latassériiléssel
kapcsolatos fogalmak felsorolasat 1. a 396-397 oldalon.

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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Eletpalya-épités

A matematika és az életpalya-épités teriiletére készitett moduladaptaciok
sokféle didaktikai feladat differencidlt megval6sitdsdhoz nytjtanak segitséget.
A részletesen kidolgozott tananyagfeldolgozas-példak biztositjdk a stilyosan
latassérilt tanuld ismeretszerzését és a tanuldsi folyamatban val6 aktiv kozre-
miikodését. A mintamodulok otleteket adnak az egyiittnevelés célszert tanu-
lasszervezési megoldasaira, a befogad6 pedagdgus tovabbi adaptaciés munka-
jahoz.

Nyilvanval6va vélik, hogy a sajatos nevelési igény figyelembevétele a peda-
gogus viszonylag kevés, de rendszeres, el6zetes pluszfelkésziilését jelenti — am
ennek eredményeként a vak tanul6 is aktiv részese lehet a tanérak minden
mozzanatanak. A tdmogat6 rendszert a vak tanulok oktatdsanak-nevelésének
modszertani kérdéseir6l szol6 kiadvanyok egészitik ki.

A modulok és modulrészletek a feldolgozas menetének adaptécidi fejeze-
tekben a kovetkez? teriileteken adnak eligazitast:

- Kiegészitések a tanari és a tanul6i tevékenységekhez.

- Javaslatok a 14t6 tarsak és a vak tanul6 kozotti munkamegosztasra és egytitt-
miikodésre — csoportmunkaban pl. a tdbldzatot a 1atok toltik ki, a megoldéso-
kat a vak tanul6 mondja.

- A vak tanul6 sajatos nevelési igényeinek megfelel6 egyéni segitségadds.

- A differencidlasra tett javaslatokat, a konkrét feladat leirdsat a technikai, esz-
kozi és modszerbeli megvalositas Otletei egészitik ki, pl. helyszinvélasztés;
veszélyhelyzetek kikiiszobolése, megfelel§ eszkozok: a képek helyettesitése
eszkozokkel (dobdkocka, domind, gombok, rogzithetd halmazkarikdk, tal-
kék, a vak tanul6 valédi pénzérméket hasznal).

- Sajétos ,vakos” eszkozok alkalmazésa, pl. Braille-szamegyenes, Braille-irdst
szamkartya, Braille-ir6gép.

- A latassériilt tanulé bevonasa az onértékelésbe és a kozos eréfeszitésekre
hangolds eszkdzos és technikai megoldésa.

- Figyelem-felhivds a differencialt eszk6zhaszndlat tervezési szempontjaira
—idéfaktor; a haptikus informdcidszerzés feltételei.

- A népszokdasokkal ismerkedve: tdnccal kisért dalhoz a koreografia megtanité-
sanak modszerei.
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Vak gyermek

- A maradék 1atas kihasznaldsa mellett a vizualis ingerek helyettesitése, akusz-
tikus és més informdciés csatornak bevonasa.

Elkésziilt adaptaciok:

- Matematikai kompetenciateriileten: 1 adaptalt modul az 1. évfolyamra
(5. modul) és 2 adaptéalt modul 2. évfolyamra (33. és 35. modul)

- Eletpélya-épitési kompetenciateriileten: 2 adaptalt modul az 1. évfolyam sza-
mara — A természet: a mi vildigunk — Népszokasok — ,Itt a farsang, all a bal!”;
Népi mesterségek, foglalkozdsok — Nemezelés 2.

Lasd még sulyos latassériilés témakorben:

— Ajanlasok vak és aliglaté gyermekek, tanulok kompetencia alapt fej-
lesztéséhez (— I. tablazat)

— Utmutat6 vak és aliglaté gyermekek, tanuldk egyiittneveléséhez.
Moédszertani intézményi atmutaté [killondsen: A specidlis fejlesztés
f6bb tertiletei (— 12-16. oldal); Az utazétanar legfontosabb feladatai
(— 25-26. oldal)], Dokumentéciés atmutaté (— I. tablazat)

— Inklaziés fogalomtar: a fogalomtarban szerepld, stlyos latassériiléssel
kapcsolatos fogalmak felsorolasat 1. a 396-397 oldalon.

— Szakirodalmi ajanlasok: az Ajanlasokban, az adatbankban, valamint
kiadvanyunk bibliogréfidjaban
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adaptacio

Alkalmazkodas (szerv vagy érzékszerv alkalmazkoddsi képessége).

adaptacié (kapcsolatokban)

Az alkalmazkodas olyan tevékenység, amely hozzajarul egy emberi kapcsolat fenntar-
tasahoz vagy megsziinéséhez. Konstruktiv alkalmazkodas pl. a probléméak megbeszé-
lése, a torekvés a viselkedés megvaltoztatasara vagy a helyzet jobbra fordulasara valé
megért6 varakozas. Destruktiv alkalmazkodas pl. az tivoltozés és az elzarkézas.

adaptacio (latasi)

A szem kiilonb6z6 fényviszonyokhoz torténd alkalmazkodasa. A latéideghértya palci-
ka alak sejtjei mar igen kis mennyiségti fény hatdsara ingeriiletbe jonnek, igy gondos-
kodva a sziirkiileti latasrél. Ha ezek a sejtek karosodnak, az illet csak j6 megvilagitas-
ban tudja 1atasat hasznélni. Adaptéacids problémét okoz pl. a retinitis pigmentosa.

adaptalt kornyezet (adaptaciot segité megoldasok)

Mindennapi hasznalatra alkalmassa tett kornyezet, berendezési targyak, eszk6zok. Va-
lamely kiils6é megoldassal a sikeres mozgas, mozdulat, feladatvégzés tamogatasa. Ilye-
nek: a megfeleld testhelyzet, a technikai eszkdzok, a munkafolyamat-mddositasok, az
adaptalt médszerek és az oktatasszervezés is. Az adaptacié torténhet a specialis sziik-
ségleteknek megfelels, a gyartd altal mar adaptacios célzattal készitett eszkozok be-
szerzésével vagy a kereskedelmi forgalomban kaphat6 eszkozok atalakitasaval.

adaptiv

Alkalmazkodason alapul6.

adottsag (diszpoziciod)

Egy képesség természetes vagy az emberrel vele sziiletett alapja, olyan lehet6ség, amely
a természetes fejl6dés, a nevels befolyasanak és a gyakorlas hatasara valik képességgé.
Lehet viszonylag altalanos és kiilonleges.

— képesség

ado-vevéd késziilék

Az URH rendszerti ~ hall6késziilékhez, cochledris implantatumhoz csatlakoztathat6
hangatviteli berendezés. Hasznalataval csokken a kdrnyezeti zajok zavaré hatasa. A be-
sz€16t61 valo kiillonbozé tavolsag miatt a jelek valtozo hangerdsségtiek, a késziilékkel ez
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a jelenség is kikiiszobolhetd. A beszédet a hallassériilt gyermek kozvetlentil veszi fel,
kiiktatva a tavolsagot és a kdrnyezeti zajok nagy részét.

affektiv

Erzelmi, érzelemmel kapcsolatos.

affektiv kovetelménytaxonémiak

A beallitédassal, meggy6z6déssel, emocionalis viselkedéssel kapcsolatos célokat rend-
szerezik. A hierarchikus elrendezés {6 vezérelve az interiorizacid. Egy lehetséges af-
fektiv kovetelményrendszer: 1. befogadas (készség érdeklédések, attittidok, értékek
befogadasara); 2. valaszadas (reagalas érdekl6dések, attittidok, értékek szerint); 3. ér-
tékek kialakitdsa (értékbeli kiillonbségek érzékeltetése); 4. értékrendszer kialakitasa;
5. értékrendszer belso, jellemképzé er6vé alakitésa. Az affektiv célok nem valaszthatok
el a kognitiv és a pszichomotoros elsajatitastol.

— kognitiv kdvetelménytaxondmidk, pszichomotoros kévetelménytaxondmidk

akkomodacio

A szemlencse alkalmazkodasi képessége kiilonb6zé tavolsagokba torténd fixalas ese-
tén. A szemlencse dombortsagédnak novelésével és csokkentésével, vagyis torSerejének
fokozasaval és csokkentésével biztositja azt, hogy kozelre és tavolra is élesen lassunk.
Akkomodaciés probléméat okoz a sziirkehalyog miatti lencseeltavolité miitét. Ilyenkor
az illetd an. aphakiassa (lencsehijassa) valik.

akusztiko-taktilis moédszer

Ez az oktatasi forma f6leg a vakok oktatasaban jatszik kozponti szerepet. Az elnevezés
féleg a halldsra és a tapintasra utal, de a megismerési folyamat soran természetesen
minden ép érzékszervet bevonnak az ismeretszerzésbe. Ebben az oktatési forméban a
beszéd mint ismeretatadasi lehet§ség nagyon fontos szerepet kap.

alak-hattér észlelés

A Gestalt-pszichologia fogalma szerint a 14tomez6 egy jol elkiiloniil6 alakbodl és kor-
nyezetébdl tevédik Ossze. Ha ez a képesség sériil, a gyermek nem képes az Osszetett
vizualis ingerhalmazbél kiemelni a 1ényeges informaciét.

aliglatas
A latoképesség olyan foku sériilése, amely specialis gyogypedagogiai moédszerekkel
befolyasolhat6. Jelentheti a kozeli vagy tavoli (esetenként mindkettd) latasélességnek

az ép latashoz viszonyitott tobb mint 90 szazalékos csokkenését, illetve nagyméretii
latotérsziikiiletet.

— |dtdsélesség, Iatdssériilés, optikai eszkdzok, olvasételevizio, akusztiko-taktilis médszer
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alkalmazhaté tudas

A tudasnak az a formdja, amely mas helyzetekben is felhasznalhatd, nemcsak abban a
(szervezett, iskolai) kontextusban, amelyben az elsajatitds tortént.

altalanos kompetencia

Azon kompetencidk Osszessége, amelyeket egy adott nevelési helyzetben, képzésben
mindenkinek el kell sajatitani, amelyek megteremtik az alapot ahhoz, hogy a specilis
(funkcionalis) kompetencidk kialakithatéak legyenek.

— kognitlv kompetencia, kompetencia, kompetencia alapd, kulcskompetencia, specidlis kompetencia,
személyes kompetencia, szocidlis kompetencia

anamnézis

Korel6zmény. A beteg személyiségére €s betegsége el6zményeire vonatkozoé értesiilé-
sek Osszessége. Az anamnézis meghatarozhatja az orvos, a pszicholégus vagy a gyogy-
pedagogus tovabbi terdpids és korrekcids tevékenységét.

anartria

A beszédmozgasok kivitelezésének stlyos zavara, amely a beszédfolyamat iranyitasa-
ban részt vevé agyi kozpontok, palydk sériilése kovetkeztében jon létre. Az anartria a
dizartria legstilyosabb forméja, amelynek jellemzdje a stlyos artikulaciés zavar, teljesen
érthetetlen beszéd, kéros reflextevékenység, a beszéd zenei elemeinek stilyos sériilése,
1égzés és a beszéd-1égzés koordindcié nehézségei, az ajkak és nyelv mozgésanak zava-
ra, nyélfolyas.

— dizartria

andragoégus

Felno6ttképzési szakember.

Arousal-szint

Az idegi-hormonalis rendszer éberségi, izgatottsagi, készenléti allapota. A tudat éber-
ségi allapotdnak vegetativ alapja. Az agyba érkez6 informéacidk, a mentalis folyamatok
hozzajarulnak az éberségi szint fenntartasahoz. Az ~ novekedésével, illetve csokke-
nésével egyiitt jar a tudati szintek véltozasa. Az EEG éltal regisztralt gorbék az ~ bio-
elektronikai mutatéi.

Asperger-szindroma

Olyan é&llapot, amely nagyon hasonlit az autizmusra, de korai nyelvi fejlédésében az
érintett gyermek nem mutat késést, s6t koraérett is lehet nyelvi szempontbdél. A nyelv-
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3. rész  Inkluziés fogalomtar

hasznalat ennek ellenére modoros és sztereotip. Az Asperger-szindrémaval é16k intel-
lektudlisan rendszerint az atlagos 6vezetbe tartoznak.

— autizmusspektrum-zavarok

athetosis

— tllmozgds mozgdskorldtozott gyermek esetén

atipusos autizmus

Olyan esetekre fenntartott diagnosztikai kategéria, amikor a gyermekek az autizmus
jellegzetes jegyeit mutatjak a harom kulcsfontossagu teriilet (nyelvi fejlédés, tarsas ké-
pességek fejlédése, a jatéktevékenység fejlddése) koziil kettében, de a harmadikban
nem. Akkor is ezt a kategériat haszndljak, ha a rendellenes vagy karosodott fejlédés
héroméves kor utdn kezd6dik.

— autizmusspektrum-zavarok

attitdd

1. Magatartas, viselkedés, modor; 2. szellemi beéllitottsag, magatartas; viselkedési méd;
3. szerepjatszas, felvett szerep, poz.

audiogram

Az audiométerrel végzett halldsvizsgalat eredményének grafikus dbrazolasa. A hallasé-
lesség vonalgorbéje, vagyis a Hz- és a dB-értékek koordinata-rendszerben val6 abrazo-
lasa. Lathatéak a bal fiilre (X jelzéssel) és a jobb fiilre (o jelzéssel) vonatkozé adatok, va-
lamint a hallékésziilékes mérés értékei. Utobbi pedagdgiai szempontbdl fontos, innen
olvashat6 le, hogy a hallokésziilék milyen mértékben javitja a hallasi teljesitményt.

— audiolégia, audiométer, halldssértilés, hallokésziilék

l. abra. Példa audiogramra
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ez

galatat, fillészeti kezelését és hallokésziilékes ellatasat.

— audiométer, audiogram, hallasmérés, halldssérilés

audiométer

Késziilék a hallasélesség megallapitasara, mely 16-16 000 Hz rezgésszdm kozott val-
toztathaté magassagti és erdsségii (a hallaskiiszobértéknél halkabb dB-t6] maximum
125 dB-ig) hangokat ad. A hangot 1ég- vagy csontvezetéses fejhallgatéval juttatjik a
vizsgélt személyhez, aki jelzi, hogy milyen magas vagy er6s hangot hall még meg, illet-
ve mar nem érzékel.

— halldssériilés, halldsmérés, audiogram

auditiv

Hallasi, hallassal kapcsolatos, halldsra alapozo, hallas ttjan torténé folyamatok. Pl
auditiv fejlesztés = hallasfejlesztés. Minden olyan képesség jelz&je, amely a hallashoz
kotott. PL auditiv figyelem, auditiv emlékezet stb.

— auditiv differencidlds, auditiv diszkrimindcid, auditiv-verbdlis terdpia

auditiv differencialas

Hallas atjan torténd kiillonbségtétel, elkiilonités, szétvalasztas. A hallottak azonossaga-
nak, illetve kiilonbségének megéllapitdsa. Hallassériilteknél kiemelten fontos ennek
a képességnek a fejlesztése, hogy a hallassériilt személy ezaltal tudja elkiiloniteni a
kiilonboz6 kornyezeti zajokat, hangokat, megkiilonboztetni a beszédjellemzdket.

— auditiv diszkrimindcié, halldsfigyelem

auditiv diszkriminacié

Hallasi megkiilonboztets-képesség, amikor nemcsak kiilonbséget tesziink a hangok
kozt, hanem pontosan megéallapitjuk a hallott hang, hangsor jellemzéit, azt a meghata-
rozo tényezdt, sajatossagot, amely alapjan dontiink. Az auditiv tagolas analég fogalom

az auditiv diszkriminaciéval. Ez a hallasi képesség meghataroz6 a beszédtanulas, az
olvasas, iras elsajatitasa soran is.

— auditiv differencidlds, halldsfigyelem

auditiv-verbalis terapia

Hallas-beszéd fejleszté modszer, amelynek sordn a hallassériilt gyermek az auditiv
(hallasi) figyelés, a hallds Gtjan torténd élményszerzés segitségével tanul, szerez isme-
reteket. Célja a kommunikaciés kompetencia kialakitdsa, a nyelv kibontakoztatasa.
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3.rész Inkliziés fogalomtar

A hallasra valé koncentralt figyelem szerepeltetése mellett a fejlesztés soran a jatékos-
sag, a szabad tarsalgas, az élmények verbalis kifejezése keriil el6térbe. Mindehhez a
nyelvi és auditiv szintet ismerni kell, mert ezek csak egyiittesen fejleszthet6k.

— quditiv

augmentativ (segitett) kommunikacié

Az érthet6 beszéd hianya kovetkeztében stlyosan karosodott kommunikaciés funkcié
atmeneti vagy tartés pétlasara szolgalé kommunikaciés rendszerek csoportja. A sérilt
ember nonverbdlis titon fejezi ki magat: hangjelzések, gesztusok, manualis rendszerek,
jelnyelv és/vagy kommunikacios tablak (betik, képek, rajzok, foték, targyak), kommu-
nikétorok segitségével. Minden ~s rendszer tobb, egyénre szabott kommunikacids esz-
kozbol 4ll.

autista

Autizmusban szenved$ személy, megfelel6bb elnevezéssel: autizmussal é16. Az autis-
tak szocialis, kommunik&cids és fantaziaval kapcsolatos kognitiv képessége sériilt. Ez a
»tridsz” minden értelmi szint mellett el6fordulhat.

— autizmusspektrum-zavarok

autizmus

A sz6 jelentése: ‘dnmagara irdnyultsag’. A szocidlis, kommunikaciés és a fantaziaval
Osszefiiggd kognitiv készségek fejlédési zavara, altalaban stlyos fogyatékossag. Sajatos
viselkedési tiinetegyiittesrdl ismerhet6 fel.

— autista, autizmusspektrum-zavarok

autizmusspektrum-zavarok

Az autizmus klinikai képe sokféle lehet, a {6 tiinetek azonban azonosak: 1. a korai kez-
det; 2. mindségi karosodas és elmaradas harom teriileten: a reciprok szociélis interak-
ci6kban (pl. metakommunikaci6, kolcsonosség a tarskapcsolatokban); a kommunika-
ciéban (pl. a beszéd funkcionalis hasznalata); a jaték, viselkedés, érdekl6dés, aktivitas
tertiletén (pl. véltozatos és spontan szerepjaték hidnya, azonossaghoz val6 ragaszko-
das).

— qutista, autizmus

autoagresszio

Az egyén agresszidja, amely sajat maga felé iranyul.
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Ayres-modszer

JEAN AYrEs ergoterapeuta, gyermekpszichologus altal kidolgozott, a szenzoros integra-
cidlis eszkdzrendszerével (hintak, halok, labdak stb.) a hibds mintazata neuropszicho-
16giai funkcidk normalizal4sét segiti. A motoros vélaszok sajattest-élményen keresztiili
aktivizélasaval nytjt kompenzaciés és egyben fejleszt6 hatdsokat.

babzsak program

A ,babzsdk” autizmusspecifikus jatékos, szocialis-kommunikaciés fejleszté program,
amely elnevezését az ismert eszkozrol kapta. Csoportos foglalkozés, amely atmeneti
helyet foglal el az egyéni fejlesztés és a klasszikus frontalis tanitasi szituacio, illetve a
természetes élethelyzetek kozott. A ,babzsak” helyzetben tanultak a kiillénboz6 tarsas
helyzetekben val6 részvételt alapozzak meg,

— autista, autizmus, autizmusspektrum-zavarok

bazalis stimulacio

Terapids mddszer olyan értelmileg stilyosan akadalyozott (stilyos értelmi fogyatékos)
gyermekek és feln6ttek szaméra, akiknek fejlédésében az elemi tapasztalatszerzés kor-
latozott. A fejlesztés kozéppontjdban a szomatikus, vibracids és vesztibularis ingerlés
all, amit az oralis, szag-, iz-, akusztikus, érintési és vizualis informaciék és a kommuni-
kacios képesség fejlesztése egészit ki.

befogadas (inklazié)

Az integraci6 legfejlettebb foka: funkcionalis integraci6 a megfelel targyi és személyi
feltételekkel az tn. befogad6 intézményekben. A tobbségi intézmények olyan jellegti
neveld, oktato, fejlesztd tevékenysége, amely a sajatos nevelési igényti tanuldk sza-
mara biztositja az igényiiknek megfelel§ individudlis (egyénre szabott), differencialt
ellatast és az ehhez sziikséges targyi, személyi feltételrendszert — a gydgypedagodgus,
illetve egyéb szakember és az eszkdzok biztositdsa tekintetében egyarant. Az érave-
zetés igazodik a gyermekhez, a pedagogus a differencidld, onértékelésre is alkalmas
pedagogia modszereivel dolgozik, a pedagdgus és gydgypedagdgus kozott partneri a
viszony, gondok esetén egyiitt valtoztatnak a modszereken, az egész tantestiiletben
szemléletvaltozas torténik. Tagabb értelemben a befogadd (inkluziv) nevelés-oktatas
esetén a befogad¢ intézmény pedagdgusai az egyéni differencidlas talajan az egyéni ki-
bontakoztatés és fejlesztés szemléletét képviselik. E megkozelités alapja az, hogy min-
den gyermek ,specidlis”. Az ,atlag” mint mérce szem el6tt tartasa helyett az egyedi,
sajatos tulajdonségokra, sziikségletekre helyez&dik a hangstly.

— integrdcié
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3. rész  Inkluziés fogalomtar

befogadé iskola (inkluziv iskola)

Olyan intézmény, ahol a sajatos nevelési igényi tanulok egyiittnevel6dnek a tobbségi
iskola novendékeivel. Az SNI-gyermekek szdmara biztositja a sajatos igényiik kielégi-
téséhez sziikséges szakmai és targyi feltételeket.

— befogadds, sajdtos nevelési igény

beszédakadalyozottsag
A kommunikaciés problémak atfogd megnevezése.

— beszédfogyatékossdg

beszédérthetéség (hallassériilteknél)

A ~eta hangz6 beszéd ritmusa, dallama, hangstilya, hanglejtése és a hangképzés hata-
rozza meg. Minél stillyosabb a hallassériilés, annal tobb beszédhangot érint, s kihathat a
beszéd hangszinére, ritmusara stb. Elsésorban a prelingualis (beszéd kialakuldsa el6tti)
hallassériilések stilyossdgaval aranyosan érintett a szokincs terjedelme és a nyelv gram-
matikai szabélyainak elsajatitasa.

beszédészlelés

Komplex mechanizmus, amely egymdsra épiil6 szintek és egymas mellett m{ikodé te-
riiletek 6sszehangolt munkdjabol all. Akusztikus szint: az agy észleli a bejovo jeleket.
Fonetikai szint: a bejové jelekbdl meghatarozza a beszédhangot (beszédhang-differen-
cialas). Fonolégiai szint: a hangok egymasra gyakorolt hatdsdnak feldolgozasa (szeria-
litas: szavak, mondatok).

beszédészlelés zavara

A beszédészlelés komplex folyamatanak barmely szintjén fellép6 probléma, amely
megzavarja a gyermek nyelvi fejl6dését, kihatdssal van az expressziv beszédre és a be-
sz€It nyelvet feltételez6 egyéb képességek kialakuldséara, készségek (iras, olvasas, ide-
gennyelv-tanuldas stb.) elsajatitdsra. A zavar észlelésekor fontos a hallasvizsgalat mint
differencialdiagnosztikai szempont.

— beszédészlelés

beszédfogyatékossag

A beszéd és nyelvi teljesitmények biol6giai/organikus, funkciondlis okok kévetkez-
tében kialakul6 stlyos érintettsége, amelynek kovetkeztében atmeneti, illetve tartds
zavarok léphetnek fel a nyelvi, a kommunikaciés és a tanulasi képességben, valamint
a szocialis kapcsolatokban. Megjelenési formak: a beszédfejlédés stlyos elmaradasa,
a beszédfolyamatossag, a beszéd- és hangképzés sériilései, olvasas-, irdszavar.
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beszédfogyatékos személy

A beszéd és nyelvi teljesitmények stlyos érintettségével kiizd6 személy. A beszédfo-
gyatékos gyermek sajatos nevelési igényfi, ezért ellatdsahoz a jogszabaly altal meghata-
rozott sériilésspecifikus feltételek biztositasa sziikséges. Fejlesztése intenziv logopédiai
terapiat igényel.

— beszédfogyatékossdg, sajatos nevelési igény

beszédmegértés (hallassériilteknél)

Az elhangz6 (a masok altal kiejtett) szavak, sz6kapcsolatok, mondatok és — legmaga-
sabb szinten — a szovegek jelentésének, tartalmanak megértése. J6 miikodése az dssze-
fuggések felismerését is segiti. A j6 beszédértés eredménye, hogy a gyermek tisztdban
van a szavak jelentésével, megérti, amire kérik, amit mesélnek neki. A beszédmegértés
sordn a hallassériilt gyermekek a hall4ssériilés stilyossaganak aranyaval folyamodnak
a sz4jrol olvasashoz.

beszédmotoros folyamat, ~ sériilése

A beszéd az emberi hang altal 1étrehozott hangjelek szerkesztett rendszere. Ennek 1ét-
rejottéhez a finommotoros tevékenységek bonyolult kombinaciéjat hasznaljuk. A be-
szédmotorium sériilését okozhatja a beszédszervek kiilonboz6 eredetii sériilése vagy
fejlodési rendellenessége vagy a kozponti idegrendszer sériilése, amelynek kovetkez-
tében a jelek atvitele az agytdl a beszédszervekig, vagyis a beszédhangok kivitelezése
akadalyozott.

beszédterapia

A ~ a mozgasterapia eredményeit felhasznélva, arra épiilve korrigalja a sériilt beszé-
det, ezzel el6segiti a gyermek beilleszkedését sziikebb és tdgabb kornyezetébe. A moz-
géasterdpiabdl atvett elemek: koros reflexek gatlasa, megfelel testhelyzet megtalalasa,
helyes mozgéasok kivitelezésének el6segitése, lazitas, egyensulyfejlesztés, vallov ella-
zitasa, fejkontroll kialakitisa. A terapia soran felhasznaljak az evés- és ivasterapidban
elért eredményeket is.

Betegségek Nemzetkozi Osztalyozasa

Osztalyozasi rendszer, amelyet — az Egészségiigyi Vilagszervezet (WHO) jovahagyasa-
val — kiillénboz6 kérformak, betegségek, fizikai és pszichikai zavarok meghatarozasara
hasznalnak osztalyozasi és dokumentacios céllal, els6sorban az orvosi gyakorlatban.

Bliss-nyelv

Az augmentativ kommunikaciés médszerek kozé sorolt, nonverbalis grafikus jelkép-
rendszer. Megalkotdja Charles K. BLiss (1897-1985). A ~ben a nyelvi elemeket a tarta-
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lommal értelemszert dsszefiiggésben levé jelképek abrazoljak, amelyek tizenethordo-
zoként szolgdljak a beszédképtelen személy kommunikacids torekvéseit.

blokkositas

A tantargyi koncentrici6 legfejlettebb formaja. A tantargyblokk két vagy tobb tantargy
Osszevonasaval keletkez6 tantervi egység, amelyen beliil a tananyag — esetleg attol fiig-
getleniil is, hogy melyik tantargyhoz tartozik — a blokk sajat logikaja szerint rendezé-
dik. A blokkok csak részben lépik 4t a tantargyi diszciplindk hatarat.

BNO

— Betegségek Nemzetkézi Osztdlyozdsa

Bobath-modszer

A Bosath hazaspar (Karel BosatH neurolégus és Berta BopatH gyogytorndsz) éltal az
1940-es években kidolgozott médszer a cerebralparesis mozgasterapias eljarasa. A méd-
szer a reflexgatldsra, az izomténus normalizdlasara épiil, amely az egyéb technikdkkal
egylitt el6segiti a fiziologias tartast és az aktiv, automatikus mozgasokat. A kezelés a
terapeuta akcidinak és a gyermek reakciéinak vég nélkiili valtakozasa.

boccsa

Specialis sportjaték, paralimpiai szam, kiiléndsen stilyosan sériiltek részére javasolhato.
Jatszhato 1116 és all6 testhelyzetben, kerekesszékben és labdavezetd csével is, egyénileg
és parosan, valamint csapatjaték forméjaban is.

borderline

A pszichometridban azokat a személyeket jelenti, akiknek intelligenciahanyadosa 70
és 80 kozott van, vagyis hataresetet képviselnek. A klinikai pszichol6gidban olyan sze-
mélyt jelent, akinek érzelmi zavarai stlyosabbak, mint a neurdzis, de még nem jutottak
el a pszichdzis szintjére, vagyis a kett6 kozti hatdron vannak.

Braille-iras

Louis BraiLe (1809-1852), a parizsi Vakok Intézetének tandra altal 1825-ben kidolgo-
zott pontiras vakok szaméra. Braille ujjbegy nagysagu teriileten 6 pont (2% 3-as métrix)
variaci6ibdl alkotta meg bettiit és jeleit. A 19. szazad végétSl nemzetkozileg elfogadott
kulttartechnika vakok szdmara. Magyarorszagon tobb médositas utan a 20. szazad ele-
jétdl valt elterjedtté a Braille-iras.
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cél (oktatasi)

Az oktatas ~jai a tanuldk személyiségfejlédésében bekovetkezett tervezett valtozasok,
amelyek a tanitdsi-tanulasi folyamat eredményeként valésulnak meg a korszerti mii-
veltségfelfogast reprezentalé mtivel6dési anyag feldolgozédsa soran.

centraliskoherencia-problémak

A vilag megértéséhez elengedhetetleniil sziikséges kiviilrél érkezd informaciotomeget
az autizmussal é16 személy nem vagy nem megfelel6 szinten képes egységes egészként
szemlélni, benne folyamatosan rendszert, szabélyt, egységes magyarazatot keresni, ami
a vilag megértéséhez elengedhetetleniil sziikséges.

— autizmusspektrum-zavarok

cochlearis implantacié

Sulyos fokti hallassériilteknél alkalmazott hallasjavité mfitéti eljaras, amelynek soran a
csiga (cochlea) elhalt sz8rsejtjeinek miikodését potoljak a betiltetett (implantalt) elekt-
rédéakkal. A sikeres miitét feltétele, hogy a halléideg, amely a belsé fiilhoz csatlakozik,
ép legyen. A miitéten atesett gyermekkel azonnal meg kell inditani az intenziv habili-
taciot annak érdekében, hogy a hallas a beszédértést és a beszédfejlédést szolgélja.

— halldsmérés, audiolégia

curriculum

Folyamatterv vagy program. A tanuldasi, tanitasi folyamat (meghatarozott tartalmi egy-
ségeihez hozzarendelhetd) tervezését és leirasat jelenti a céloktol az értékelésig. A ~ok
(folyamattervek, tanuldsi, képzési programok) olyan értékjelols, folyamatorientald do-
kumentumoknak tekinthet6k, amelyek a céloktdl az értékelésig a ,mit?” és a ,hogyan?”
egységére torekedve segitik, egyértelmiisitik és 6sszehangoljak felhasznaléinak (a ~ok
alapjan dolgozd, tanul6, kozremiikodé egyéneknek, csoportoknak) tanuldsszervezs,
tanulést szabalyozo és értékel6 munkajat.

Daktil-nyelv

— ujjdbécé
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Dévény-féle specialis manualis technika

DEvENY Anna altal kidolgozott olyan mozgésrehabilitaciés moédszer, amelyet f6leg agyi
eredet(i mozgdaszavarok, ortopédiai problémak, reuméas megbetegedések, valamint bal-
esetekbdl szdrmaz6 mozgasszervi betegségek rehabilitaciéjaban alkalmaznak. Kézzel
végzett médszer, amely segitségével az izomcsoportok élettani helyzetét igyekeznek
visszadllitani a rendellenes médon régziilt izom-in-k6tszovet apparatus és az izompa-
lyéak fellazitasa segitségével. A rehabilitidcioban a mozgéasokat elemeikre bontjak, korri-
géljak, majd visszaépitik az 6sszmiikddésbe.

diagnosztikus értékelés

Mindazon folyamatok, eljarasok és intézkedések dsszessége, amelyek a pedagogiai fo-
lyamat adott szakaszanak eredményeit, problémait tarjak fel.

— diagndzis

diagnozis

Az ember testi vagy lelki sajatossagainak, illetve allapotanak megallapitasa a kérel6z-
mények feltarasa (anamnézis), a célzott kikérdezés, valamint pszicholégiai tesztek se-
gitségével. A klinikai gyakorlatban a betegségek okainak megallapitasat és mas beteg-

ségektol valé megkiilonboztetését jelenti. A pszichologiaban els6sorban alkalmassagi,
személyiségi és teljesitményi diagndzis alapjan tervezik meg a megfelel6 terapiat.

— sajdtos nevelési igény, diagnosztikus értékelés

DIFER

Diagnosztikus Fejlédésvizsgalé Rendszer 4-8 évesek képességfejlédésének vizsgalatara.

differencialas

Az a folyamat, amelynek soran a pedagogus — fiiggetleniil att6l, hogy van-e a csoportja-
ban sajatos nevelési igényfi gyermek vagy nincs — a tanulasi folyamatot az egyes gyer-
mekek egyéni sziikségleteihez igazitja.

— differencidlt foglalkozds

differencialt foglalkozas

A tanulas szervezésének azon médja, amely lehet&vé teszi, hogy a pedagodgus a tanuldk
kozotti egyéni kiillonbozbségek figyelembevételével hatdrozza meg a tanulds tempojat
és modszereit. Akkor fejleszt6 hatasti, ha kizarja a tanulék merev csoportba sorolasat.

— differencidlds
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disability

— fogyatékossdg

diszfazia

A beszéd és nyelvi fejlédés stlyos zavara, mely megnyilvanulhat a beszédészlelés és
megértés (szenzoros diszfazia), valamint a kifejez6 beszéd jelentSs érintettségében
(motoros diszfazia). A tiinetek (a beszédfejl6dés késése, diszgrammatizmus, szémeg-
talalasi nehézség, sz6tdredékek, artikulacids hibdk, hangkihagyasok stb.) a korai kortol
tartésan fenndllnak, és a késébbiekben iskolai teljesitményzavarok kivaltoi lehetnek.

— beszédészlelés zavara

diszfazias

Az a beszéd és nyelvi fejlédés zavaraval kiizd6 gyermek, akinél a nyelvi szandék ki-
fejezése és a nyelvi formak alkalmazési képessége kozott nagyfokil eltérés &ll fenn.
A stlyos ~ gyermek sajatos nevelési igényfi, ezért ellatdsdhoz a torvény éltal megha-
tarozott sériilésspecifikus feltételek biztositasa sziikséges. Fejlesztése intenziv, komplex
logopédiai terdpiat igényel.

— diszfdzia, beszédfogyatékossdg, sajdtos nevelési igény

diszgrafia

Olyan irdszavar, amely egyrészt az irds grafomotoros jellemzéinek zavardban (betiik
felismerhet6sége, produkcids sebesség, téri elrendezés, kdozpontozas stb.), masrészt
a fonoldgiai-nyelvi jellemz6k zavardban (nyelvtan, mondatszerkezet, helyesiras stb.)
nyilvanul meg. A tiinetek intelligenciaszinttdl fiiggetlenek, a kisiskolas kort kdvetSen
szemantikai és fogalmazasi problémakkal tarsulnak.

— sajdtos nevelési igény, részképességzavarok

diszkalkulia

Az iskolai teljesitményzavarok egyik fajtdja, amely a matematikai fogalmalk, jelek, sza-

//////

Az értelmi fejlé6dés zavaratol, oktatasi problémaktol és kdrnyezeti hatéstol fiiggetlen, a
hattérben altalaban valamilyen idegrendszeri sériilés hiizédik meg, amelynek kovet-
keztében zavart az érzékelés-észlelés folyamata, sériilt a gondolkodas.

— sajdtos nevelési igény, részképességzavarok
diszlexia

Az iskolai teljesitményzavarok egyik fajtaja, amely intelligenciaszinttdl fiiggetlen si-
lyos olvasasi és helyesirasi gyengeségben nyilvanul meg. Az olvasaselsajatitas folyama-
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ta lelassul vagy megreked, nehezen alakul ki a hang-bet(i kapcsolat, az olvasas soran
bettitévesztések, kivetések, atvetések, betoldasok, szovegértési problémak tapasztal-
hatok.

— diszlexia-reedukdcié, Meixner-mddszer, sajdtos nevelési igény, részképességzavarok

diszlexia-reedukacio

MEIXNER ILDIKO &ltal kidolgozott terdpias eljaras, amelynek célja, hogy specidlis elvek
és modszerek alkalmazasaval a diszlexids gyermeket ,tGjraneveljiik” atlagos olvaséva
(re = vissza, Gjra; educatio = nevelés).

— Meixner-médszer

diszlexia-prevencios modszer

Az olvasas-helyesirasi zavar kialakulasanak 6vodaskori megel6zését célzo eljaras. A mod-
szer az olvasashoz sziikséges képességek, f6ként a nyelvi készség fejlesztését célozza.

— Meixner-médszer

diszpraxia

A megszerzett mozgasos tapasztalat hidnyos felhasznaldsa, a célirdinyos mozgasok,
gesztusok, tanult komplex mozgasfolyamatok tervezésének és kivitelezésének eny-
hébb fokt zavara. Tipusai: 1. tigyetlengyermek-szindréma (pl. cstnya, torz iras, vagas,
helytelen eszkdzhasznalat); 2. komplex cselekvéssorok (pl. haztartasi gépek kezelése,
mosakodés) végrehajtasanak nehézsége.

dizartria

A beszédmozgasok kivitelezésének zavara. Hatterében kiilonboz6 eredetii agykaroso-
das all, amely lehet fejlédési vagy genetikai rendellenesség, sziilési sériilés, gyulladasos
vagy érrendszeri megbetegedés, tumor, anyagcserezavar kovetkezménye. Jellemz6je az
artikulaciés zavar, elmosédott, rosszul érthetd, részben orrhangt, csaknem teljesen ért-
hetetlen beszéd. Megvaltoznak a beszéd zenei elemei, a beszéddallam és a hangerds-
ség is. Gyakran kiséri nyalfolyas.

— anartria

DSM-IV

Az Amerikai Pszichiatriai Tarsasadg kézikonyvének (Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders) negyedik atdolgozdasa, amelyben pszichiatriai korképek osztalyozasa
és diagnosztikus kritériumai szerepelnek.
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echolalia

A Kkiejtett szavak vagy mondatok szinte visszhangszerd, jelentés nélkiili ismétlése. A leg-
tobb esetben sztereotip viselkedésrél van sz6 minden kommunikativ szandék nélkiil.

— autizmusspektrum-zavarok

egyéni banasmod

Az a nevel6i magatartds és gyakorlat, amikor a nevelés soran a pedagégus egyénileg,
tehat minden névendék személyiségét ismerve, sziikségleteihez alkalmazkodva terve-
zi meg a tanuld szamadra a leghatékonyabb pedagégiai eljardsokat. Az ~ gyakorldsa a
pedagégustodl alapos pszicholdgiai és pedagbgiai ismereteket és differencialt tevékeny-
séget igényel. Sziikségleteiknek megfelel6 ~ot igényelnek pl. a sajatos nevelési igényti
(SNI-) gyermekek/tanuldk.

egyéni fejlesztési terv

Az iskolai pedagoégiai folyamat olyan specidlis tervezési dokumentuma, amely lehet&vé
teszi az egyéni sajatossdgokhoz igazitott, egyénre szabott fejlesztést. Az ~ a szakért6i
vélemény és a pedagbdgus sajat pedagodgiai diagnozisa alapjan késziil. Tartalmazza: a fej-
lesztés {6 teriileteit, a felkészités idejét, titemezését, az egyes teriileteken belill a fejlesztés
céljat, feladatat, médszerét, eszkozét.

egyeéni fejlédési lap

Taniigy-igazgatasi dokumentum. A kézpontilag kiadott nyomtatvény kiilive — A. Tii-356.
r.sz. és belive — A. T11-357 r.sz. A kiiliv a tanul6 adatait tartalmazza, vezetése az altalanos
iskolai pedagdgus feladata, a betétivet a rehabilitacids foglalkozast végz6 gydgypeda-

gogus vezeti a fejlesztési teriilet, az id6pont, a foglalkozas tartalmanak, mddszereinek
jelolésével.

EGYMI

— egységes gyogypedagdgiai médszertani intézmény

egységes gyogypedagogiai modszertani intézmény (EGYMI)

~, egységes konduktiv pedagdgiai mdédszertani intézmény hozhat6 1étre a sajatos ne-
velési igényti (SNI-) gyermekek, tanuldk tobbi gyermekkel, tanuldval egytitt torténd
nevelésének, oktatasanak segitése céljabol. Az EGYMI — céljaival 6sszhangban — ellat-
hatja a kozoktatasrol sz616 1993. évi — tobbszor mddositott — LXXIX. térvény 34. § a), b),
e), g) és h) pontjaban felsorolt pedagdgiai szakszolgalat feladatait, az utazészakember-
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halézat miikodtetését, a torvény 36. § (2) bekezdésének b), e) és g) pontjaban felso-
rolt pedagégiai-szakmai szolgaltatas feladatait, tovabba az intézmény keretein beliil
6vodai, altalanos iskolai feladatot ellat6 intézményegység miikodhet.

Egységes Pedagégiai Szolgalat

A kozoktatasrdl sz6l6 1993. évi — tobbszor mddositott — LXXIX. térvény 34. § alapjan
latja el feladatait. Formaja lehet: gy6gypedagogiai tandcsadas, korai fejlesztés és gon-
dozas; fejlesztd felkészités; tanulasi képességet vizsgald szakértdi és rehabilitacios tevé-
kenység, tovdbba orszagos szakértdi és rehabilitacids tevékenység; nevelési tandcsadas;
logopédiai ellatas; tovabbtanuldsi, palyavélasztasi tandcsadas; konduktiv pedagogiai
ellatds; gyogytestnevelés.

— egyéni fejlesztési terv, logopédus, orszdgos szakértdi és rehabilitdciés tevékenységet végzd szakértdi
és rehabilitdciés bizottsdg

elektronikus olvasékésziilék

— olvasotelevizio

éleslatas kozelre

A 30 cm-en beliili jelek, abrak, bet(ik felismerésének képessége. A latasélesség mértéké-
il azt a latészoget (legalabb 1 szogperc) valasztottak, amely szog alatt a targy két pont-
jarol a retinara esé fénysugarat még éppen meg tudjuk kiilonboztetni. Jele: Vi (kozeli
vizus). Vizsgélo eszkoze a Csapopy-olvaséproba. Az eszkoz azt vizsgdlja, hogy mekkora
bettiket milyen tavolsagbdl tudunk elolvasni.

éleslatas tavolra

A 3-5 m-en tdli jelek, abrak bettik felismerésének képessége. A latasélesség mértékéiil
azt a latészoget (legalabb 1 szogperc) vélasztottak, amely szog alatt a targy két pont-
jardl a retindra es6 fénysugarat még éppen meg tudjuk kiilonboztetni. Jele: V; (tavoli

vizus). Vizsgal6 eszkoze a KerTesy-féle vizustibla, Ammon-jel, Landolt-gytirG. Ep latés
esetén a V, = 1,0, gyengénlatas esetén 0,3 alatti.

elézetes kovetelmények

Olyan ismeretek, készségek, képességek, beallitodasok, értékek szambavételét jelentik,
amelyek nélkiilozhetetlenek egy 4j tanulasi egység sikeres feldolgozasahoz, az j tanu-
lasi egység feldolgozasa utan elérendd tanulasi célok teljesitéséhez.

epilepsziaval élé gyermekek nevelése

Az epilepszidval é16 gyermek rendszeres gyogyszeres kezelést és orvosi ellen6rzést
igényel, még tiinetmentesség esetén is. Tobbféle rosszullét ismeretes: nagyroham, egy-
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szer(l és Osszetett gdcos roham, kisroham. A kisrohamok figyelmetlenségnek, dlmatag
semmittevésnek tinhetnek. Az iskolds gyermek a rosszullétek hatasat vele szemben
megvaltozott beallitddasnak élheti meg, amitdl szoronghat, a talzott féltés, aggalyosko-
das pedig onall6tlansagat eredményezheti.

epocha

Tantargyi rendszer, tantargyblokk a Waldorf-pedagégidban: egyes tantargyakat egy-
massal szorosan 0sszekapcsolva, tobbnyire egy-egy periédusban tanitanak. (P1. havon-
ta véltjak egymast a természettudoményos és a tarsadalomtudomanyi targyak.)

ergoterapia

— rehabilitdciés foglalkoztaté terdpia

értelmileg akadalyozottsag

A mérsékelt, a stilyos és a legstilyosabb fokt mentalis retardacié/értelmi fogyatékossag
osszefoglal6 elnevezése. Kialakulasaban a fejlddésben mar a legkorabbi id6pontoktdl
is keletkez6, az értelmi fejlédésre hat6 karosoddsok, organikus okok jatszhatnak szere-
pet, amelyekhez mint parhuzamos sériilések testi fogyatékossagok, latas- és halldska-
rosodéasok vagy példdul epilepszia is kapcsolédhatnak.

— sajdtos nevelési igény

érzékelés

Nagyon egyszerfi ingerekhez kapcsol6dé tudatos tapasztalat.

érzékeltetés

Az érzékeltetés a masok vagy sajat magunk altal produkalt beszédhangok ellen6rzé-
sét jelenti tapintéds atjan. A korszerti hallokésziilékek elterjedése el6tt ez volt a stilyos
hallassériiltek beszéd-kiejtés tanitasanak egyik legf&bb eszkoze. A gyermek pl. tanara,
majd a sajat gégéjére helyezett kezével érzékelte egy hang hossztsagat, zongés vagy
zongétlen voltat. Ma a szurdopedagégusok lényegesen ritkabban alkalmazzak ezt az
eljarast.

érzékleti modalitasok

Az egyes érzékletek (latas, hallés, szaglas, izlelés, tapintds, bérérzékletek).
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érzékszervi fogyatékos

Az érzékszervek (latas vagy hallds) valamely részének organikus vagy funkcionalis sé-
riilése, amely a vizualis vagy auditiv informéacidszerzést részlegesen vagy teljes mérték-
ben akadalyozza.

— [atdssériilés, halldssériilés, sajatos nevelési igény

esélyegyenldség

A modern jogrendszerek alapvetd elve, az egyenld bandsméd kovetelményét, illet-
ve a diszkriminéci6, azaz minden olyan magatartas tilalmat jelenti, amely valamely
tulajdonsag — nem, nyelv, szdrmazas, életkor, szexudlis irdnyultsag, fogyatékossag
stb. — alapjan egyes személyekkel vagy személyek egyes csoportjaival szemben hatra-
nyos megkiilonboztetést eredményez.

esetmegbeszélés

Egy tipikus és aktudlis helyzet elmélyiilt tanulmanyozasa, elemzése és tanulsagainak
megbeszélése. Az ~ sordn a team a praktikus esetvezetési kérdésekkel foglalkozik.

eszkoz jellegii tudas

Az a tudas, amelyben a tanulok kompetenciai (rutinok, készségek, képességek, jartas-
sagok) eltérd tudastartalmak mentén fejlédnek. Ez a tantervi tananyagtartalom Gjra-
gondolésat is jelenti. Erdemes elkiiloniteni két szintet. Az elsé szinten az a tantervi tar-
talom talalhatd, amely részletes felsorolds formdajdban megadja adott teriilet, tantargy
legfontosabb adatait, témait, témakoreit, fogalmait, képleteit, helyneveit, személyeit,
miiveit, nyelvtani szabélyait stb. A masodik szinten talalhat6k azok a tartalmak, ame-
lyek tobb téma egyiittesét, ccomdpontjait jelentik, dsszefiiggésekre, kulcsfogalmakra
helyezik a hangstlyt és a kulttirakdzvetités szempontjabdl relevansak.

észlelés (percepcio)
Osszetett ingerek felfogésa, illetve feldolgozésa érzékszerveink segitségével.

— érzékelés, vizudlis percepcié

evésterapia

Az ~ soran a sériilt kisgyermekek terapias megsegitéssel jarjak végig az evés egészsé-
ges fejlédésmenetének lépcséfokait. Ennek 1épései: a megfelel6 testhelyzet megvalasz-
tasa, a koros reflexeket gatld fogasmoédok megkeresése, a szopoéreflex kialakitasa, majd
leépitése, a harapéreflex kialakitdsa, majd leépitése, a ragas kialakitasa, a helyes nyelés
el6segitése, nyal nyelése. Mindig a gyermek aktualis szintjén avatkoznak be a folyamat-
ba, s a kovetkezd 1épcsbfok elérése a kittizott rovid tava cél.
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extrovertalt

Erdeklédésével a kiilsé vilag felé forduld; tarsasdgkedvels, kozlékeny, élénk, cselekvo-
kész (személyiség).

facilitacio

Konnyités, segités. Pedagdgiai szempontbdl azokat a feltételeket nevezziik igy, ame-
lyek hozzasegitik a diszfunkciés személyt, hogy a feladatokat a sajat erejéb6l oldja meg,.
A ~ pedagogiai értelemben vett segitség. Azt a ravezetést, azoknak a mddszereknek

és fogasoknak a rendszerét jelenti, melyeknek segitségével a cél elérhetévé valik. Ez
beépiilhet a tevékenységbe, de maradhat a tevékenység szabalyozasi korén kiviil is.

facilitator

A sz0 eredeti jelentése (kdnnyitd, segitd) arra utal, hogy aki ezt a szerepet véllalja, az
nem tudést ad at, hanem mintegy megkonnyiti a tanulasi folyamatot. Ez a konnyités
elsésorban a tanuldshoz sziikséges, optimalis feltételek megteremtését jelenti, minde-
nekel6tt olyan csoportdinamikat, amelyet bizalom, nyitottsag, 6szinteség, motivaltsag,
egymasra figyelés és a massag tiszteletben tartasa jellemez.

fejleszt6 értékelés

A tanuldk fejlédésének és tudasanak gyakori, interaktiv médon torténd értékelése,
amelynek célja a tanulasi célok meghatarozasa és a tanitds azokhoz torténd igazitasa.

fejleszt6 felkészités

A ~ képzési kotelezettséget jelent attél az évt6l kezdédben, amelyben a gyermek 6t6-
dik életévét betolti. Igy az 6vodai nevelési év els6 napjatél kezdédGen a fejlédést biz-
tositd ~ben vesz részt. A képzési kotelezettség a tankoteles kor végéig tart. Megvalo-
sithat6 otthoni ellatds, intézményes ellatas, korai fejlesztés, konduktiv ellatés, illetve a
gyermek hatéves koraig bolcsédei gondozas keretében.

fejleszt6 osztaly

Kis 1étszam, a tanulasi nehézségekkel, magatartasi zavarokkal kiizd6 gyerekek sza-
mara szervezett osztaly, amelynek célja a megel6zés, a felzarkoztatas é€s sok esetben a
tehetséggondozas.
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fejleszté pedagogus

Olyan specialis szakember, aki korszer{i pszichol6giai ismeretek birtokaban van, ismeri
a fejl6dés és a fejlesztés f6bb elméleti koncepcidit, a személyiség és az értelmi fejlédés
életkori és individualis jellemzdit, a tanulasi nehézségek pszicholdgiai és pedagodgiai
diagnosztikai eljardsait. Jartas a prevencios és korrekcios fejlesztés gyakorlati formai-
nak 6vodai, iskolai csoportban, egyéni fejlesztés sordn torténé alkalmazasaban.

felmentés koételezé tanoérai foglalkozas aldl

Az igazgat6 részben vagy egészben felmentheti a tanulét — a gyakorlati képzés kivételé-
vel — az iskolai kotelez6 tanorai foglalkozasokon val6 részvétel aldl, ha a tanul6 egyéni
adottsagai, sajatos nevelési igénye, tovabba sajatos helyzete ezt indokoltta teszi.

fényérzékelbk

Az aliglatok egy csoportja. Vakos technikdkat alkalmaznak, de latdsmaradvanyukat fel
tudjak hasznélni a kozlekedésben, tajékozédasban. Vizusuk csak a fényérzés szintjén
van meg.

— dligldtds

fizioterapeuta

— gyogytorndsz

fizioterapia
Az ortopédiai betegségek kezelésében széles kortien alkalmazott killonb6z6é modsze-
rek — elektroterapias eljarasok (iontophoresis, szelektiv ingerdram-kezelés, rovidhulla-

mu terdpia), fototerdpia, ultrahang, hidroterapia, balneoterapia, masszazs, gyégytorna
stb. — egyiittese.

fogyatékossag

Az Egészségligyi Vilagszervezet, a WHO meghatarozasa szerint: ,Az ember normalis
érzékel6, mozgasi vagy értelmi funkcidiban (pl. jaras, targyak mozgatasa, 1atds, beszéd,
kapcsolattartds a kornyezettel) sziikséges képességek részleges vagy teljes, atmeneti
vagy végleges hidnyét jelenti. A fogyatékossag tehat a specialisan emberi funkcidk za-
vara.” A magyar kifejezés nemzetkozi, angol nyelvti megfelelGje a disability.

fokozatossag elve

Didaktikai alapelv, amely szerint a tanitandé tananyagot, médszert, eljérast sajatos
pedagogiai logika alapjan, nehézségi szintek mérlegelésével tigy valasztjak ki, hogy
az optimalis szinvonalt legyen a kiilonb6z6 fejlettségti tanitvanyok szaméra. A ~nek
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érvényestilnie kell a tantervfejlesztés, tankonyvkeészités, tanitasi modszerek, eszkdzok
alkalmazésa terén.

— differencidlds

fonomimikai jelek

A hangok kiejtésére is utalo kézjelek.

Frostig-terapia

Az 1960-as években dolgozta ki Marianne Frostic (1906-1985) osztrak ergoterapeuta,
pszicholégus. A program tesztbdl és fejlesztd feladatlapokbdl &ll. A teszt a vizudlis ész-
lelés ot teriiletét méri: szem-kéz koordinaci6, alak-hattér megkiilonboztetés, formaal-
landéség, téri irdnyok, térbeli dsszefiiggések. A fejlesztd program a teszt eredménye
alapjan az egyéni sziikségleteknek megfeleléen kinal minden tertilethez fejleszt6 fel-
adatokat.

funkciosériilés, funkciézavar (mozgaskorlatozott gyermek esetén)

Fajdalomtdl, anatomiai elvaltozastol fiiggetleniil is megjelenhet a mozgasszervek tal-
terhelése, valamilyen tevékenység végzése kozben. Ilyenek az izomgorcsok, amelyek
a mozgaskoordinaciot, a gazdasagos izommunkat rontjdk. Funkciézavar pl. a santitds
vagy a kéz tigyetlensége.

genopatia

Fejlédési rendellenesség gén-, illetve kromoszéma-eltérés kovetkeztében.

grafomotorikus

A sz6 jelentése iromozgast jelent, de tagabb értelemben hasznélatos. Az dsszes finom-
mozgas-koordinaciét igényld tevékenység, sziikebb értelemben pedig a rajz- és iras-
készséggel kapcsolatos mozgasok dsszefoglald kifejezése.

grafomotoros fejlesztés

A finommozgasok koordinécidja, a rajz- és iraskészség fejlesztése.
grafomotoros zavar

Az {r6-rajzolé mozgasképesség zavara, részképességzavar. A grafikus kép (minta, abra,
betti) motoros kivitelezése nehezitett a testséma, a szem-kéz koordinacié, az oldalisag,
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a kialakult kezesség, a balrdl jobbra irdnyuld vonalvezetés és a csuklémozgas hianyos
fejlettsége kovetkeztében. Legf6bb jellemzdje a helytelen ceruzafogas, az ujjpozicié hi-
anya, a gorcsOs, mereyv, szaggatott vonalvezetés, szogletes, szabalytalan bettialakitas és
-kotés, hatarvonalak atlépése, felismerhetetlenségig torz irds, gyenge vagy tal erés vo-
nalvezetés. A ~ okai lehetnek: 1. mentalis (értelmi): organikus agykarosodas, atmeneti
kémiai zavar, keresztmodilitasok (latasi, hallasi észlelés) zavara stb.; 2. pszichés (lelki):
szorongas, trauma, kisebbségi érzés, tilzott megfelelési vagy, talzott kovetelményszint
stb.; 3. szocialis (tdrsadalmi): ingerszegény kornyezet, elhanyagol6 nevelés, nem meg-
felel6 mintakovetés stb.

— grafomotoros fejlesztés, részképességzavarok, vizudlis percepciés zavar

gyengénlato

A vizus (latésélesség) a jobbik szemen kezelés és optikai segédeszkozzel valé korrekcié
utan az ép latas 30%-a (V = 0,3) alatt van, vagy a latotér 10 foknal jobban beszikiilt.
A ~ személy latésat fel tudja hasznélni a gyakorlati élet feladatainak megtervezéséhez
és kivitelezéséhez. Pedagdgiai szempontbdl a kozelnézésben nydujtott teljesitmény a
dontd, mert a gyengénlaté gyermekek lato tipusu sikirdst, -olvasast sajatitanak el.

— |dtdssériilés

gyermekkori autizmus

A Magyarorszagon is hatalyos orvosi diagnosztikus rendszerben (BNO-10) az autizmus
~Klasszikus” formdjanak elnevezése. A ,gyermekkori” jelz6 nem azt jelenti, hogy fel-
néttkorra elmalik, hanem a korai kezdetre utal.

— autizmusspektrum-zavarok

gyogypedagogia

Nevelési, terapias és rehabilitaciés dominancidji komplex embertudomany, amelynek
interdiszciplinaris kapcsolatrendszere folyamatosan fejlédik. A gydgypedagégia ha-
gyomanyos alapfogalméat — a fogyatékossagot — ma mar nem azonositja a testi, biol6-
giai sériiléssel, hanem kévetkezményes allapotnak tekinti, a fogyatékosnak mindsitett
gyermeket, feln6ttet pedig a tanulés, a szociélis beilleszkedés szempontjabodl akadélyo-
zott, korlatozott élethelyzet(inek.

gyogypedagogiai asszisztens

~ szakképesitéssel, érettségivel rendelkezd személy. Tevékenysége a gyogypedagogus
iranyitasaval f6leg mentalhigiénés, gondozasi és egyéni fejlesztési feladatok megolda-
sabol tevodik Ossze.
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gyogypedagoégiai szakszolgaltatas

Szakmai tevékenység, amelynek intézményei az iskoldk mellett mikddnek és a kozok-
tatasi rendszerbe tartoznak. A kozoktatds szolgaltatasait minden fogyatékos gyermek
Jigényelheti” attdl a pillanattdl, hogy fogyatékossagat megéllapitottak.

gyogytestnevelés

A gyermek specidlis egészségiigyi célu testnevelési foglalkoztatasa, amennyiben az is-
kolaorvosi vagy szakorvosi sziirdvizsgalat gyogy- vagy konnyitett testnevelésre utalja.
Azok szamara indokolt, akiknél a mozgasszervi, belgydgyaszati vagy egyéb elvaltozas
miatt sajatos, az egészségi allapotot figyelembe vevé foglalkozasok sziitkségesek. Orvosi
javaslat alapjan a tanuld a ~ mellett a testnevelési éran is részt vehet.

gyogytestnevel6

Specialis képesitéssel rendelkez6 testneveld tanar, aki a gyermekkori egészségiigyi ka-
rosodéasok helyreallitdsat végzi a testnevelés mddszereinek felhasznélasaval. Munkéja
irdnyulhat pl. szivbeteg, kérosan kévér, asztmas, scoliotikus stb. gyermekekre. Gyogy-
testnevelés és konnyitett testnevelés csak ~ képesités birtokaban tarthat6. Képzésiik a
Semmelweis Egyetem Testnevelési Karan folyik.

gyogytorna

Gybgyito céllal alkalmazott mozgasgyakorlas, a mozgasnevelés alapja. A gyégytorna
pontos klinikai vizsgalat alapjan meghatarozott cél elérésére Osszeallitott gyakorlat-
anyaggal és adekvatan illeszked ingersorozattal hoz létre funkcidjavulast.

gyogytornasz (fizioterapeuta)

s _x

Elsédleges feladata a mozgasrendszert érintd tiinetet el6idéz6 ok feltardsa s ez alap-
jan a terdpia megvalasztdsa. Képzésitk az egészségiigyi féiskolai karokon torténik.
A ~ szerepe leegyszer(isithetd a mozgasrendszer funkcidinak javitasat célzé tevékeny-
ségre, de e meghatdrozas szerint terdpids eszkoztdra els6sorban a mozgasrendszerrel
kapcsolatos. A kiilonboz6 szervrendszerek miikddése ugyanakkor egymassal kolcson-
hatasban 4ll, s barmelyik funkciézavara nagy valdszintiséggel a mozgasrendszer mfi-
kodésére is hatassal lesz.

habilitacio
Jelentése: képessé, alkalmassa tétel (latin). A gydgypedagogiai értelmezés szerint a ve-

lesziiletett ok, fejlédési rendellenesség vagy betegség miatt fejlédésben megzavart és
ezért kozosségi részvételben akadalyozott gyermekekre (felnéttekre) iranyul. Olyan,
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3.rész Inkliziés fogalomtar

a tarsadalom 4&ltal biztositott, szervezett tevékenységek és tamogatasok rendszere,
amelyek segitségével e személyeknek a kozosségi életben vald részvétele javithato,
kiteljesithet6. Mivel a gy6gypedagdgiai habiliticiéra leggyakrabban velesziiletett ok
miatt van sziikség, (ezt) a kifejezést részesitik elényben a rehabilitdcidval ellentétben.

— rehabilitdacio

hallasfigyelem

Az a képesség, hogy a ritmussal, a hangstllyal, a dallammal és a szétagok szamaval,
tempojaval kifejezett informacidkat feldolgozzuk. A fonémak, szavak és a kiejtett mon-
datok sorrendjét kédoljuk és felidézziik. A ~ lehetévé teszi a hang jelenlétének, ira-
nyanak és megsziinésének, a hangos—halk, magas-mély, hosszti—r6vid, hirtelen és fo-

kozatos, az egyszerti és az Osszetett, allandé és valtozo kozotti killonbségtételt.

hallasgérbe

Az audiogramon abrazolt gorbe. Az ép hallds audiogramon jel6lt hatara 20 dB. A gor-
be a jobb és a bal fiilon mért hallasveszteség tipusat és mértékét mutatja. Vezetéses
hallassériiléskor a gorbe mindvégig egyenletes lefutasti és nem haladja meg a 60 dB-t.
Idegi eredetii hallassériiléskor lefelé esé gorbe, a magasabb frekvencidkon a hangok
meghallasa akadalyozott.

— audiogram, halldsmérés

hallasmérés

Hallasvizsgélat. Rendszeres id6kozokben torténé vizsgalat, amelynek feladata, hogy
folyamatosan tajékoztasson a hallasallapotrdl. Fajtéi, aszerint, hogy a vizsgélt személy
kozremiikodésén, tudatos jelzésein alapul-e (pl. beszédaudiometria) vagy reflexvala-
szokat, elektromos jeleket, dobtiri nyomasviszonyokat értékelnek (pl. tympanometria,
otoakusztikus emisszi6) szubjektiv és objektiv csoportokba sorolhatok.

— audiolégia

hallasnevelés

A hallassériiltek hallasi képességének fejlesztése gydgypedagogiai eljarasokkal. A mo-
dern technikai eszk6zok a ~ nélkiilozhetetlen el6feltételei. Az Gn. prelingualis hallas-
sériilteket meg kell tanitani hallani, ami tobbéves folyamat, és eredménye sokban fiigg
a kezdés id6pontjatol és a hangerdsités mindségétsl. Az an. posztlingualis hallassériil-
tek ~e a feler6sitett hangok Gijratanuldsat jelenti.

hallassériilés

Csokkent hallasi képesség (nagyothallds) vagy a hallas teljes hianya (siketség), illetve
a kettd kozotti &tmeneti sdv. Orvosi szempontbdl a hallészerv barmely részének sérii-
1ése. Gyodgypedagogiai megkozelitésben olyan rendellenesség, ahol a sériilés idépontja,
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mértéke és mindsége miatt a beszédbeli kommunikacié spontan kialakuldsa zavart.
Mértéke attdl fiigg, hogy milyen hangerénél (dB) és mely frekvencidkon (Hz) van a
hallaskiiszob.

hallasvizsgalat

— halldsmérés

hallokésziilék

Elemmel vagy akkumulatorral miikodé kisméretti hanger6sité eszkoz, amely a hal-
lassériiltek szaméra megkonnyiti a kérnyezeti hangok felfogasat. A levegében terjedd
hangrezgéseket egy érzékeny mikrofon fogja fel, és elektromos jelekké alakitja at. Eze-
ket felerdsiti a késziilék nagyon kis méreti elektronikus erésitdje. A fiilhallgatéban a

P

felerdsitett jelek visszaalakulnak hanghulldmokk3, és innen jutnak el a fiilhoz.

halmozott fogyatékossag

Olyan allapot, amely egy vagy tobb biologiai sériilés/karosodas kovetkezményeként
jon létre, és tobb funkcidteriiletre kiterjedd fogyatékossaggal jar. Kiilonféle osszetétel-
ben és aranyban lehet jelen az értelmi képességek, a mozgasfunkciok, a verbalis kom-
munikacio, a latas, a hallas, valamint mas megismerési funkcidk, esetenként a szemé-
lyiség és viselkedés zavara.

halmozottan fogyatékos

Az a gyermek, fiatal, feln6tt, akinek a fejl6dését, tanuldsét, tdrsadalmi beilleszkedését
tobb teriiletre kiterjed6 fogyatékossag neheziti. A ~ személyek csoportja rendkiviil he-
terogén, a primer sériilés keletkezésének ideje, stilyosséga és a fogyatékossagok sokféle
kombinéci6ja befolyasolja a tiineti képet.

hangarnyék

A hangarnyék jelenség okozdja a hangforras és az észlel6 kozé keriil6 targy vagy zaj.
Két tipusa ismert: a pozitiv és a negativ hangarnyék. Belép6 (pozitiv) hangarnyék: a
kornyezet hangjait learnyékol6 targy vagy zaj altal okozott hangintenzitas-csokkenés.
Megsz{ind vagy negativ hangarnyék: folyamatos ledrnyékold targy (pl. kerités, fal)
megsziinésével megvaltozo, feler6s6dé vagy gyengiilé hangviszonyok.

haptikus észlelés

Taktilo-motorikus észlelés. A targyak tapintassal val6 észlelésekor a nyomasérzés mel-
lett nagy szerepe van az izmaink mozgasabdl nyert kozvetlen érzéki benyomasoknak,
az an. kinesztetikus érzékelésnek is. A tapintas és a kinesztézis a targyak kézbevétele-
kor, tapogatasakor nem kiilon-kiilon, hanem sajatos egésszé, egységes rendszerré 6t-
vozbédve nytjtanak informaciot.
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3. rész  Inkluziés fogalomtar

hatranyos helyzet

A ~ egzakt meghatérozasa nehéz. Altalaban azokrdl a gyermekekrdl, fiatalokrél van
sz0, akik ,kiiléonbdz6 okok miatt nem tudnak a tobbiekkel egyiitt haladni, és akiket
ezért az iskolai kudarc, a lemorzsol6dés és mindezek nyomén a tarsadalmi beillesz-
kedésre val6 képtelenség fenyeget”. Ezek kozott a csoportok kozott atfedések is van-
nak. A ~ oka, forrasa sokféle lehet pl. az alacsony jovedelem, a sziil6k alacsony iskolai
végzettsége, a kdrnyezet szocializacids artalmai, a csalad vagy az ép csaldd hidnya. Az
etnikai kisebbséghez tartozas noveli a hatranyos helyzetre val6 esélyeket. A kozokta-
tasi torvény szerint halmozottan hatrdnyos helyzet(i gyermek, tanul6 az, ,akit csaladi
koriilményei, szocialis helyzete miatt a jegyz6 védelembe vett, illetve aki utdn rendsze-
res gyermekvédelmi tAmogatast folyositanak, ... illetve a sziileinek nincs 8 dltaldnosnal
magasabb iskolai végzettsége”.

hidroterapia

A mechanikai és a h6hatas alapjan vald kezelés indifferens vizben. A vizfiird6k, a viz-
ben végzett tornakezelések, lemosasok, borogatasok tartoznak ebbe a csoportba.

hiperaktivitas (hiperkinézis)

Altaldban a kisiskolas kor el6tt jelentkezd, ttlzott aktivitdssal, mozgassal, gyakran fi-
gyelemzavarral jellemezhetd allapot. A gyermek nyughatatlan, zajos, alland6an mozog,
ugrél, gyorsan vélt tevékenységet. A problémak az iskolas éveken, sét a felnSttkoron
at is elkisérik az érintettet, de a tiinetek tobbsége enyhiil. Kezelése viselkedésterdpias
moédszerekkel, gydgyszerrel lehetséges. Egyéni bAndsmddra van sziikség.

hiperkinézis

— hiperaktivitds

homogén gatlas

Ranschburgsches Phaenomen = RaNsSCHBURG-féle ~. Eszerint az egymast érintd lelki
tartalmak és folyamatok (érzetek, képzetek, torekvések stb.) annal kevésbé zavarjak
egymast onallésagukban, minél heterogénebbek, és anndl inkabb, minél homogéneb-
bek. Pl a vizualisan és akusztikusan hasonlé b és d egymads utdni tanitdsa homogén
gatlast, kioltast, keveredést okozhat.
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inadaptacio

A kornyezethez val6 alkalmazkodas képtelensége. Az egyén a tarsadalom altal felalli-
tott kovetelményeknek, kornyezete elvarasainak képtelen eleget tenni valamilyen bio-
16giai, pszichikai vagy szocialis ok miatt.

infantilis cerebralis parézis (CP)

Kora gyermekkori agykarosodas, a sziilés el6tt, alatt vagy kozvetleniil a sziilés utan
kialakuld, kézponti idegrendszeri karosodds altal okozott, altaldban két vagy négy
végtagra kiterjed6 gorcsos (spasztikus) bénulas. Az ~ masfajta mozgészavarral, kény-
szermozgasokkal is jarhat, tarsulhat hozza értelmi fogyatékossag és epilepszia is. Az
idegrendszer karosodésa végleges.

inkluziv iskola

— befogadt iskola
inklazio
— befogadds

integracio

Az ~ fogalmat t6bb tudomany is hasznalja (matematika, pszicholdgia, szocioldgia). Az
integralt iskolaztatas sz60sszetételben egy pedagogiai irdnyzatot jeldl, és a tanuldsban
valamely oknal fogva akadalyozott gyermekek egytittnevelését jelenti ép tarsaikkal.
Leggyakrabban a sajatos nevelésiigényti (SNI-) gyermekek ép tarsaikkal torténd egyiitt
nevelését-oktatasat értjiik rajta a tobbségi kozoktatasi intézményekben. Ellentéte a
szegregacio, a ,kiillonnevelés” specialis kozoktatdsi intézményekben. A sajatos nevelési
igényti gyermekek integral6 nevelésénél, oktatdsandl a szelekciés mechanizmusok, az
orvosi, diagnosztikai szempontok jelent6sége csokken, inkdbb azokra a fejlesztési lehe-
téségekre helyez6dik a hangsuly, amelyek alkalmazkodnak az eltéré nevelési sziitkség-
letekhez. Az integralt nevelés-oktatas tobbféle szinten valdsulhat meg. Fajtdi: lokalis,
szocidlis, funkciondlis és forditott integraci6. Az egyiittnevelés szintjében jelentkezd
mindségi kiillonbségek a fogadas (integracid) és a befogadds (inkltzid) kifejezésekkel
értelmezhetéek. Az ~: fogadas. A tanitds modszere, az éravezetés nem valtozik, ha
gondok vannak, azok kovetkezményeit az integrélt gyermek viseli, illetve a gyogy-
pedagoégusra harul minden probléma megoldasa — csak az osztalyfénok vesz részt az
integralasban.

— befogadds, befogadé iskola, szegregdcié
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3. rész  Inkluziés fogalomtar

integralt tantargy

Tudomanyok, tevékenységek kiilonféle teriileteibdl kivalasztott Osszetevéit agy ren-
dezi egységbe, hogy feloldja azok 6néllosagat. Az integraci6 alapja lehet a targy célja,
funkciéja, az alapozé ismeretek tudomanykozi jellege, a feladatok, problémak meg-
oldasa.

intellektualis inkompetencia

Az intellektudlis teljesitmények, mint pl. az iskolai feladatvégzés, a tanulasi folyamat
akadélyozottsaga.

intelligens tudas

Az ~ keretén beliil a megtanultak bels6 0sszefliggéseire, a tantargyi tudaselemek 6ssze-
kapcsolasara helyezédik a f6 hangsaly. A tudéstranszfer kialakitasarol, fejlesztésérol
van sz, azaz a megtanultak Gj szitudciéban torténd alkalmazésarél, mas teriiletekre

torténd atvitelérsl. Két eleme érdemel kiilonds figyelmet: a kreativitas fejlesztése, illet-
ve a tanulasi technikdk sokoldali alkalmazasanak erdsitése.

interiorizacio

Belsové tétel. Kiils6 viselkedések, mintdk belsévé valasa, leképezddése.

introvertalt

Befelé fordulo, sajat bels lelki életét elemz6 (személyiség).

iranyitott csaladi nevelés (mozgaskorlatozott gyermek esetén)

A gyermek specidlis fejlesztése, nevelése a csalad bevonasaval, a sziil6k, illetve mas csa-
ladtagok segitségével, de szakember irdnyitasaval torténik. Célja a mozgasfogyatékos
kisgyermekek pszichoszomatikus fejlédésének specialis megsegitése, szociabilitasanak
javitasa, 6vodai, iskolai nevelésének el6készitése, csaladjanak segitése, tanacsadas.

izomsorvadas

Altalaban 6r6kl6ds, progressziv (fokozatosan ,romld”) megbetegedések, amelyek a
harantesikolt izomzat fokozatos sorvadédséaval jarnak (DMP: dystrophia musculorum
progressiva). Az akaratlagos mozgésok, els6sorban a jaras fokozatosan elvesznek. Test-
szerte az izomerS-egyensily megvéltozasa miatt kontraktirak, deformitdsok alakul-
hatnak ki, karosodhatnak a 1égz8izmok, szivizmok is. Fontos a rendszeres torna, de
talterhelni, talfarasztani az ilyen gyermeket nem szabad.
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jarogépek

Az als6 végtagok tdmasztasara, rogzitésére szolgald szerkezetek.

jartassag
Az operativ tevékenység (cselekvés), a tudas, az ismeretek alkalmazéasénak egyik mii-
velete.

jelnyelv (siketeké)

A hallassériiltek egyik kommunikacios lehet&sége, kézi (manudlis) jelekbdl all6 rend-
szer, amelynél minden kézjel egy-egy szénak felel meg,. Jelelés kdzben a személy mind-
két kezét hasznélja, s kdzlését mimikaval is megerdsiti.

jelnyelvi tolmacs

Az akusztikus kozlést jelnyelvre fordit6 szakember.

kapcsolodo kévetelmeények

Olyan kovetelmények (ismeretek, készségek, tevékenységek, beallitddasok, értékek),
amelyeket mintegy ,menet kézben” kell elsajatitani, (ki)fejleszteni annak érdekében,
hogy a tanulési egységet zar6 kovetelmények teljesithetSk legyenek.

karosodas

Az Egészségiigyi Vilagszervezet, a WHO meghatarozasa szerint: ,Id6szakos vagy &l-
landé anatémiai, élettani vagy pszicholdgiai veszteséget vagy rendellenességet jelent
(pl. sériilt testrész, szerv, amputélt végtag, besziikiilt 1égzésfunkcié, szorongas). A ka-
rosodas tehat biolégiai miikddési zavar.” A magyar kifejezés nemzetkozi, angol nyelvii
megfelel6je az impairment.

képesség
Veliink sziiletett vagy szerzett hajland6sag bizonyos feladatok elvégzésére.

— adottsdg
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3.rész Inkliziés fogalomtar

képernyénagyité programok

A gyengénlatok szamdra a képernyd specidlis bedllitdsat teszik lehet6vé. A megfelel6
mindségii nagyitdshoz legalabb 19 colos monitor sziikséges. Gyengénlatok szamaéra a
Windows 95, 98, 2000, XP az aliglaték szamara a Recognita, Mega, ZoomText, Lunar
programok hasznélatosak.

képernyéolvasé programok

A ~ mesterséges intelligencidk, feladatuk a képernyén megjelené informéaciok (inter-
net is) elolvasasa és tovabbitasa a beszél6 vagy a Braille-kijelzé rendszerek felé. Mind a
DOS, mind a Windows operaciés rendszerek alkalmazasat lehet6vé teszik a latassériilt
emberek szamaéra. Ilyen programok pl. a Wintalker, JAWS, Windows-Eyes (pontirast
kijelz6s) Brailab PC-k (hangos beszéddel megjelenitd).

készség

A pedagodgidban a cselekvés (és tevékenység) automatizélt eleme, amely a tudat koz-
vetlen ellenérzése nélkiil funkcional.

kisegité iskola

— specidlis iskola

kognicio

Megismerés. Egy személy gondolatai, tudasa, vilagértelmezése stb., vagyis a vilag, aho-
gyan a személy azt értelmileg megismeri, felfogja.

kognitiv funkciok

Az emberi megismerd tevékenység pszichol6giai hatterét biztosité funkcidk. Az észle-
1és, emlékezet és informacidfeldolgozads mentalis folyamatai, amelyekkel az egyén az
informacidkat begyfijti, terveket készit és problémakat old meg.

— észlelés

kognitiv kompetencia
Funkciéja a tobbi kompetencia szolgalata, nélkiile a tobbi kompetencia nem létezik.

— dltaldnos kompetencia, kompetencia, kompetencia alapu, kulcskompetencia, specidlis kompetencia,
személyes kompetencia, szocidlis kompetencia
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kognitiv kovetelménytaxonomiak

Az értelmi folyamatokkal kapcsolatos tanuléds céljait, az értelmi folyamatokkal kapcso-
latos tudas rendszerét irjak le. A ~ arra vélaszolnak, hogy mit és milyen szinten kell
megtanulni, megtanitani. A kognitiv kovetelmények BLoom-féle taxonémidja: 1. isme-
ret (tények és elemi informacidk, fogalmak, térvények és szabalyok, alapelvek, elméle-
tek és rendszerek ismerete); 2. megértés (egyszerti dsszefiiggések megértése, bonyolul-
tabb 0sszefiiggések megértése, értelmezés, atkddolas, transzformalas, tovabbfejlesztés);
3. alkalmazas (alkalmazas ismert szitudciéban, alkalmazés Gj szitudcidoban); 4. maga-
sabb rend(i mtiveletek (analizis, szintézis, értékelés).

kognitivviselkedés-médositas

Olyan terapiés eljaras, amely a viselkedést a gondolkodési mintazatok megvaltoztata-
saval probalja médositani.

kommunikacios zavar

A ~ a nyelv verbalis és grafikus formait, valamint a személyiségfejl6dést egyarant
érintheti, els6sorban a hangadasban, a hangzé beszédben, a beszéd megértésében és
kivitelezésében, valamint az iras, olvasas, szdmolas teriiletén figyelhet6 meg. Jellemz6je
a normal nyelvelsajatitastol eltérd nyelvi fejlédés, amelyet nem indokol a hallas, illetve
a hallascsokkenés mértéke.

kompenzalé nevelés

Jelentése: kiegyenlitd, potlo (latin). A kiillonbozé tipusi fogyatékossagokkal €16 szemé-
lyek nevelésében mas és mas tartalma van, attdl fiiggéen, hogy mely pszichikus funk-
ci6kra iranyul. A ~ kiillondsen az érzékszervi fogyatékosok nevelésében kapott nagy
szerepet. A modern gyégypedagégiai terdpia az egyéni specialis nevelési sziitkségletek
megismerésére tdmaszkodva fejleszti azokat az eljarasokat, amelyek — személyiségének
massagat elfogadva — segitik a sériilt embert sajatos kompetencidinak és identitasanak
kialakitasaban.

— kompenzdlé technikdk

kompenzalé technikak

~ alatt értjiik mindazokat az egyénre szabott fejleszté eljarasokat és eszkozoket, ame-
lyek a sériilt teriiletek funkcidjat javitjak, a hianyzé funkcidkat pedig helyettesitik.
Olyan megsegités ez, amely lehet&vé teszi a sajatos nevelési igényii gyermekek szama-
ra az egészséges gyermekekét megkozelitd tevékenységek végzését. Célja a maximalis
onallésag eléréséhez sziikséges lehet6ségek megteremtése, a képességek kibontakoz-
tatasa.

— kompenzdlé nevelés
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3. rész  Inkluziés fogalomtar

kompetencia

Jelentése: illetékesség. A mai koznyelvben kett8s jelentése van: 1. illetékesség, hatas-
kor, jogosultsag, 2. szakértelem, hozzéaértés, alkalmassag. Pedagdgiai szempontbdl a
~ meghatarozott funkci6 teljesitésére val6 alkalmassagot jelent. AlapvetSen értelmi
(kognitiv) alapta tulajdonsag, de fontos szerepet jatszanak benne motivaciés elemek,
képességek, egyéb emocionalis tényezdk. Az énfejlédés fontos dsszetevSje a gyermek
szamdra annak tudatosulésa, hogy folyamatosan béviil azon kérnyezeti tényezék kore,
amelyeket befolyasolni tud. A szakirodalom az emberek alap- vagy kulcsfontossagi
tulajdonsagaiként értelmezi a fogalmat, amelyek kialakitdsaban az oktatasnak és a ne-
velésnek is meghatarozé szerepe van. Létezik a kompetencidnak olyan értelmezése is,
amely a személyiség funkciérendszerének csak egy-egy oldalat veszi figyelembe, és
ennek megfelel6en elkiilonit személyes, szocidlis, kognitiv és specidlis kompetencidkat.
A kompetencidk olyan fogalomcsoportként is értelmezhetSk, amelyeknek dsszetevdi:
a tudas, a készségek és az attitidok. Az élethez, a tarsadalmi beilleszkedéshez sziiksé-
ges legfontosabbnak itélt kompetencidk a kulcskompetencidk (pl. szocidlis, életviteli,
idegen nyelvi, matematikai, szovegértési). Ertelmezhets az egyén egy-egy szakteriile-
ten megnyilvanul6 kompetencidja is.

— dltaldnos kompetencia, kognitiv kompetencia, kompetencia alapt, kulcskompetencia, specidlis kom-
petencia, személyes kompetencia, szocidlis kompetencia

kompetencia alapu

1. A tanterv taxondmidjat meghatarozo szakmai elkotelezettség. A ~ tanterv hatteré-
ben egy olyan személyiségelmélet htizodik, amely a személyiség & alkotéelemeiként
a kompetencidkat (személyes, kognitiv, szocialis és specialis kompetencidk) jel6li meg,
és — azokat komponensrendszerekként értelmezve — komplex képességek, képességek,
készségek és rutinok hierarchikusan felépitett rendszerét hasznélja.

2. Az ember éltal elvégezhet6 tevékenységekhez, megoldhat6 feladatokhoz koti a kom-
petencidkat (valaki kompetens valamilyen tevékenységgel dsszefiiggésben, ha képes
megoldani az ahhoz a tevékenységhez tartoz6 szokasos feladatokat). A tantervben e
kompetencidk, tovabba fejlesztési feladatok, tevékenységek, képességek és készségek
kapnak szerepet, mindig feltételezve mogottiik egy tudédsrendszert is.

— dltaldnos kompetencia, kognitiv kompetencia, kompetencia, kulcskompetencia, specidlis kompeten-
cia, személyes kompetencia, szocidlis kompetencia

konduktiv pedagégia

PeT6 ANDRAs altal a kozponti idegrendszer kdrosodasa kovetkeztében mozgéssériilt
gyermekek és felnSttek gyogyitd nevelésére kialakitott nevelési modszer. A ~ 1963-t61
elkiiloniilt a gyégypedagogiatdl és onallosult, 6nallé intézményi és képzési hattérrel
mikodik.

— konduktor
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konduktor
A konduktiv nevelésre képzett pedagdgus, tanito.

— konduktiv pedagégia

kontraktura

Az iziileti mozgaspélya kiilonb6z6 eredetli besziikiilése, iziileti deformitast okozd
izomrovidiilés, zsugorodas.

kontrasztérzékenység

A targy lathatésagat a kornyezete jelentés mértékben befolyasolja. Az alak és a hattér
kozotti arnyalat-, illetve intenzitasbeli killonbséget nevezziik kontrasztnak. A ~ a vizua-
lis ingernek annak hatterétdl valé megkiilonboztetésének képessége. J6 kontrasztlatas-
ra van sziikség pl. arcfelismeréshez, a 1épcséfokok észleléséhez vagy sargds papirlapon
sziirke bettik olvasasdhoz.

kooperativ tanulas

A résztvevdk egyiittmiikodésén alapuld kiscsoportos tanuldsszervezési eljards, amely
kiilonb6z6 célok elérésére szervezddhet, segitheti az egyes tanuldok tanulményi fejls-
dését, illetve hozzajarulhat az egytittmiikodéshez sziikséges képességek és készségek
kialakulasahoz, a redlis 6nértékelés és a problémamegoldé gondolkodas fejlesztéséhez.

koordinacio

Olyan mozgas-6sszehangoltsag, amely részben a kozponti idegrendszer éltal szabalyo-
zott automatikus funkcié (mozgasinditas, mozgéasfolyamat, befejezés), részben finoman
megtervezett akaratlagos mozgasok (meghatarozott erével, sebességgel, meghatarozott
id6ében) eredménye.

— koordindciés zavarok

koordinacidés zavarok

A koordinaci6 az idegrendszer tervezd, szervezd, iranyité mitikodésének a fliggvénye,
kovetkezésképpen a kozponti idegrendszert barmilyen életkorban ért sériilés, karoso-
das kovetkezményeként a mozgasszervezés is sériilhet, ~ jelentkezhetnek.

— koordindcié

korai fejlesztés és gondozas

Altalaban olyan vallalkozas, amelynek segitségével a veszélyeztetett fejlédésti, akada-
lyozott gyermeket specifikus médon 6sztonédzziik arra, hogy képes legyen elérni korai
tanuldsi sanszainak optimumat.
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3. rész  Inkluziés fogalomtar

koros reflexek

A ténusos csecsemoreflexek, ha legkésébb hat hénapos korig nem ttinnek el, ~ként
vannak jelen. Jelenlétitk megakadalyozza az &sszerendezett akaratlagos mozgasok
megjelenését. Minél tovabb maradnak fenn és minél er6sebbek, annal rosszabb a prog-
nozis (ténusos labirintusreflex, szimmetrikus ténusos nyaki reflex, aszimmetrikus t6-
nusos nyaki reflex, Moro-reflex, fogéreflex a kézen és a 1dbon, keresztezett, fokozott
tdmaszkodasi reakcid, negativ tdimaszkodasi reakcid, keresztezett nyujtasi reflex, ke-
resztezett hajlitasi reflex).

korrekcids tevékenység

Atfog6 pedagogiai értelemben a személyiség fejlédésében, a nevelésben, az oktatés-
ban tapasztalt rendellenesség, hidnyossdg, elmaradéds csokkentését, megsziintetését,
kijavitasat célz6 tevékenység. Sziikebb, gydgypedagogiai értelmezése szerint a testi,
pszichikai, szellemi téren fogyatékos, sériilt gyermekek, felnéttek hidnyossagainak
enyhitését, lekiizdését szolgald, az egész nevelési, oktatasi folyamatban érvényesiten-
d6 hatasrendszer.

kortars segité autizmussal él6 gyermek szamara

Az autizmussal é16 gyermekek szamaéra kiilondsen nehezitett lehet a kortarsakkal valo
spontan egyiittm{ikodés. A kortars segitd olyan gyermek, akit szakember készitett fel
sériilt tarsa tervezett és rendszeres segitésére. Lehetséges szerepei: az interakcidk kez-
deményezdje, valaszolhat az autizmussal él6 gyermek kezdeményezésére, segitheti
tarsat az iskolai munkéban, k6zos szabadidds tevékenységekben vehet részt.

— autizmusspektrum-zavarok

kortorténet

— anamnézis

konnyitett testnevelés

Kénnyitett testnevelési 6rara azokat a tanul6kat kell besorolni, akik hosszabb beteg-
ség, kismértékdi mozgasszervi, belgyodgyaszati vagy egyéb mas ok miatt a testnevelési
6rakon csak részben tudnak részt venni. Ez megoldhato a testnevelési 6ra differencialt
szervezésével, de szervezhetd kiilon foglalkozas is szdmukra.

kotelez6 eszkozjegyzék

A kozoktatasért felels minisztérium rendelete(i) alapjan 6sszedllitott olyan lista, amely
a kozoktatasban sziikséges — rendszerint kozponti forrasokbdl finanszirozott — tanesz-
kozoket kijeloli.
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koévetelmény

Tanulasi cél. A tanuldsszervezés célkategorija és az értékelés alapja. A pedagogiai cél-
rendszeren beliil az oktatasi cél és tartalom val6jaban a tantervi kévetelményekben fut
6ssze. Ebbdl kovetkez6en a tantervi kovetelményekbdl kozvetleniil és operativ médon
kovetkeztethetjiik ki a tanulés és a tanitds tervezésének, szabalyozasanak és értékelé-
sének céljait. A kovetelmény tehét célkategdria, amely a céllal kapcsolatos folyamatban
végzendd minden tevékenységre irdnyul, nemcsak az oktatdsban részt vevok ellenér-
zésére és értékelésére.

kulcskompetencia

A modern, tudéas alapt, erés gazdasagi versenyre, politikai demokraciara, az emberi
kapcsolatok humanitdsara épiil6 tarsadalomban az iskolazas soran kialakitand6, meg-
er6sitendd és fejlesztendd kompetencidk (tudasok, készségek, képességek) rendszeré-
nek leglényegesebb, alapveto elemei. A Nemzeti alaptanterv ezekre tételesen épit.

kutyas terapia

A kutyédnak a szocialis gondozérendszerben kétféle szerepe van: az egyik a segit6 ku-
tya alkalmazasa mozgaskorlatozott vagy vak emberek szolgélatdban, a mésik pedig a
terapias kutya alkalmazasa. A kutyaterapias foglalkozdsokon a gyerekek és a kutya
egyiitt dolgoznak, jatszanak, kiilonféle mozgasos, kommunikaciés és szocializacids
feladatokat hajtanak végre. Célkitlizések: mozgéséllapot javitdsa, meglevé funkciok,
képességek kihasznélasa, fejlesztése, érzékelési-észlelési tapasztalatok gyfijtése, szemé-
lyiségfejlesztés stb.

latasélesség

= vizus

latasi funkciok

A szem és a szervezet egésze kozotti kapcsolatbdl eredé fizikai, fiziologiai és pszichés
miikodések, amelyek az egyén 6nallo életvitelét, kommunikécidjat, mozgdasat, tanula-
sat és személyiségét befolyasoljak. ~ az okulomotoros funkcidk, akkomodacié, adap-
tacio, éleslatas kozelre és tavolra, térlatas, szinlatas és kontrasztérzékenység. Az egyes
szembetegségek kiilonb6z6 ~at karosithatnak.

— akkomoddcié, adaptdcid, élesldtds kozelre, éleslatds tdvolra, térldtds, kontrasztérzékenység
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3.rész Inkliziés fogalomtar

latasnevelés

Al4tés killonbo6z6 funkcidinak és az agykérgi feldolgozas (vizuélis figyelem, gondolko-
zas, képzelet stb.) gydgypedagogiai eszkdzokkel torténo fejlesztése, amelynek eredmé-
nyeképp javul a 1atas egyes részeinek vagy egészének miikodése. A gyakorlatban a ~ a
meglévé latasteljesitmény maximaélis kihasznéalasara nevelést jelenti.

— [gtdsi funkcidk

latassérulés
A latészerv valamely részének (szem, latéideg, agykérgi kozpont) organikus vagy
funkciondlis sériilése, amely a vizudlis tapasztalatszerzést — a latascsokkenés mértéké-

tol fiiggben — részlegesen vagy teljes mértékben akadalyozza, és a 1atasélesség a jobbik
szemen optikai eszkdzzel korrigalva 0,3-nél kevesebb vagy a latotér 20°-nal sztikebb.

— |atdsélesség tavolra, térldtds

latassériiltek pedagodgiaja

A ~ a latassériilés személyiségre, informdcidszerzésre, mozgasra-kozlekedésre, min-
dennapi tevékenységek elvégzésére és életvitelre gyakorolt kihatdsaival és a latas alla-
potanak megitélésével, a latassériilt személyek specidlis fejlesztési, nevelési, oktatasi és
rehabilitaciés sziikségleteinek megallapitasaval és sajatos eszkozokkel és modszerek-
kel torténd biztositasaval foglalkozé tudoményag.

— [atdssériilés

latassériiltek pedagégiaja szakos tanar

A latéssériiltek pedagdgidja szaktudomény teriiletein magas szintli elméleti és gya-
korlati tudéassal rendelkez6 szakember, aki alkalmas a kozoktatas teriiletein, a specia-
lis és tobbségi 6voddkban és iskolakban a latassériilt gyermekek és fiatalok specidlis
eszkozokkel és mddszerekkel torténd fejlesztésére, nevelésére és oktatdsara, valamint
tandcsadasra.

— atdssériilés, Iatdssériiltek pedagdgidja, befogadé iskola, specidlis iskola

latassériiltek pedagodgiaja szakos terapeuta

A latassériiltek pedagodgiaja szaktudomany teriiletein magas szintfi elméleti és gyakor-
lati tudassal rendelkez6 szakember, aki alkalmas a kozoktatasi, szocidlis és rehabilita-
ci6s intézményekben ellatott latassériilt kisgyermekek, fiatalok és felnéttek specialis
terapiakkal torténd fejlesztésére és tanacsadasra.

— atdssériilés, Iatdssériiltek pedagdgidja, befogadé iskola, specidlis iskola

454



lateralis dominancia

Az egyik oldali szem, kéz, 14b, fiil hasznélatanak el6nyben részesitése. Keresztezett
a dominancia, ha a dominéns szem és kéz (lab és kéz) az ellentétes testoldalon van.
Kevert vagy nem teljes dominanciardl beszéliink, ha a gyermek nem kovetkezetes az
egyik kéz (szem, 1ab) preferalasaban. Ha teljes vagy majdnem teljes egyenlség van a
két oldal hasznélata kozott, tigy kétoldalassagrol beszéliink. Atalakitott a dominancia,
ha a gyermek korabban a mésik kezét hasznalta (atszoktatott balkezesség).

lateralitas

A sajat testen valo tajékozodas, a jobb és bal testfél megkiilonboztetése, illetve az ebbdl
szarmazo téri iranyok megkiilonboztetése. A ~ nemcsak a jobb—bal iranyok tudatossa-
gat jelenti, hanem ezen ismeret internalizalasat (bels6vé valasat). Ez teszi lehet6vé a
tajékozodast. Ha a ~ nem hatdrozottan kialakult, akkor ez a téri iranyokkal kapcsolatos
tévesztések, zavarok kialakuldsdhoz vezethet.

letapogaté olvasas

Az aliglaté gyermek latétere a kozelhajolastdl is besztikiil, amit az optikai segédeszko-
z6k tovabb csokkentenek. Egyszerre csak 2-3 betfit 1at, nem képes a sz6 globdlis felis-
merésére, olvasasi tempdja lassti.

Little-kér (diplégia spasztika)

Az infantilis cerebralis parézis (CE kora gyermekkori agykarosodas okozta bénulas)
egyik formédja, amely nevét leir6jarél, William John LiTTLE angol ortopéd sebészrél kap-
ta. Jellemz6je a két als6 végtagra kiterjed6 gorcsos bénulds. A ~os gyermek jaras koz-
ben alsé végtagjait keresztezi, és sarkat nem képes a talajra helyezni.

logopédus

A beszédben akadélyozott gyermekek és felnbttek ellatdsdra képesitett gyogype-
dagdgus. Tevékenységi kore a logopédiai kérformak vizsgélata, a megelézés, a ko-
rai fejlesztés, illetve kezelés, kisérés és utégondozas. Ellatand¢ teriiletek: beszéd- és
nyelvfejlédésbeli elmaradasok, artikulaciés zavarok, beszédritmuszavarok, centralis
beszédzavarok, hangképzési zavarok, parcidlis teljesitményzavarok. Munkéjat a tars-
tudomanyok szakembereivel egyiittmitikodésben végzi.

— beszédfogyatékossdg, gyégypedagdgus

Lorna Wing triasza

Lorna WING angol gyermekpszichidter és munkatarsai foglaltdk 6ssze elészor, hogy
az autizmusspektrum-zavarral é16 gyermekek esetében hdrom viselkedéses teriileten
tapasztalunk min&ségében eltéré fejlédést: a reciprok kommunikacioban, a szocidlis
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3. rész  Inkluziés fogalomtar

interakcidkban, valamint a rugalmas viselkedésszervezésben. Ez adja a szindréma ko-
herenciajat, egységességét.

— autizmusspektrum-zavarok, Lorna Wing-féle tipusok

Lorna Wing-féle tipusok

LorNna WING gyakorlati célbdl az autizmus négy tipusat irta le. 1. izoldlt: a szociélis kor-
nyezetrél nem vesz tudomast, nem beszél, mozgdasos sztereotipiak jellemzik, 4ltalaban
halmozottan sériilt; 2. passziv: nem kezdeményezd, de kozeledést elttir, ezért jol fej-
leszthetd; 3. aktiv-bizarr: kezdeményezd, de kapcsolatai nélkiilozik a kolesonosséget,
feliiletesek, kozlései gyakran inadekvatak, tartalmukban sztereotipek; 4. furcsa-merev:
az erés kompenzacios igyekezet kovetkeztében feln6ttkorra kialakulé viselkedés a jo
értelmd, j6 beszédszintl személyeknél.

— autizmus, autizmusspektrum-zavarok. Lorna Wing tridsza

lovas terapia (hippoterapia)

Alovas terapidnak harom dga van: a hippoterapia, a gydgypedagogiai lovaglas és lovas
torna, valamint a lovaglds mint parasport. A terapiat hippoterapeuta képesitést gyogy-
torndsz vagy szomatopedagégus végezheti. A terdpia lényege, hogy a 16 mozgasim-
pulzusai attevédnek a rajta {il6 emberre, és ez az egészséges jarasnak megfelel6 tartasi
és egyensuly-reakcidkat valt ki. A proprioceptiv és szenzomotoros hatasok segitik a
felegyenesedést és a helyes ténus kialakulasat.

lupe

— nagyité

magyar jelnyelv

A siket emberek k6zds nyelve, amelyet természetes titon sajatitanak el.

MCD (minimalis cerebralis diszfunkcid) vagy POS (pszichoorganikus
szindréma)

Mindazon kismértékii agyi miikodési zavarok osszefoglald jelolése, amelyek jellegzetes
pszichologiai és viselkedészavarban nyilvanulnak meg. A kdézponti idegrendszer funk-
ciondlis rendellenességén alapul. Jellemz6i: hiperaktivitas, figyelemzavar, impulzivitas,
érzelmi labilitds, a perceptuomotoros funkcié zavarai, mozgaskoordindciés zavarok,
emlékezeti és gondolkodasi funkcidk zavarai, nyelvi, beszédészlelési és -megértési za-
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varok, specialis tanulasi zavarok, EEG-rendellenességek. [BNO-10: F90-98; K6zoktatasi
torvény: SNI-meghatarozas b) pont.]

Meixner-modszer

Az olvasés-, irdszavar megelézésére, illetve kezelésére MEIXNER Ildiké 4ltal kidolgozott
szintetikus felépitésti, a homogén gétlds kikiiszobolését szem el6tt tartd, a fokozatos-
sag elvét kovetd olvasastanitési eljaras. Kozponti szerepet kap az olvaséselsajatitashoz
sziikséges képességek fejlesztése, a harmas asszocidciora (latas-hallds-beszédmozgas)
alapozé bettitanitas, valamint az értelmezésre nagy hangsulyt fektetd sz6-, mondat- és
szovegolvasas.

— diszlexia, homogén gatlds

mentor

Az integralt tanul6 segitésével megbizhaté személy. E feladatkort betoltheti példaul
az osztalyf6nok vagy a gyermekvédelmi felel6s, aki akkreditalt specidlis tanfolyamot
végzett vagy posztgradualis integracids tanari végzettséget szerzett. Az 6 feladata a
gyermek sziileivel, az utazétanarral, a tanulasi képességet vizsgaléd szakértdi és reha-
bilitacios bizottsdggal (TKVSZRB; testi-érzékszervi sériilt tanul6 esetében az orszagos
TKVSZRB-vel) és a médszertani intézménnyel val6 kapcsolattartds. A ~ sajat testiile-
tében is megbeszéli az integralt gyermeket érintd kérdéseket.

mindennapos tevékenység (ADL)

A mozgasrehabilitdcionak az a teriilete, amelynek soran a mozgaskorlatozott gyermek
megtanul sériilésével élni, dnmagat ellatni, és amelynek soran mozgasallapotatol és
feladatmegold6 képességétdl fiiggden — sériilésspecifikus médon — életkori sajatossa-
goknak megfelel$ tevékenységek végzésére valik képessé.

motoros zavar

Nem azonos a mozgaskorlatozottsaggal (mozgasfogyatékossaggal, testi fogyatékossag-
gal stb.), a mozgaskarosodas kisebb mértékii. A ~kal kiizd6k kérébe az inkoordinalt
mozgasképt, ligyetlenebb gyermekek tartoznak, akik azonban a napi gyakorlatban
teljesitik mozgasfeladataikat. Enyhébb esetekben az ,eltérés” kifejezést hasznaljuk.

mozgasfogyatékos

— mozgdskorldtozott
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3. rész  Inkluziés fogalomtar

mozgasfogyatékossag

— mozgdskorldatozottsdg

mozgaskorlatozott

Gybgypedagogiai értelemben az a személy, akinél a mozgasszervrendszer velesziile-
tett vagy szerzett karosodasa és/vagy funkciézavara kovetkeztében olyan jelentds és
maradandé mozgésos akadalyozottsag all fenn, amelynek kévetkeztében megvaltozik
a mozgasos tapasztalatszerzés, és a szocializacid csak nehezitett koriilmények kozott
lehetséges.

mozgaskorlatozottsag

A harmonikus és célszerfi, jellegzetesen emberi mozgas mozgaszavarok kovetkeztében
létrejové rendellenessége. A ~ lehet velesziiletett vagy szerzett. A ~ nehezitheti a tar-
sadalmi kapcsolatokat, a tanulast, a munkavallalast, a kozlekedést és a szabadid? eltol-
tésének barmely formajat.

mozgasnevelés

A ~ a mozgasterapia eszkdzrendszerét integralja a nevelés, oktatas folyamataba, és
olyan feltételeket teremt, amelyek a korszer( rehabilitaciot szolgaljak. Elsédleges fel-
adata a karosodott mozgds javitdsa, igy ennek megvaldsitasa soran alkalmazza a gyogy-
torna aktiv és passziv eljarasait, az orvosi rehabilitaciét, a fizioterapia médszereit és el-
jarasait, a hidroterdpiat, kiillonbo6zé terapids eljarasokat, illetve azok elemeit (pl. Bopath,
FrostiG, AYres, PNE PIR stb.), sériilésspecifikusan adaptalt testnevelési mozgasanyagot,
jatékokat, sportokat, korrekcios és gyodgyaszati segédeszkozoket, ergoterapiat.

mozgasneveld

A mozgaskorlatozott gyermekek mozgasnevelését iskolai koriilmények kozott végzo
szakember. Iskolai végzettsége szerint lehet gy6gytornasz, szomatopedagbgus és tera-
peuta, valamint konduktor.

mozgasszervrendszer

Tart6 része: csont- és iziileti rendszer. Mozgaté része: izom- és idegrendszer. A tart6 és
mozgaté rész egységes, egymastol elvalaszthatatlan és egymast alapvetden befolyasold
tényezdk, alaki és miikodési épségiik hatdrozza meg a fiziol6gids tartasi és mozgasi
funkcidkat. Barmely rész sériilése, karosodasa megbontja ezt az egységet, és kiillonb6z4
tartasi és mozgéasi elvaltozasokat eredményez.

mozgasterapia

Tagabb értelemben minden olyan célzott, adagolhatd, a kértdrténésre pozitivan
hat6 mozgasforma, amellyel egészségmegdrz6, megel6z6, gyodgyitd, helyreallitd ha-
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tast lehet gyakorolni az egész szervezet és az egyes szervek miikodésére. Sziikebb
értelemben egyenl$ a gydgytornaval. A ~ célja a sériilt tartasi és mozgasfunkciok
korrekcidja.

mozgastréner latassérilt személyek szamara

A latassériiltek kozlekedéséhez sziikséges kiilonleges technikdk oktatdsat végzé szak-
ember. Tajékozodas- és kozlekedéstanar.

mozgaszavar

A mozgasok kivitelezésének nehézsége. Neurolégiai értelemben valamely, a mozgasor-
ganizacioban részt vevd idegrendszeri struktiira sériilése vagy megbetegedése okozza.
Leggyakrabban az agyi mozgat6 kéreg, a piramis és extrapiramidalis palyarendszerek,
a prefrontalis kéreg és a kisagyi strukttrak érintettek. A ~ra elsédlegesen a nagymoz-
gasok koordinalatlansaga a jellemzd8, amelynek kovetkezménye a finommozgasok ki-
vitelezésének nehézsége.

munkatevékenység (mozgaskorlatozott gyermekek esetén)

A mozgaskorlatozott gyermekek specialis tantargya, amely integrélt médon foglalja
magaban a manipuléci6 fejlesztését, az dnkiszolgalds anyagat, amelybe alapfokon a
haztartési ismeretek, kertgazdalkodas, majd a pélyaorientécio is beletartozik. A mun-
katevékenység specidlis mdédszere a funkcionalis foglalkoztatas. Ennek lényege: spe-
cidlis mozgas, mozgassor, mozgasmintdk gyakorlasa kiilonféle munkaformakkal, fel-
hasznalva az alkotédsra szant anyagok s azok megmunkalasdhoz sziikséges eszk6zok
nytjtotta terapids értékeket.

mutizmus

A kisgyermekkori pszichés megbetegedések korébe tartozé hibas védekezé mechaniz-
mus, amely a verbalis kommunikacié megtagadasaban nyilvanul meg. Célja a szoron-
gas elleni védekezés. Fajtai (WEBER alapjan): a) totdlis mutizmus: egyaltalan nem teremt
verbalis kapcsolatot; b) elektiv mutizmus: csak a csaladtagok sziik korével kommunikal, a
szamara idegen vagy nem kedvelt személlyel nem teremt verbalis kontaktust.

nagyité (lupe)

A latassériiltek szdmara hasznélhaté nagyitok legfontosabb tulajdonsagai: megfelel6
fényerd, torzitdsmentesség, atmérs, mélységélesség, praktikus kivitelezés. A nagyito-
er6 novekedésével aranyban csokken az atmérd és a mélységi élesség (kisebb teriiletet
fog be és csak bizonyos tavolsagbodl ad éles képet, tehat nehezebb hasznalni).
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nagyothallas

Hallasvesztés. A beszédtartomdnyban mért halldsszintek atlaga enyhe nagyothal-
las esetén 30-45 dB, kézepes nagyothallds esetén 46-65 dB, silyos nagyothallasnal
66-90 dB. A hallas csokkenése akadélyozottsagot jelent a hangzo6 beszéd elsajatitasaban
és értésében.

— halldassériilés, halldsmérés

nagytargylato

Az aliglatok kozé tartozé személy, akinek latasi élessége nem éri el a 0,1 vizusértéket.
Nagyobb objektumok, mozgé targyak helyes érzékelésére képes. Kiilonleges optikai
és/vagy elektronikus eszkdzokkel tudjak a sik irds-olvasast elsajatitani, de a tobbségiik
altaldban Braille-olvasé.

naiv tudatelmeéleti deficit

Az autizmus jelenségeit legatfogdbban magyarazé pszicholégiai elmélet (,,tudattedria”
— Theory of Mind — TOM). Az autizmussal €16 személy korlatozottan képes vagy nem
képes arra, hogy sajat, illetve mas emberek mentdlis allapotait (gondolatait, vagyait,
szandékait stb.) megértse, és igy azokrdl gondolkodni tudjon.

— autizmus, autizmusspektrum-zavarok

napirend (autizmussal él6 gyermek szamara)

A hellyel és id6vel kapcsolatos informacidk érthetd kozlésére szolgald, egyénre szabott
vizudlis segité eszkoz. Az autizmus pedagdgidjaban alkalmazasa igen elterjedt, mert
segitségével kikiiszobolhetd az €16 nyelvvel, a szocidlis kozvetitéssel és az id6vel kap-
csolatos nehézségek egész sora. A napirend tobbek kozott allhat targyakbol, képekbdl
vagy irott szavakbol.

— autizmus, autizmusspektrum-zavarok

negativ hangarnyék

— hangdrnyék

nem meghatarozott athato fejlédési zavar

Olyan diagnosztikus kategoria, amelyet csak azokra a zavarokra kell hasznalni, ame-
lyek kielégitik a pervaziv fejl6dési zavar kritériumait, de megfelel§ informéciok hia-
nyaban vagy az ellentmondé adatok miatt az ebben a csoportba tartozé més diagnoézis
nem adhato.

— pervaziv fejlédési zavar
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neologizmus

Jelentése: ,Gj sz6”. A egyén éaltal alkotott szavak, amelyek nem szavai egyetlen nyelv-
nek sem, de mégis hordoznak valamilyen jelentést. Az egészségesen fejl6dd gyerme-
kek nyelvében is gyakoriak, de rendszerint nem maradnak fenn. Az autizmussal é16
gyermekek esetén jellemzd kommunikéciés tiinet.

— autizmusspektrum-zavarok

nevelési tanacsado

Gyermekek és serdiil6k mentalhigiénés ellatdsdban kozremiikdds, az oktatasiigy kere-
tei kozott téritésmentesen miikodd szakintézmény, pedagogiai szakszolgélat. Sziildk,
gyermekek, pedagogusok kozvetleniil is fordulhatnak ide szaksegitségért. Kompeten-
cidja — a kiilonleges gondozésra val6 jogosultsagot jelentd — magatartasi, beilleszkedési
zavar, tanuladsi nehézség megallapitasa.

nonverbalis kommunikacioé

Olyan kommunikaciés forma, amelynek hasznalata soran az ember nem szébeli kozlé-
sek Gtjan tovabbit informacidkat. A ~ szinezheti, médosithatja, ellenstilyozhatja a sz6-
beli kozléseket, kiegészitheti, hangstlyosabbad vagy vilagosabba teheti egy-egy adott
kozlés értelmét. A nonverbdlis tizenetek kozvetit6i a mimika, a tekintet, a gesztus, a
testtartas, a térkozszabalyozas, tovabba a beszéd sebessége, a hang magassaga, erdssé-
ge, dallamossaga, valamint a beszédet kiséré nem nyelvi elemek. ~ a siketek jelnyelve
és az ujjabécé is.

nonverbalis tesztek

Azon pszicholégiai vizsgalo eljarasok, amelyek alkalmazasa sordn nem sziikséges a be-
szélt nyelv hasznalata. F6ként hallassériilt vagy a verbalis kommunikacidjukban egyéb
okok pl. beszédfejlédési zavar, mutizmus, szorongés, autizmus, értelmi fogyatékossag,
hatranyos nyelvi helyzet miatt gatolt hallo gyerekek vizsgalata soran alkalmazzak. Leg-
ink&bb intelligenciavizsgél6 és vizuomotoros, grafomotoros fejlettséget mérnek ilyen
tesztekkel.

— hiperaktivitds, diszlexia, diszgrdfia, diszkalkulia

normalizacios elv

A fogyatékossaggal é16 emberekrdl torténé gondoskodas megvaltoztatasat, emberhez
mélto életiik elismerését, életfeltételeik normalizaldsat célz6 mozgalombdl kifejlédott
atfogo elméleti koncepcio.

normativa

A koltségvetési torvényben egy naptari évre killonb6zé jogcimen biztositott 0sszeg,
amely minden tanuléi jogviszonyban all6 személy utan jar az intézménynek. Meg-
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igénylése a fenntart6 feladata, amely az intézmények altal leadott statisztikai adatok
alapjan torténik.

nyomon kovetés

Gyermek/serdiil6 sorskdvetése a tanulméanyai befejezése — illetve mas ok miatt a koz-
oktatési intézmény keretei koziil valo kikeriilése — utdn. A ~ lehet intézményes, illetve
egyes pedagdgusok szakmai-emberi kvalitasabdl eredd igény.

okulomotoros funkciok

Latoszerviink szenzoros és motoros egysége, amely biztositja, hogy a kiilonboz6 ira-
nyokba val6 tekintés soran a két szem megfelel6en koordinalt mozgasaval a latott targy
képe a két szem retindjanak sargafoltjaira essen. Funkcionalisan megkiilonboztetiink
kovetd, pasztazo és tekintetvalté szemmozgésokat. A nyugalmi helyzet neve a fixacio.

oligofrénpedagodgia

Az értelmi fogyatékosok pedagdgiaja.

oligofrénpedagogus

Az értelmileg vagy tanuldsban akadalyozott gyermekek, fiatalok vagy feln6ttek neve-
1ését, oktatasat, gondozasat, rehabilitacidjat szolgal6 intézményekben a gyégypedago-
giai feladatok ellatasat végzo oligofrénpedagogia szakos gydgypedagogiai tanar.

olvasételevizié

Felvev6 kameraval 0sszekapcsolt monitor. A sziikség szerint allithat6 nagyitas, fényers,
kontraszt, szin egyszer(i és kényelmes alkalmazast tesz lehet6vé. Hasznalhat6 olvasas,
iras, szerkesztés, képek, rajzok, dbrak, haromdimenziés targyak, apré él6lények testfel-
épitésének, mozgasanak megfigyelésére. Hordozhat6 valtozata az egyéni olvas6készii-
1ék. Hasznélata igen nagy gyakorlattal is lasst munkavégzést eredményez.

operacionalizalt kovetelmények

A témak, altémak szintjére lebontott, pontositott, ,mtiveletesitett” kovetelmények,
amelyek tanuléi tevékenységekben, feladatokban tervezhetdk és irhatdk le. A kelléen
pontositott kovetelmények tehetik megalapozottabba a tanuldsszervezést, objektivab-
ba az értékelést. Hasonléan részletezett kovetelmények fogalmazédnak meg az egyéni
feladattervek, az egyéni curriculumok szintjén is. A vizsgakovetelmények ugyancsak
pontositott, elvart tanuléi tevékenységekre, feladatokra lebontott formaban jelenithe-
ték meg.
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optikai segédeszk6zok

Az optikai segédeszkozok vagy a szem képalkotasanak miikodését, vagy a targy lathato
képét valtoztatjak meg. Ilyenek a szemiiveg, nagyitok, tdvcs6szemiivegek, olvasotévék,
képernydnagyité programok. Hasznalatuk tanuléssal és rendszeres gyakorlassal vélik
megfelelvé.

organikus idegrendszeri sériilés

Az agyat ért artalmak, akut betegségek lezajlasa utan kiilonb6z6 pszichés funkciok kii-
16nb6z6 mértékben karosodhatnak. A kialakulé tiinetegytittes fiigg a gyermek élet-
koratol az artalom idépontjaban, a sériilés helyétdl, stlyossagatol, részben az artalom
fajtajatol. Ttunetei (tobbek kozott): tanulasi akadalyozottsag, hipermotoros nyugtalan-
sag, alkalmazkodoképesség gyengiilése, faradékonysag, koncentracidgyengeség, telje-
sitménylabilitas, gondolkodas meglassulésa, diszgrafia, diszlexia.

orszagos szakértdi és rehabilitacios bizottsag

Feladata, hogy a sajatos nevelési igény (SNI) tényét komplex — orvosi, pedagdgiai,
gyogypedagdgiai, pszicholégiai — vizsgélatokkal a kozoktatdsi térvény szellemében
megallapitsa. Miikodtetésiik a megyei 6nkormanyzatok és a f6varosi 6nkormanyzat
kotelez6 feladata. Az orszagos szakértdi és rehabilitacids bizottsagok a fent leirtak értel-
mében, de orszagos hatokorrel és egy-egy fogyatékossagi szakteriileten végzik tevéke-
nységiiket. Feladatkoriik az utébbi években kibéviilt, egyben szolgéaltatokézpontként
is miikddnek.

ortézisek

Olyan kiils6leg alkalmazott segédeszkozok, amelyek alapvet6 célja a funkcidk helyre-
allitdsa. Olyan anyag, eszkoz vagy késziilék, amely védi, rogziti a mozgasszervek sériilt
részeit. Gyakran hasznalt ortézis pl. a gipszkotés és a sin.

paradigmavaltas

A paradigma a gondolkodasoknak, vélekedéseknek, értékeknek és mddszereknek egy
adott tarsadalom — vagy sziikebben egy tudoményos kozonség — minden tagja &ltal
elfogadott 6sszegzését jelenti. Jelentdsége abban 4ll, hogy az ember néha krizisbe, konf-
liktusba keriil meglévé véleménye, beédllitottsdga, hiedelmei, gondolatai, ismeretei stb.
ellentmondasossdga miatt és szerint, amelyet sokszor ezek atfogd (paradigma méretti)
megvaltoztatdsaval tud csak feloldani. Ez a ~. A tarsadalmi méreti ~ra akkor szokott
sor kertilni, ha a lakossag nagy részében all fenn hasonl6 konfliktus, és csupan a ,gon-
dolkodas, hozzaallas megvaltoztatasaval” — amely viszonylag kevés pszichikai energia-
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raforditast igényel — aranytalanul nagy alkot6 energidkat lehet az elérend6 kozosségi
célokra felszabaditani.

PCS képkommunikaciés rendszer

Az augmentativ kommuniké4ciés médszerek kozé sorolt, nonverbalis grafikus képrend-
szer. A ~ben a nyelvi elemeket a tartalommal értelemszerti 6sszefiiggésben levé képek
abrazoljak, amelyek tizenethordozoként szolgaljak a beszédképtelen személy kommu-
nikécids torekvéseit.

— augmentatiy kommunikdcié

pedagégiai latasvizsgalat

A ~ kiegésziti a szemészeti szakorvosi vizsgalatot. Célja az optimalis vizudlis feltételek
biztositasa a latassériilt gyermekek tanuldsdhoz, munkavégzéséhez. A sériilt latast a
gyermek természetes kornyezetében, szemiiveggel, mindkét szemen egyszerre vizs-
gélja. A ~ kiterjed a gyermek kozeli és tavoli latdsélességére, latoterének nagysagara,
szinlatasara. A pedagoégustol a vizsgalati médszerek ismeretét és nagy gyakorlatot kiva-
no eljaras, amelyet legalabb félévente célszer(i elvégezni.

pedagdgiai és szakmai szolgaltatasok alapintézményei

- Onkormanyzati és orszagos pedagdgiai intézetek
- Orszagos Kozoktatasi Intézet

- Nemzeti Szakképzési Intézet

- Orszagos Pedagodgiai Konyvtar és Mzeum

- Orszéagos Kozoktatasi Szolgaltaté Iroda

- Oktataskutat6 Intézet

pedagégiai szakszolgalat

A szll6 és a pedagbdgus neveld munkdjat és a nevelési-oktatasi intézmény feladatainak
ellatasat segit6 intézményhaldzat.

pedoaudiolégia

Az audiolégia azon teriilete, amelynek mfiveldi a gyermekek hallasvizsgalatara, orvosi
és hallokésziilékkel valo ellatasara szakosodtak.

percepcié

— észlelés
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percepcids zavarok

A vizudlis, akusztikus, taktilis, helyzet- és mozgasérzékelés, kiillonbdz6 modalitdsok
felfogasanak nehézségeit jelentik. Ebbdl addédik a formak, aranyok, irdnyok, térdimen-
zidk érzékelésének tévesztése.

— észlelés

periférialis latas

— térldtds

perinatalis sériilés

Olyan — altalaban fizikai vagy biol6giai — trauma, amelyet a sziilés koriili id6szakban
szenved el az Gjsziilott. Mértéke, tartama és jellege szerint a fejlédésre gyakorolt hatdsa
és a kezelés médja nagyon sokféle lehet.

pervaziv fejlédési zavar

A személyiség fejlodésének egészét athato és altalaban fogyatékossagi allapotot el6idé-
z0 zavar.

— Asperger-szindréma, atipusos autizmus, gyermekkori autizmus

petyhiidt jellegli bénulas

A gerincveld mozgat6 idegsejtjeinek kdrosodasa, amelynek kovetkeztében az izomerd
csokkent, az izmok ernyedtté, tonustalanna valnak vagy egyaltalan nincs mozgas. Tar-
sulhat hozza érzészavar, a vegetativ funkcidk zavara és a végtagokon novekedésbeni
visszamaradas is.

pontiras

A tapintasos észlelés feltételeinek legink4bb a Braille-féle pontiras felel meg. El6allitasi
technikai: Braille-tabla, Picht-féle ir6gépek. A pontirast el6allité nyomdagépek lehetévé
tették az iras sokszorositasat. Ma mar a pontiras el6allitdsa szamitogépek segitségével
torténik. A pontirasban olvashaté informéciok mennyiségét napjainkban az tn. , papir
nélkiili” elektronikus Braille-kijelz6k nagymértékben novelik.

posztlingualis hallassérulés

A beszéd, nyelv kialakulasa utan fellépd hallassériilés.

posztnatalis sériilés

A megsziiletést kovet6 id6szakban hat6 artalom kévetkeztében kialakuld karosodas.
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pozitiv hangarnyék

— hangdrnyék

prevencio

— megel6zés

proaktiv interakcio

Olyan folyamat, amelynek révén az egyének sajat személyiségfejlédésiik alakitéiva
valnak.

proaktiv interferencia
A korabbi tanulés zavaré hatdsa az Gj anyag tanulasara és felidézésére.

— retroaktiv interferencia

progredialo szembetegség

Olyan szembetegség, amely az orvosi beavatkozadsok ellenére is romlé tendenciat
mutat.

projekt moédszer

A tanul6k érdekl6désére, tandrok és didkok kozos tervezd és kivitelezé tevékenységére
épit6 pedagodgiai-didaktikai médszer. A megismerd folyamatot olyan komplex felada-
tok — projektek — sorozataként szervezi meg, amelyek kdzéppontjdban egy tobbnyire
gyakorlati természetii, a mindennapi élethez kapcsol6d6 probléma &ll.

protetikus kornyezet

A fejlédés érdekében fontos, hogy az autizmussal é16 gyermekek valtozatos tevékeny-
ségekben vegyenek részt 6nalldan, ezért érthetd, kiszamithaté kornyezetet teremtiink
szamukra. A segit6 (protetikus) kornyezetben a beszédet konkrét, lathaté dolgok egé-
szitik ki, helyettesitik. Kialakitdsa egyénre szabott. A vizudlis kornyezeti tAmaszok
funkci6 szerint: idébel, térbeli, procedudlis és megerdsito jellegtiek.

— autizmusspektrum-zavarok

protézis

Olyan szovetbarat szervrészletet potld képlet, amellyel a szervezet egyes betegségek
kovetkezményeként kialakult, m@ikédésbeli vagy egyéb hidnyossagait potolni lehet.
Legismertebb protézisfajtak: a csip6-, a térd- és az eml6protézis, a hallasjavito késziilék,
a kontaktlencse stb.
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pszeudodebilitas

Olyan intellektualis elmaraddsok vagy inadekvat teljesitmények elnevezése, amelyek
az enyhén értelmi fogyatékossag latszatat keltik, pedig csak kovetkezményei bizonyos
specidlis részképességek kiesésének vagy magatartasi zavaroknak.

pszichés fejlédés zavarai miatt a nevelési-tanulasi folyamatban tartés és
sulyos akadalyozottsag

A Kkifejezés a ,mas fogyatékos” gytijtéfogalom helyett hasznalatos. Ide tartozik a disz-
lexia, diszgrafia, diszkalkulia, a mutizmus, a kéros hyperkinetikus és kéros aktivitas-
zavar.

— diagndzis, hiperkinézis, hiperaktivitds, részképességzavarok

pszichés funkciok

Az emberi tudat tartalmait vagy az emberi atélést, viselkedést megalapoz, illetve az
észlelést, a gondolkodast, a visszaemlékezést, az érzékelést, a motivaciot és a cselekvést
tobbé-kevésbé tudatosan egymashoz kapcsol6 allapotok és folyamatok.

pszichomotoros fejlesztés

Olyan fejlesztési eljaras, amely a mozgasakciékon és mozgéasos cselekvéseken keresz-
til, valamint azok altal el6készitett és azokkal dsszefiiggésben all6 mas gyakorlasi mo-
dokon keresztiil fejleszti az §ssz-személyiséget.

pszichomotoros kovetelménytaxonémiak

A mozgasos készségekkel, képességekkel kapcsolatos tanulasi célokat rendszerezik.
A hierarchikus elrendezés vezérelve a komplexitas.

pszichomotoros zavarok

Az egész személyiséget érintd, tanulasi és/vagy magatartési tiineteket okoz6 zavarok
kore. Tiinetei: motoros zavarok, a finommotorikaban és a nagymotorikaban jelentkezd
tiinetek, a mozgasok pontossagaban megnyilvanulé zavarok, a mozgasok tervezésé-
nek teriiletén jelentkez6 eltérések, a lateralizaci6é és dominancia zavara, az észlelés te-
rilletén mutatkoz6 tiinetek és reakciéiddbeli eltérések.

pszichopedagoégia

A gyogypedagbgia egyik aga, amely a teljesitmény- és viselkedészavarokkal kiizd6
gyermekek oktatasaval és nevelésével, személyiségfejlesztésével foglalkozik. A pszi-
chopedagdgia a teljesitmény- és viselkedészavarok mindharom fejlédésiranyaval (neu-
rotikus, antiszocialis, valamint pszichotikus) foglalkozik.
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pszichopedagoégus

Gyobgypedagogus, aki a viselkedés- és teljesitményzavarokkal kiizdé gyermekek gyo-
gyit6 nevelésével foglalkozik.

reciprok szocialis interakcié

A kolcsonosséget igényld szocialis kapcsolatok teriiletén mindségi karosodas jellemz6
az autizmussal €16 személyeknél. Ezen tiinetek megfigyelhet6k a metakommunikacio-
ban, a szemkontaktus, arckifejezések, testtartas, gesztusok hasznalatdban, a kortars
kapcsolatokban, a vigasz, 6rom, élmény kolcsonds megosztasaban.

— autizmusspektrum-zavarok

reflektiv tanulas

A tanulés sordn a tanul6 a problémaéra adott valasz el6tt elemzi, logikai egységekbe
rendezi az informaciékat és el6zetes tuddsdnak felhasznédlhat6 elemeit; ennek alapjan
érvekkel tudja aldtdmasztani megoldasait.

reflexgatlé helyzetek

A CP kezelésének kiindulépontja a kéros reflexek megszakitasa, mivel azok akadalyoz-
zéak az Osszerendezett akaratlagos mozgasok megjelenését. A kéros mozgésmintak ki-
kapcsolasaval ki lehet valtani a helyzetreflexeket, s igy kialakithat6 a normalis mozgés.
Ezért olyan kiindul6 helyzeteket kell valasztani, amelyek megtorik a kéros reflexeket
és normalizaljak a ténust (embridtartas, hason fekvés kifelé forgatott 1dbakkal, sarok-
iilés, négykézlab allés, térdelés, talpas iilés, allas).

— infantilis cerebrdlis parézis (CP)

rehabilitacio

Jelentése helyreallitds, visszaallitas (gorog). Tagabb értelemben minden olyan szerve-
zett tarsadalmi tevékenység, amely az 6nhibajukon kiviil hatranyos helyzetbe keriilt
személyek tarsadalmi ajrabeilleszkedését (integracidjat) segiti eld. Gyodgypedagogiai
értelmezés szerint a velesziiletett ok, fejlédési rendellenesség, betegség vagy baleset
miatt fejlédésben megzavart és ezért kozosségi részvételben akadalyozott gyermekek-
re (felnéttekre) irdnyul. Olyan, a tarsadalom altal biztositott, szervezett tevékenységek,
tamogatasok rendszere, amelynek segitségével és a megmaradt képességekre alapozva
e személyeknek a kozosség életében vald részvétele javithato, kiteljesithetd.

— habilitdcié
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rehabilitaciés eszk6zoék és segité megoldasok

AKkiesett funkcidk pétlasat, valamilyen tevékenység elvégzését, a testhelyzet megtarta-
sat, a helyvaltoztatast, a munkat, az oktatést, a jatékot stb. segitik. Ezek az tigynevezett
testtavoli eszk6zok, ide sorolhat6k a specidlisan kialakitott tilémodulok, jarast segit6 ta-
maszt6 eszkdzok (tdmbotok, mankdk), jarokak, a killonbozé felsdvégtag-sériilésekhez
és fogasmodokhoz adaptalt iréeszkozok, fogantytk stb.

rehabilitacios foglalkozas

A sajatos nevelési igényhez alkalmazkodva olyan részben korrektiv vagy kompenzativ
jellegti fejlesztés, amely az integralt tanuld sajatos igényével osszefiiggésben funkcié-
kat, képességeket fejleszt, sériilésiik esetén visszaallitasukat célozza.

— integrdcié, befogadds, rehabilitdcio

relaxacio

Az izomténus athangolasanak, a testi és lelki ellazitas képességének kialakitasara alkal-
mazhato kiillonb6z6 eljarasok osszessége.

repetitiv tevékenységek
Ismétl6do elemekbdl all6 tevékenység, viselkedés. Ilyen kényszeres, rogeszmés ismét-
16dés jellemzi az autistdkat. A repetitiv tiinetek egész életen 4t fennmaradnak.

— autizmusspektrum-zavarok

részképességzavarok

A tanulasi zavarok specidlis alcsoportja: azoknak a tanulasi problémaknak a kifejezése,
amelyek az észlelés, a mozgas, a nyelv, az emlékezet, a figyelem és gondolkodas folya-
matainak hianyos miikédése kovetkeztében lépnek fel és neurofiziol6giai diszfunkcio-
kon alapulnak. Iskolai teljesitményzavarok (olvasas-, iras-, szamolaszavarok), nyelvi és
emlékezeti zavarok (megkésett beszédfejlédés, fejlédési diszfazia, pdszeség és dadogas
egyes formai), szocidlis és viselkedési zavarok (hiperaktivités, figyelemzavar) formaja-
ban nyilvanulnak meg, nehezitik a szocidlis fejlédést és alkalmazkodast.

retroaktiv interferencia

A kés6bb tanult dolgok zavaré hatasa a kordbban tanultak felidézésére.

— proaktiv interferencia
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ritkasoros taneszkozok

A Picht-féle ir6gépen a Braille-bet{ik tanitasakor alkalmaznak ritka sort (minden maso-
dik sor iires). Az olvasas-iras elsajatitasakor a ritka sor segiti a sortartas, a sorvezetés és
a lapon val6 tajékozodas kialakit4sat.

rokkantsag

Az Egészségligyi Vilagszervezet,a WHO meghatarozasa szerint: ,Az egyén kora, neme
és tarsadalmi szerepei szerint elvarhat6 mindennapi tevékenység (pl. 6nfenntartas, tar-
sas kapcsolatok, tanulas, keres6képesség, szorakozas) tartés akadédlyozottsaga.” A rok-
kantsag tehat az embernek mint tarsadalmi lénynek a tarsadalmi szerepeiben, funkci-
6iban bekovetkez6 zavara. A magyar kifejezés nemzetkozi, angol nyelvii megfelelje
a handicap.

rovidiras
A magyar nyelv nyelvtani szabélyrendszerére épiil6, a Braille-irdsban alkalmazott 44
roviditésbol allé irasméd. A leggyakoribb kifejezéseket és toldalékokat roviditik. Célja

a helytakarékossag és az irds gyorsasigdnak novelése. A ~ rendszere folyamatosan
valtozik, fejlédik, jelenleg is tobbféle valtozata hasznalatos.

sajatos nevelési igény (SNI)

Uj, atfog6 (EU-konform), iskolaztatési szempontt (nem diagnosztikus) népességfoga-
lom: children/students with special needs (= specidlis sziikséglet(i gyermekek/tanuldk),
a hatdlyos magyar kozoktatasi torvényben sajatos nevelési igényti gyermekek/tanuldk.
A ~ magyarorszagi értelmezése nem igazodik az EU-s orszdgokéhoz: nem terjed ki a
szocidlis, kulturdlis és/vagy nyelvi hatranyos helyzetre, igy a gyermekek/fiatalok ezen
része tobbletszolgaltatasokban nem vagy csak korlatozott médon részestil.

sajatos nevelési igényl gyermek

Azoknél a gyermekeknél, akiknek — a sériilés fajtajatol és sulyossagatol fiiggden — kii-
l6nleges gondozasi igényei vannak, sajatos nevelési igényr6l beszéliink. Ez a kiilonle-
ges gondozasi igény bioldgiai, pszicholégiai és szocidlis teriileten nyilvanul meg, és a
tanulé nevelhetdségének, oktathatdsaganak, képezhetdségének az atlagtol eltérd, jel-
legzetes kiilonbségeit fejezi ki.
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sajatos nevelési igényli gyermekek 6vodai nevelésének iranyelve

Dokumentum, amely minden gyermek szdméra sziikséges, irinyadd, nevelési, fejlesz-
tési tartalmat ir elS. A sajatos nevelési igényt (SNI) gyermekeknél is a nevelés ltalanos
célkittizéseire torekszik. Célja, hogy az 6vodai nevelés orszagos alapprogramjaban fog-
laltak és a sajatos nevelési igény 6sszhangba keriiljenek. Annak a biztositasat szolgal-
ja, hogy az elvarasok igazodjanak a gyermekek fejlédésének iiteméhez, fejlesztésiik
a szamukra megfelel6 teriileteken valdsuljon meg, az SNI-gyermekeket a nevelés, a
fejlesztés ne terhelje tul, a habilitaciés, rehabilitdcios céli fejlesztd terdpidk programjai
valjanak az 6vodak nevelési programjainak tartalmi elemeivé. Az irdnyelv egyarant vo-
natkozik a gydgypedagdgiai intézményrendszerben és az SNI-gyermekeket integrald
6vodakban megval6sul6 nevelésre.

sajatos nevelési igényi tanulék iskolai oktatasanak tantervi iranyelve

Dokumentum, amely minden gyermek szamara sziikséges iranyadé nevelési, fejlesz-
tési tartalmat ir el6. A sajatos nevelési igényti gyermekeknél is a nevelés altalanos cél-
kittizéseire torekszik. Célja, hogy az SNI-tanuldk esetében a tartalmi szabalyozas és a
gyermeki sajatossagok 6sszhangba keriiljenek. Az iranyelv annak a biztositasat szolgal-
ja, hogy a fejlesztés az SNI-tanul6k szamara megfelel6 kozvetités soran valésuljon meg,
segitse a minél teljesebb onallésag elérését és a tarsadalomba vald beilleszkedést. En-
nek érdekében meghatarozza a tartalmak kijelolésekor egyes teriiletek médositasanak,
elhagyasanak vagy egyszerfisitésének, illetve 1j teriiletek bevonasanak lehet6ségét, a
sériilt képességek rehabilitacids, habilitaciés célti korrekcidjanak teriileteit, a nevelés,
oktatas, fejlesztés, szokasosnal nagyobb mértékii kiterjesztésére vonatkozé javaslatokat.
Az iranyelv egyarant érvényes a gyégypedagogiai intézményrendszerben és az SNI-
tanulokat befogadé (inkluziv) iskolakban megvaldsuld nevelésre, fejlesztésre.

sajatos nevelési sziikséglet

A ~ a szokasostdl eltérd mértéki és tartalmt egyéniesités igényét jelenti, utal az eh-
hez sziikséges masfajta, tobbféle szakértelemre, a kiegészitd targyi és infrastrukturélis
feltételekre és a végsé soron mindezekhez sziikséges tobbletfinanszirozasra (személyi,
dologi, pénziigyi tobblettimogatasok). A ~nél a nevelés, oktatas tartalmaban és a kove-
telményekben is eltérések jelenhetnek meg.

scoliosis
— gerincferdiilés

siketség

Sulyos foku hallasveszteség (a beszédtartomanyban mért veszteség 90 dB alatti) all
fenn. Ennek kovetkezménye — az allapot fennmaradasa esetén — a hangz6 beszéd
spontan kialakuldsdnak képtelensége, elsajatitasanak stlyos foki nehezitettsége, vala-
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mint a nyelvi kommunikaci6 altalanos akadalyozottsaga. A hallasveszteség mértékétol
fuggben moédosulhat a megismer6 tevékenység, a gondolkodas és a lelki élet egészének
fejlodése.

siket-vaksag

A halmozott fogyatékossagon beliil egy kiilon csoportot képez6 sulyos allapot, amely-
ben a latas- és hallassériilés egyideji jelenléte olyan sajatos kommunik&cids, tanulési és
egyéb fejlédési sziikségleteket eredményez, amely nem teszi lehetévé a latassériiltek
pedagogiaja és a hallassériiltek pedagogidja ismereteinek felhasznaldsat, hanem azo-
kon talmend specidlis eszkdzok és modszerek alkalmazasat igényli.

— |atdssértilés, hallassériilés

SNI

— sajdtos nevelési igény

SNI-gyermek

— sajdtos nevelési igény(i gyermek

spasztikus (gércsos) bénulas

Leggyakrabban a sziiletés koriili idészakban alakulnak ki (cerebrélis parézis: pl. agyi
hypoxia, agyvérzés kovetkeztében), de a késébbi életkorban elszenvedett koponyasé-
riilések, betegségek (pl. encephalitis) is okozhatjak. A felsé motoros neuron sériil, az
akaratlagos mozgasok kivitelezése nehezitett, esetleg lehetetlen. Nemcsak a végtagok,
hanem a fej, a nyak és a torzs izmait is érintheti, tovabba a mimikai és a beszédizmok
miikodése is zavart szenvedhet.

specialis iskola

s 2

Az 1985-0s oktatasi torvény megjelenéséig: kisegitd iskola. Eltérd tantervii iskola.
A gybgypedagogiai iskoldk egyik tipusa, az als6 foka intézményrendszer része. A ~ba
azok a 6-18 éves, nehezen tanul6 (enyhén értelmi fogyatékos, tanulasban akadalyozott)
gyermekek/fiatalok jarnak (a tankoteles népesség 24-2,8%-a), akik akadélyozott fejl6-
désiik folytan a tobbségi altaldnos iskoldban nem tudnak eredményesen tanulni.

specialis kompetencia

Azon szakmaspecifikus kompetencidk Osszessége, amelyek nélkiil az adott szakma
vagy foglalkozéas nem gyakorolhato sikeresen.

— dltaldnos kompetencia, kognitiv kompetencia, kompetencia, kompetencia alapd, kulcskompetencia,
személyes kompetencia, szocidlis kompetencia
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spina bifida

— gerinchasadék

subaqualis torna

A vizben allva, ilve, fekve végzett vagy viz alatti tornakezelés. Végezhet6 fiirdSkadban
vagy egyéb, akar egy végtag tornaztatdsara alkalmas edényben is. A subaqualis torna
a vizbiztonsag kialakitdsa, a vizben végzett mozgastanitds mellett célirdnyos mozgas-
gyakorlatokkal végzett, specidlis korrekcios feladatokat is elldthat: kontraktaranyujtast,
rotacidgyakorlast, légzésiranyitést stb.

sulyos fokban latassériilt

Az a személy, akinek latasélessége a két szemén egyiitt, korrigéltan (barmilyen latasja-
vité eszkozzel) a teljes latashoz (vizus = 1) viszonyitottan 0-0,1 kozott van. Ezen beliil
megkiilonboztetiink vaksagot és aliglatast.

szajrol olvasas

A beszéd meggértése a beszélé beszédszervei mozgasanak és arckifejezésének megfigye-
lése alapjan. A hallassériiltek egyik lehetséges kiegészitd vagy alternativ informéacis csa-
torndja a hall6késziilékkel segitett hallds mellett a hallassériilés mértékével aranyosan.

szakértéi és rehabilitacios bizottsagok

A tanulasi képességeket vizsgalé vagy az orszdgos ~ komplex vizsgélat (értelmi ké-
pességek, személyiségvizsgdlat, tanulasi képességek, tudasszint felmérése, valamint
a sériilés hatterében 1év6 organikus okok feltérképezését célz6 orvosi vizsgalat) alap-
jan szakvéleményt készitenek. A szakvélemény megallapitja a fogyatékossag tényét,
és javaslatot tesz a gyermek specidlis gondozas keretében torténé ellatéséra, az ellatds
modjara, formajéra és helyére, valamint az ellatashoz kapcsolédo, igénybe vehetd pe-
dagoégiai szakszolgalatra. A bizottsdgok sziikség esetén javasoljak a tantargyi felmen-
tést, eszkozellatast is. A ~ beiskoldzassal kapcsolatos feladataikon ttl id6szakos kont-
rollvizsgalatokat is végeznek.

szakértéi vélemény

A ~ (javaslat) kialakitdsa a komplex — pedagégiai, orvosi, pszicholdgiai — vizsgélat sordn
az értelmi képességek vizsgalata, az ezt kiegészit6 képességvizsgélatok, a személyiség-
vizsgalat, a tanulasi képesség vizsgalata, a tudasszint és az iskolai teljesitmények méré-
se, valamint a sériilést kivalté okok organikus hétterének feltarasat célz6 (szak)orvosi
vizsgalat eredményeire alapozottan torténik.
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szakmai szolgaltatas teriiletei

- Pedagdgiai szaktanacsadas

— Pedagogiai értékelés

— Pedagdgiai tajékoztatas

- Pedagogiai igazgatasi szolgaltatas

- Pedagdgus-tovabbképzés

— Tanulmanyi és tehetséggondozo versenyek szervezése
— Tanuléi tajékoztatas és tandcsadas

szakszolgalatok alapintézményei

- Gyogypedagobgiai tanacsad6

— Korai fejleszté és tanacsadd kozpont

— Tanulasi Képességet Vizsgald Szakért6i és Rehabilitaciés Bizottsag
— Orszagos Szakértéi és Rehabilitacios Bizottsag

— Nevelési tanacsad6

- Logopédiai intézet

— Tovabbtanulasi és palyavalasztasi tandcsado

— Konduktiv pedagdgiai intézmény

— pedagbgiai szakszolgdlat

szegregacio

Jelentése elkiilonités (latin). A nevelés, oktatas, fejlesztés vonatkozasaban a sajatos ne-
velési igényti (SNI) gyermekek/tanuldk ép tarsaiktdl vald elkiilonitését jelenti, a fo-
gyatékossag tipusanak (példaul testi, érzékszervi, értelmi, beszédfogyatékos, autista,
halmozottan fogyatékos, valamint a pszichés fejlédés zavarai miatt a nevelési, tanulasi
folyamatban tartdsan és stilyosan akadalyozott) megfelel6 intézményekben.

— befogadds, integrdcié

személyes kompetencia

Funkciéja a személy tulélése, 1étezése, a testi, lelki egészség, a j6 kozérzet megdrzése,
a szervezet és a személyiség stabilizalasa, védelme, fejlédése.

szemiiveg
A szem nem megfeleld torGereje (rovidlato, tallatd), a sziirkehédlyog-operacié utan és a
szem szabalytalan feliileti gorbiiltsége miatt a szemész szakorvos altal javasolt optikai

”

segédeszkdz. A gyermek fényérzékenysége esetén fénysziird bevonattal 14tjak el.

szenzomotoros koordinacié

Minden olyan cselekvésnél, ahol a targyakhoz, eszk6zokhoz vagy partnerekhez kell
alkalmazkodni, szoros kapcsolat van az érzékelés és mozgas kozott. A szem-kéz, szem-
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test funkciondlis egységet alkot. A vizuomotoros koordindcié mellett a hallas, tapintas,
borérzékelés és a térbeli tajékozodas jatszik szerepet. Allandé szenzoros visszajelzésre
van sziikség ahhoz, hogy a mindenkori szituaci6hoz alkalmazkodni lehessen. Ez a mo-
toros adaptacids készség a fejlédés folyaman boviil és finomodik.

szigetszeri képesség

Kiemelkedd tehetség egyetlen teriileten, amely az egyéb képességektdl elszigetelten
mutatkozik meg. Autizmussal é16 embereknél az atlag népességben eléfordulo esetek-
nél sokkal gyakoribb pl. a rendkiviil j6 gépies memoria, zenei vagy rajztehetség.

— autizmus

szinlatas
A szem ideghartyéjanak csapjai 390-760 nm hulldmhossziisagua elektromagneses sugar-
zasra érzékenyek. Az egyes hullimhossztartoméanyok kiillonb6z6 szinérzetet keltenek.

Ezek jellemz6i: a szinarnyalat (ténus), a szintelitettség (szaturacid) és a szinfényesség
(er6sség vagy luminozitas).

szobeli értékelés

Az értékeld és az értékelt személyes jelenlétét feltételezs, verbalis és metakommunika-
tiv csatornat alkalmazé pedagdgiai modszer, illetve rendszerszabélyozo elem. Elényei:
kozvetlen alkalmazhatésag, erGs motivacios hatassal bir, killonosen a formativ, fejlesztd
értékelés.

szocialis inkompetencia

A tarsadalmi elvarasoknak valé megfelelni képtelenség. A szocidlis beilleszkedés kép-
telensége.

szocialis készségek

Reakciok, amelyek képessé teszik az embert arra, hogy egy adott interakcion beliil elér-
je a kivant céljat oly médon, hogy az ne masok kérara torténjen.

szocialis kompetencia

Ismeretek, készségek, képességek, amelyek elGsegitik a tarsadalmi beilleszkedést.
Funkcidja az, hogy az egyéni érdek érvényesitése a masik ember, a csoport stb. 1étérde-
keinek sérelme nélkiil, azok figyelembevételével valosuljon meg.

— dltaldnos kompetencia, kognitiv kompetencia, kompetencia, kompetencia alapd, kulcskompetencia,
specidlis kompetencia, személyes kompetencia
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3. rész  Inkluziés fogalomtar

szocialis nevelés

A szocidlis kompetencia fejlédésének, kiillondsen a szabadsagfok/kreativitds novekedé-
sének és a proszocialitas er6s6désének szandékos segitése.

szocialis tanulas

A masok viselkedésének, illetve annak kdvetkezményeinek megfigyelése révén torté-
né tanulas.

szocializacio

A tarsadalomba val6 beilleszkedés folyamata, amelynek sordn az egyén megtanulja
megismerni dnmagat és kdrnyezetét, elsajatitja az egyiittélés szabalyait. Vagyis megta-
nul emberi médon élni és viselkedni.

szociopatia

A tarsadalomba val6 beilleszkedés nehezitett valamilyen kiils6 vagy belsé ok miatt.

szomatopedagégia

A gybégypedagbgia egyik szakteriilete, a mozgaskorlatozottak specidlis pedagogidja.
A ~ amozgaskorlatozott embert egész személyiségében, képességeinek Osszességében
tekinti, értékeli, és rehabilitacids sziikségletei szerint vonja be a gyogypedagogia hatas-
rendszerébe.

szomatopedagogus

Mozgéskorlatozott gyermekek, fiatalok és felné6ttek tanar vagy terapeuta gydgypeda-
gogusa. Tevékenysége a minden iranyu prevencio és fejlesztés, a szomatopedagogiai
terapia, nevelés, oktatas, foglalkoztatas, tandcsadas dnalléan vagy mas szakemberekkel
egyuttmiikodve. Képzésiik az ELTE Barczi Gusztav Gy6gypedagdgiai Féiskolai Karan
torténik.

szoveges értékelés

[résbeli tanuloértékelési forma. Harom alapveté mdifajt kiilonboztet meg a szakirodalom,
de léteznek ezek varidnsai is. 1. Szabad, el6zetesen meghatarozott és kotelezGen alkalma-
zand6 szempontok nélkiili szoveges értékelés; 2. elézetes szempontok alapjan, szabadon
fogalmazott szoveg; 3. elére meghatérozott, nyomtatott skala szerinti értékelés.
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sztereotip tulmozgasok

Fesziiltséglevezetd, ismétlédé mozgasok, amelyek nem célirdanyosak. A rogz6dott is-
métlédo, ,gépies” tilmozgasok igen sokfélék, pl. a fej és a test elalvds el6tti ritmikus
himbalasa, az ujjszopas, a koromrégas, a tic, a szajharapdalas, a hajtépés, ujjak tordelé-
se stb. Ertelmileg akadéalyozottaknal gyakori.

szupervizio

A szakmai interakciora, az egytittmiikodés és a kommunikaci6 problémaira és konflik-
tusaira reflektald, a gyakorlati tapasztalatokbdl kiindulé és azokhoz visszacsatold, sza-
balyozott tandcsadasi folyamat.

szurdologopédia

A szurdologopédia a hallassériiltek kiejtését, a beszédérthetSséget fejleszt6 tevékeny-
ség, amelyet a hallassériiltek tandrai végeznek egyéni foglalkozasok keretében.

szurdopedagégia

Hallassériiltek gy6gypedagogiaja, illetve a hallassériiltekkel foglalkoz6 pedagdgiai te-
riilet.

szurdopedagoégus

A hallassériiltek nevelésére felkészitett gyogypedagogiai tanar. A hallassériilt gyerme-
kekkel az erre a szakteriiletre specializalddott gyégypedagdgusok, a hallassériiltek ta-
nérai foglalkoznak, tekintet nélkiil a gyermekek életkorara.

tampont

Erzékszerveink éltal érzékelhet viszonyitasi pont a kornyezetiinkben. Lehet hallsi,
latasi, szaglasi, tapintasi.

tananyag

Ismeretek, készségek és képességek rendszere, amelyet a korszer(i miiveltség egészébdl,
az oktatési célok, a tanulési célok elérése érdekében a pedagogus kivélaszt, elrendez.

tanulasban akadalyozottsag

Az idegrendszer biolégiai és/vagy genetikai okokra visszavezethetd gyengébb funkcio-
képességei, illetve a kedvezétlen kornyezeti hatasok folytan kialakuld, tobb képesség-
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3. rész  Inkluziés fogalomtar

tertiletet érintd, tartds és atfogo tanuldsi nehézség, tanulasiképesség-zavar. A ~ megne-
heziti vagy lehetetlenné teszi a hagyomanyos altalanos iskolai feltételek kozott, kiillon
segitségadas nélkiil torténd fejlesztést. A segitség a gyermek egyéni fejlesztését és a
tanuldsi kornyezetnek az 6 szamara megfelel alakitasat egyarant jelenti.

tanulasi képességet vizsgaloé szakértdi és rehabilitaciés bizottsag

A pedagogiai szakszolgalatok egyik formaja. A tanulasi képességet vizsgalo szakért6i
és rehabilitacids tevékenység vagy az orszagos szakértdi és rehabilitdcios tevékenység
keretében kell ) a fogyatékossag sziirése, vizsgalata alapjan javaslatot tenni a gyermek,
tanul6 kiilonleges gondozas keretében torténd ellatasara, az ellatds moédjara, formajara
és helyére, az ellatashoz kapcsol6dé pedagdgiai szakszolgélatra, b) vizsgalni a kiilonle-
ges gondozas ellatasahoz sziikséges feltételek meglétét.

tanulasi zavarban szenvedé gyermek

Azok a gyermekek, akik atlagos vagy atlag feletti intelligencidval rendelkeznek, de az
iskolai kdvetelményeknek képtelenek eleget tenni. Naluk a f6 tantargyak elsajatitasa-
hoz sziikséges elsédleges pszicholdgiai folyamatok zavartak, pl. vizualis, auditiv, moz-
gasos informdcidfeldolgozas nehézségei stb.

tarsulé fogyatékossag

A halmozottan fogyatékosoknal (akadalyozottakndl) a tiineti képet a létrehozé primér
sériilés keletkezésének ideje, stilyossaga és a fogyatékossagok sokféle kombinacidja be-
folyasolja. Ha az els6dleges sériilés kovetkeztében tobb funkcidteriilet is karosodik,
tarsul6 fogyatékossagok jonnek létre. Ez esetben azonban nem elkiiloniilt fogyatékos-
sagok 0sszegz6désérdl van szo, hanem egy sajatos Gj szervez6désrdl.

— halmozott fogyatékossdg

tartashibak

A testtartés olyan véltozatai, amelyek eltérnek ugyan a szabélyostél, de nem jelentenek
betegséget. Azok az elvaltozasok tartoznak ide, amelyeknél a gerinc fiziol6gids gorbii-
letei megvaltoznak, az elvéltozas funkcionalis, strukturélis elvaltozas nincs és amelyek
aktivizomerdvel korrigélhatok. A tartasi rendellenesség kivalto oka lehet a hat- és torzs-
izomzat csokkent teherbiré képessége mellett a rossz testtartds, az akaraterd hidnya,
a kényelemszeretet, pszichés tényezdk, kornyezeti tényezdk, alkati sajatossdgok,
a mozgasszegény életmadd.

tartasi rendellenességek

— tartdshibak
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tavcsészemiiveg

Nagy fényerejti, torzitismentes, kiillonleges lencserendszer, véltoztathaté gyajtétavol-
sagu teleobjektiv, amely kozel hozza a képet. Az el6tét alkalmazasaval kozelre (olvasas,
iras) és tavolra (tablai szovegek) is hasznalhatd. Kétszemes (binokuldris) és egyszemes
(monokuldris) valtozatban kaphato.

tavoktatas

A tanulas taviranyitasanak egyik formaja. El6irt és tananyaggéd rendezett ismeretek,
gondolkodasi és — korlatozottan — cselekvési miiveletek elsajatitasara iranyul, meghata-
rozott kovetelmények teljesitése, megtervezett tudasszintek érdekében. Zart rendszert
oktatas, ily médon alkalmas az iskolai, fSiskolai, egyetemi oktatasra az els6 végzettség
megszerzése érdekében, a posztgradualis képzésre és kiilonb6zg, tanfolyami jellegii
alap- és tovabbképz6 programok megvaldsitasara.

taxondmia

Az osztalyozas, rendszerezés tudomanya. Az egyes osztalyokon beliil szigortian azonos
elvek szerint torténik a besorolds, mégpedig gy, hogy az elemek kiadjak az adott osz-
taly teljességét. Az elemek, illetve az egyes osztalyok és alosztalyok kozott hierarchia
van, azaz a magasabb szint magéban foglalja és tételezi az alacsonyabbat. A (pedago-
giai) taxondmia olyan osztalyozasi rendszer, amely a hierarchia elve alapjan igyekszik
kategorizélni bizonyos pedagégiai fogalmakat, legtobbszor pedagdgiai célokat.

taxonémiai gondolkodasméd

A ~ segit dtgondolni, megkonstrudlni a tantargyi célok, a tantargyi tananyagtartalmak,
a tantargy egészére érvényes kovetelmények egymadsra épiilé rendszerét, segit mérle-
gelni azt, milyen tervezhetd el6feltételei, el6zményei vannak-lehetnek meghatarozott
ismeretek elsajatitasanak, meghatarozott készségek megtanulasinak, meghatarozott
képességek kifejlédésének, meghatarozott (személyes, szocidlis, kognitiv, specialis)
kompetenciak fejlédésének.

téri helyzet, térbeli kapcsolatok észlelése

Azt a képességet jelenti, hogy a dolgokat 6nmagunkhoz viszonyitva (bal-jobb, el6l-ha-
tul, folott-alatt) lokalizaljuk.

térlatas
Periférialis latas. Ez a latasi funkci6 elsésorban a mozgasban, tajékozdédasban és kozle-
kedésben jatszik szerepet. Latotéren a kornyezetnek azon részét értjilk, amelyet moz-

dulatlan szemallas és fejtartas mellett egyszerre észleliink. Az egy-egy szemiink &ltal
befoghato latotér az tn. abszolut 1atétér, amelynek mértéke 85-90° minden iranyban.
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testi fogyatékos

— mozgdskorldtozott

testkozeli segédeszko6zok

”

PL. ortopéd cip6, sin, korzett, f{iz6 jarégép.

testséma

Onmagunkrél alkotott térbeli kép, a test és kornyezete, valamint a test és a test ré-
szei kozotti térbeli viszonyok leképezése, tudatos ismerete, funkcionalis egységbe vald
Osszerendez6dése az agyban. A ,testi én” érzése fokozatosan alakul ki 3 éves korra.
Differencialt fejlédése 4-9 éves kor kozott zajlik. A fejlett ~ kialakuldsahoz téri tajéko-
z6das és mintazott kornyezet sziikséges.

testtavoli segédeszko6zok

Pl bot, jarékeret, elektromos, mechanikus kerekesszék.

tiflopedagogia

Latassériiltek gyogypedagogidja. Targya a latassériilés altal meghatarozott tanulés,
fejlesztés, nevelés, oktatas vizsgalata, torvényszertiségeinek feltarasa, azoknak az el-
jarasoknak és modszereknek kidolgozasa, amelyekkel optimalisan megvalésithaté a
latassériilt egyén fejlesztése, nevelése, oktatasa, a szocializaci6 és a sikeres rehabilitacié
érdekében megel6zhetdk, csokkenthetSk a latassériilés masodlagos kihatasai.

tiflopedagoégus

A latassériilt gyermekek, felnbttek fejlesztésére, nevelésére, oktatasara felkészitett
gyogypedagobgus.

tiflotechnika

Minden olyan (optikai, adaptaciés) eszkoz és eljaras, amely lehet6vé teszi, megkonnyiti
a latassériilteknek a vilag megismerését, az informaciéfelvételt, a tanulast, az onmive-
lést, a munkavégzést és a szabadid6 kulturalt eltoltését.

tobbségi iskola

A korabban gyakran alkalmazott normadl dltalinos iskola megnevezést véltotta ki a peda-
gogiai és gydgypedagbgiai szakirodalomban, valamint a hétkdznapi sz6hasznalatban.
Az 1985-0s oktatasi torvény eltordlte az enyhén értelmi fogyatékosok altalanos iskola-
jdnak pejorativnak itélt — kisegitd iskola — megnevezését, minden iskola altalanos lett,
ami elbizonytalanitotta a specidlis iskoldk szakmai szempont(i azonosithatésagat is.
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A tobbségi iskola megnevezés elsGsorban az integrald, a befogadé és az inkluziv iskola
kontextusaiban jelenik meg.

tulmozgas mozgaskorlatozott gyermekek esetén (athetosis)

A cerebrélis parézisben szenveddék akaratlan mozgésai, amelyek a kdzponti idegrend-
szer extrapiramidalis palydinak sériilése kovetkeztében alakulnak ki. A céltalan moz-
géasok rendszerint a végtagok distalis részein nyilvanulnak meg, lasst lefolyasuaak, rit-
mustalanok és mozgasinditdsra hevesebbé valnak. Az emécidk nagy mozgasviharral
jarnak. A mozgas érintheti a mimikai, 1égz6- és hangképzé izmokat is. Az arckifejezés
bizarr, a gyermek nyalzik, a beszéd is nehéz vagy lehetetlen.

ujjabécé (Daktil-nyelv)
Valamennyi beszédhangot egy-egy kézjel jelenit meg.

ujjolvasok

Az aliglatok egy csoportja. Latdsmaradvanyuk elegendd a sikirds optikai és/vagy elekt-
ronikus eszkozzel torténd olvasasdhoz, de mint rendszeres informécioforrast és kom-
munikdcios készséget nem tudjak hasznélni. Vizus 0,02 koriili.

— dligldtds

utazé gyogypedagégiai tanar

Az a szakember, aki gy6gypedagogiai szakszolgéltatas keretében nyujt nevelési segit-
séget vagy a gyermek otthonaban torténd foglalkozésokkal, vagy az integréltan tanul6,
specialis nevelési igényti gyermekeknek az iskoldban, 6vodaban. Feladatai: Ell4tja a
gyermek fejlesztését. Tandcsot ad a sziilének. Segiti a befogadd pedagdgus munkajat:
tanérasszisztensként jelen van a tanitasi 6rakon, foglalkozasokon; az 6rakra torténé ko-
z0s felkésziilés keretében kiemeli azokat a mozzanatokat, amelyek varhatéan nehézsé-
get jelentenek a gyermeknek; bemutatja a leghatékonyabb mddszereket, eljardsokat;
felhivja a figyelmet a leggyakrabban el6fordul6é problémékra, megoldasi javaslatokat
tesz; tajékoztatot tart a tantestiiletnek. Kapcsolatot tart a szocidlis szolgélatok munka-
tarsaival. Tovabbképzéseket szervez, konzulticids lehetSséget biztosit. Figyelemmel

P

kiséri a térvényben el6irt feltételek teljesitését.

vak

Stlyos fokban latassériilt. A fényérzékelés teljes hidnyat jelenti.
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végtagdeformitasok

A végtagok alak-, méret- és miikodésbeli rendellenességeinek gytijténeve. A ~ leggya-
koribb okai a végtaghianyok, a csontvaz fejlédési rendellenességei, illetve anyagcsere-
és rendszerbetegségei, de okozhatjak iziileti, izom- és idegrendszeri betegségek, vala-
mint balesetek is. M{itéti korrekci6 csak az esetek egy részében lehetséges. Sziikségessé
vélhat segédeszkoz hasznalata.

verbalis kommunikacié

A verbalis (nyelvi) kommunikécié a kommunikaci6 egyik fajtaja. Alkalmazasa soran az
informaciokozlés nyelvileg szerkesztett, mondattanilag tagolt formaban (beszéd, iras)
torténik, amelyet a fogado fél auditiv, vizualis vagy taktilis titon érzékel, és a kdd isme-
retében feldolgoz.

verbalizmus latassériilt személyek esetén

Felszines, a targyi tudas hidnyat, kelléképpen meg nem értett ismereteket titkrozd tires
beszéd, széaradat.

veszélyeztetett latas

A gyermekek latasmaradvanyanak védelmében, az orvosi ellatas mellett, egyes szembe-
tegségekhez szigorti mozgaskorlatozoé el6irasok tartoznak (nagyfokt rovidlatas-myo-
pia, z6ldhalyog-glaucoma, szemlencseficam-luxatio, szemmdtitétek utan). Veszélyeztetd
mozgasformak és koriilmények: erds razkodas-cstiszdazas, ugralas; a fejet érd iités;
labdajatékok; nagy fizikai erSkifejtés-emelés, cipelés, er6lkodés; forditott testhelyzetek,
fejenallds. Az Giszas mindenkinek ajanlhato.

vizualis percepcids zavarok

A vizualis percepcio egy képesség, amelynek zavara megakadalyozza a vizualis inge-
rek felismerését, megkiilonboztetését, kapcsolatba hozasat kordbbi tapasztalatokkal. F§
teriiletei: vizuomotoros koordindaci6, alak-hattér észlelés, alakkonstancia, téri helyzet
észlelése, térbeli kapcsolatok észlelése. A ~ ép érzékszervek mellett is felléphetnek.
Megfelel6 fejlesztési eljarasokkal csokkenthetéek.

- gf’GfOfT]OtOfOS zavar

vizuomotoros koordinacié

A ~ azt a képességet jelenti, hogy a latast és a mozgast célzottan dsszekapcsoljuk. Be-
szélhetiink szem-kéz, szem-lab és szem-kéz-14b koordinaciérdl. Majdnem minden em-
beri cselekvésnél sziikség van a ~ra. Alapvet6 képesség, amely el6feltétele az irdstanu-
lasnak és mindenféle munka elvégzésének.
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A szécikkek forrasai

vizus

Latasélesség. A kozponti latas élességét jellemzd, a szem teljesitéképességének egyik
legfontosabb adata. Jele: V. Mértékét leggyakrabban tizedes torttel jelolik. A V mellé irt
fels6 szam a jobb szemre vonatkozik. Az ép latds mértéke 1.

A szocikkek forrasai

JOGSZABALYOK

1993. évi — tdobbszor mddositott — LXXIX. toérvény a kdzoktatasrol [22. §; 30. §; 33. § (12),
34.8,36.§; 118.§ (1); 121. §]

14/1994. (VI. 24.) MKM rendelet a képzési kotelezettségrol és a pedagdgiai szakszolga-
latokrol (10-21. §; 22-23. §)

A tarsadalombiztositasi timogatassal rendelhetd, illetve kolcsondzhet6 gydgyaszati se-
gédeszkodzokrol, a tAmogatas sszegérol és mértékérdl, valamint a rendelés, forgal-
mazas, kolcsonzés és javitds szakmai kovetelményeirdl sz616 19/2003. (IV. 29.) ESzCsM
rendelet médositasardl sz616 4/2007 (1. 24.) EiM rendelet

2/2005. (IIL. 1.) OM rendelet a Sajatos nevelési igény(i gyermekek évodai nevelésének és
a Sajatos nevelési igényti tanul6k iskolai oktatdsadnak irdnyelve kiadasarol

Nemzeti alaptanterv 2003 — Oktatasi Minisztérium, Budapest, 2004., www.okm.govhu

ONLINE FORRASOK

http://ecml.opkm.hu/download/363.doc

http://hu.wikipedia.org/wiki/Fonomimikai % C3%A1b%C3% A9¢%C3% A9

http://ncsszi.hu/anyagok/majanlas3.doc

http://www.autizmus.hu/ErtelmezoSzotar.shtml

http://www.autizmus.hu/ErtelmezoSzotar.shtml

http://www.enchu (Magyar Virtudlis Enciklopédia: Vandor Andras esélyegyenlGség
szocikke)

http://www.human.kando.hu/pedlex (Online Pedagdgiai Lexikon)

http://www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod =2006-03-ta-Bardossy-Befogado

http://www.szolnok-ped.sulinet.hu/empir/htm/tan_zavar.htm

SZAKIRODALOM
A gybégypedagogiai felsGoktatds alapképzési szakjainak képesitési kovetelményei. Bu-

dapest, 1999.
A mozgéstréner munkakozosség munkatarsainak kozlése
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