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BEVEZETO EGY KEZIKONYVHOZ

Kényv az integrdciérél - kézikényvet tart kezében az olvasd, mely a gyakorlatban
(gyakorlat kézben) irédott, és médszertani Gtmutatdst (tandcsokat) ad a mindennapi
iskolai élethez: mit, hogyan csindljunk?

Es kézben a kényv a mai magyar kézoktatds, a mai magyar iskola alapproblémd-
jarél szél (az alapproblémérsl, melynek megolddsat oly sok okos elméleti fejtegetés
hidba célozza meg): hogy tudjuk a gyerekeket (minden egyes gyereket!) a maga le-
hetdségeinek kibontakoztatdsdhoz elvezetni a kézés iskoldzdsban? Hogyan vélik -
hogyan vélhat - egyénileg, az egyénhez szabottan hatékonnyd az iskoldzds, ho-
gyan pétolhatja azt, ami a kérilményekbdl hidnyzik, hogyan hérithat el akaddlyokat,
melyek a belsd erék, képességek kibontdsat akaddlyozhatjdk.

Integrdl: az egyeseket hatékony egésszé illeszti dssze. A hatékony tarsadalmak
integrativ tarsadalmak: megadjdk az egyes ember szabadsagdt, hogy azzé legyen,
aki, és szabad egyénként lehetdvé teszik szdmdra szerves kdzdsségbe illeszkedését.

Hozzdd szabom, amit varok téled - ez a differencidlds, és lehetévé teszem be-
illeszkedésedet a te sajdtossdgaidnak megfeleld médon - ez az integrdlds.

Nincs él8, szerves, hatékony integrdlés differencialés nélkil.

De hogyan kell ezt csindlni az iskolai mindennapokban?

Err8l sz6l ez a kényv - melynek minden szava mégétt egy nagyszerGen mikédé
(6nkormdnyzati!) iskola dll, a maga pedagdgusaival, vezetsjével és 14 év minden-
napi tapasztalataval. (irjuk ide, legaldbb zdréjelben: amikor két pedagdgusképzs,
a budai tanitéképzd és az akkori Gydgypedagédgiai Féiskola a sajat gyakorlé iskoldi
tandrait akarta egy pdélydzat keretében kétéves nyugat-eurépai gyakorlati kurzuson
differencidldsra, integrdldsra tanittatni, és 8k nem vdllaltak, akkor a még csak négy-
éves Gyermekek Hdza tanitéi ezt megtették.)

Nemegyszer élhettem &t az utébbi években, hogy hogyan oldotték fel Lanyi
Marietta és kollégéi a kezdeti ellendllést a médszereikkel ismerked8kben, hogyan
ragadta magdval a hallgatésdgot a felismert G - megvalésithatd! - lehetéség, milyen
sokat jelent, ha valaki tényleg gyerekkdzelbdl szél, tényleg a mindennapi praxisbél
ion, tényleg a mi gondunkat ismeri, és igy keresi és taldljo meg a megoldds eszkdzeit.

Ezt az élményt kivdnom az olvasénak is - és most kivételesen biztos vagyok ben-
ne, hogy része is lesz ebben az élményben.

2007. 4prilis 9-én, hosvét hétfsjén

Vekerdy Tamds






EGY REGI EMLEK

1986-ban tértént. Ultem az ELTE eladéjdban, ahol csoporttdrsaim-
mal egy videofilmet néztiink. Egy filmet, amely egy Montessori-isko-
la életét, mdédszereit mutatta be. Ekkor taldlkoztam el8szor alterna-
tiv iskolai gyakorlattal.

A film egy szdmomra teljesen ismeretlen vildgot mutatott be.
Az iskola hangulata, a foglalkozdsok természetessége, kdnnyedsé-
ge, a biztonsagot, elfogaddst sugdrzé légkér teljesen leny(igézott.
Elsé dmulatombdl felocsidva vettem csak észre, hogy az ép tanu-
[6k mellett sérilt kisgyerekek is vannak az iskoldban.

Az egyik filmkockdn egy Down-szindrémds kislany tanult egyitt
egyik tarséval. Szamoltak. A sérilt kislany vidaman rakosgatta a ki-
[6nbdz8 - szdmomra akkor még teliesen ismeretlen - Montessori-
eszkdzdket, tarsa csendben figyelte, olykor kicsit segitette. Majd ki-
egészitette a sajat tuddsdval a kdzds munkat. Az elkészilt m( igazi,
kdzds dromét jelentett. A sérilt kislany bizakodé mosolya, tarsa fe-
lelgsségtelies, 6vé tekintete eldrulta, ez a fajta egyitt tanulds sza-
mukra természetes.

A film egy mdsik része az udvaron jatszé gyerekeket mutatta.
Fogécskéztak. Afogd egy kerekesszékben ilé kisfio volt éppen.
Ep tdrsa tolta a kocsit. A fogé székében eldredélve ilt, s ahogy le-
het8sége adddott, elkapott valakit, majd tarsa segitségével egyitt
menekiltek az U] fogé elél. Nevettek, jatszottak, nem szdmitott,
hogy ki il kerekesszékben és ki nem.

Az udvar mésik végében csiszddk voltak. Eppen egy gyengénlaté
- taldn vak - kislany kerilt sorra. Ep tarsa segitette fel a létran,
majd szaladt a csiszda végéhez. - Johetsz! - kidltotta, és mar kap-
ta is el nevetve lecsiszé bardtjat. Olyan természetes volt minden.
Természetes és lenygsz8. Pillantdsok, mozdulatok, szavak. Elfoga-
dés, partnerség, segités.

Akkor, oft, az egyetem el8addjéban éreztem, valahogy ,més”
iskolat szeretnék. Olyan iskolét, ahol mindez természetes. Olyan is-
kolat, amely elfogadast, biztonsdgot nydjt mindenkinek, nem szakit-
ja el egymastél a gyerekeket csak azért, mert egyikik éppen mds-
hogy hall, &t vagy mozog.

Akkor még nem tudtam, hogy lehet ezt megvalésitani. Hiszen 1986-
ban még kevés szé esett az integrdcidrdl. A sérilt gyerekek szegregdlt,
specidlis iskoldkban tanultak, taldlkozni se nagyon lehetett velik. El sem
tudtam képzelni, hogy ez mdshogy is lehet. De a film képei mér kitérol-
hetetlenek voltak. Tudtam, hogy egyszer majd meg kell prébdlnunk...

A fogé egy ke-
rekesszékben iil6
kisfio volt éppen.
Ep tdrsa tolta

a kocsit.
Nevettek, jatszot-
tak, nem szdmi-
tott, hogy ki il
kerekesszékben
és ki nem.
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KELL...

Az integrdcidhoz, az egyittneveléshez néhdny kérdést feltétlenil
tisztdzni kell. E nélkil nem lehet hozzdkezdeni a megvalésitdshoz.
Szemléletvdltas szikséges ahhoz, hogy a befogadé iskolai gyakor-
lat természetessé véljon. Ha ez elmarad, nem tudatos, végiggondolt
a vdllalés, kénnyen kudarcba fulladhat az integrécié. Sok példa
van a j6 szdndéky, de nem kell8en végiggondolt, ezért olykor szak-
szer(tlen egyittnevelési gyakorlatra, amelyben a pedagégusok,
a szilék és a gyerekek is elbizonytalanodhatnak. Nézzik, milyen
kérdésekre kell vélaszt talalnunk!

Tananyag- vagy személykézponti iskola?

Az egyik legfontosabb kérdés az, hogy milyen iskoldban gondolko-
dunk. Tananyagkézpontd vagy személykdzponti iskolat szeretnénk?

A tananyagkézpont iskoldk arra fékuszalnak, hogy mit kell meg-
tanitani. Azt, hogy kinek, az nem kérdés. Egyszerre, egyforman kéz-
vetiti a tananyagot minden tanulé szdmdra. Az iskolai dokumentu-
mok, a tantervek, tanmenetek is csak ezzel foglalkoznak, elsé érdn
ezt, a mésodikon azt, a harmadikon az aztdn kévetkez8 tananyag-
részt kell megtanitani. Talén még emlékszink az érdkra lebontott
tantervek, percekre megszabott éravazlatok gyakorlatéra. A tan-
anyagkdzpontl oktatdsi rendszerekben a minisztériumok, azok hat-
térintézményei mondjdk meg, hogy mit kell megtanitani. Ha tetszik,
ha nem.

A tananyagkdzpontd iskola tehdt nem veszi figyelembe a gyere-
keket. Eszi, nem eszi, nem kap mdst. ,Haladni kell a tananyaggal,
siessink, be kell fejezni a tanév végére a kényvet, nem ériink ré meg-
dllni, Gjra elmagyardzni, kételkedni, gondolkodni, majd én, a tanité
megmondom, megtanitom, leadom az anyagot...” Ismerds, nem?

Ez az iskolai gyakorlat nem kedvez az integrdciénak, hiszen
a befogadé iskolédkban tanulé sérilt vagy szocidlisan hdétranyos
helyzeti gyerekek nehezen tudjék kdvetni az egységes haladdst,
nem tudjdk tolerdlni azt az iskolai kérnyezetet, amely nem figyel el-
t6r8 lehetéségeikre, szitkségleteikre. Es ez nem csak réjuk igaz! In-
tegrécié nélkil is igen nagy kilénbség van az iskoldkban tanulé
gyerekek kdzdtt, és minden kisiskoldsnak sziksége lenne arra, hogy

Szemléletvdltas
szilkséges ahhoz,
hogy a befogadé
iskolai gyakorlat
természetessé
véljon.
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A személykoz-
pontu iskolak
alapvetése szerint
nem a tananya-
got, hanem a gye-
reket kell tanitani.

sajét lehet8ségeinek, Gtemének, tanuldsi stilusénak - tovdabbme-
gyek: érdeklédésének - megfelelden tanulhasson. Erre a tananyag-
kdzpontd iskola nehezen biztosit lehetdséget, hiszen a tananyag éll
a kézéppontban, és nem az, aki tanulja.

A személykézpontt iskoldk alapvetése szerint nem a tananyagot,
hanem a gyereket kell tanitani. A tanulds a személyre, a gyermekre,
az & jellemzé8ire fékuszdl. A gyermekkdzpontiség azt jelenti, hogy
ismernink kell a tanuldk életkori sajétossagait, tudnunk kell, mikor
milyen szikségletei vannak, hogyan tudjuk ezt az iskoldban, a tanu-
l&si helyzetek sordn figyelembe venni. Az dltalanos életkori jellem-
z8kan tl meg kell ismernink a gyerekek egyéni jellemzgit is. Egy
iskola, amikor magét személykdzpontiként hatdrozza meg, nem is
tudja, milyen nagy kihivést véllall Hiszen ahdny gyermek, annyiféle.
Mds szocializdcids héttérrel rendelkeznek, eltéréek az elézetes is-
mereteik, kildnbdz8ek a tanuldst segitd hattérképességeik, az ér-
deklédésik, a tanuldsra valé motivaciéjuk, tanuldsi stilusuk, és még
folytathatnank a felsoroldst.

A személykdzponti iskoldk arra vdllalkoznak, hogy figyelembe
veszik mindezt, gy szervezik a tanuldst, hogy az minden iskolds
szadmdra megfelels legyen. Tehdt nem az elsajatitandé tananyag,
hanem az azt tanulé gyermek hatdrozza meg a tanulds méd-
jat. El kell felejteni az egységes haladdst, az egységes ismeretkdz-
lést, az egységes tananyagot és tankdnyveket, az egységes sza-
monkérést, értékelést. Szinte mindent, amiben a maifelnétt generdcié
felndtt. ,Szeretném, ha utdnanéznél. Te mit gondolsz errél Taldljg-
tok meg a megolddst egyiitt! Vdlaszd ki, melyik feladatot szeretnéd!
Déntsd el, ha gy gondolod, még ezt veled gyako-
roljuk... stb.” Taldn ma még kevéssé ismerds tanitdi
mondatok.

A személykdzponti iskola - és csak az - nydijt
i6 terepet az integrécidhoz. Ebben a kdrnyezet-
ben a sérilt vagy més, mondjuk szocidlis okokbdl
hatrdnyos helyzeti kisgyerek szamdra is biztosit-
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haték azok a sajdtos feltételek, amelyekre sérilésébdl, szocidlis
helyzetéb&l adédéan sziksége van.

Fogyatékos vagy sajdtos nevelési igényi?

A kézoktatési térvényben a ,fogyatékos” elnevezést a ,sajdtos ne-
velési igény( tanulé” elnevezés vdltotta fel. E terminoldgiai kérdés
- barmennyire furcsdnak tinik - fontos az integrdcidhoz szikséges
szemlélet megvéltoztatdsdhoz.

Nézzink egy térténetet:

Bori felsévégtag-hiannyal sziletett. Amikor iskolankba kerilt, tud-
tuk, hogy fel kell készitenink a gyerekeket erre a helyzetre. Az elsé
taldlkozdskor, a reggeli beszélgetékérben az volt a téma, hogy mi
mindenben kilénbdzink egymdstdl. Vannak kéztink sz8kék és bar-
nék, alacsonyak és magasak. s igen, van egy tdrsunk, akinek nincs
keze. Vajon milyen lehet igy dolgozni, rajzolni2 - tette fel a tanité
a kérdést. Ezutédn megmutatta Bori egy kordbban készitett, gyénys-
rG rajzat. A gyerekek dmulattal vegyes csoddlkozdssal nézték a raj-
zot és Borit. - Prébdljuk meg mi is! Cip8ket, zoknikat le, rajzoljunk
mind lébball - hangzott a javaslat a tanitétél. A gyerekek és mi,
felnsttek boldogan mentiink bele a jatékba. Sok l&b alkotott, nem
t6l tgyesen. Tényleg nagyon nehéz volt ldbbal rajzolni. Bori sétdlt
kéztink, figyelte igyekezetiinket, és sajndlt minket. Prébdlt nekink
segiteni. Mutatta, hogy fogjuk a ceruzdt. Azt mondta, nem ldtott
még ennyi ,igyetlenldbit”. Megigérte, ha lesz egy kis ideje, megta-
nit minket labbal rajzolni. A gyerekek csoddlattal nézték Borit, ami-
kor & is rajzolni kezdett. Aprélékos, szines rajzot. Egyik labdval
a ceruzdt, mésikkal a radirt tartotta. Mi Bori arcat néztik. Boldog
volt és biszke.

A térténet igazi tanulsdgdt a gyerekektdl érkezé visszajelzések
jelentették. Az elsé nap végén mindannyian lelkendezve mesélték
szileiknek, ismer8seiknek, hogy van egy osztdlytarsuk, aki tud Iab-
bal rajzolni, és azt igérte, Sket is megtanitja erre. Egyetlen elsds sem
emlitette, hogy Borinak hidnyzik a keze. Nem az a [ényeg, hogy mi
hidnyzik, hanem az, ami érték. Ez a gondolat az integrdcié alapjo.

Felmeril a kérdés, ebben a helyzetben ki is volt a fogyatékose
Hiszen mindenki hordoz értékeket, és mindenki lehet fogyatékos,
hétranyos helyzetG bizonyos teriileteken. Ez a megkézelités a fo-

Tényleg nagyon
nehéz volt labbal
rajzolni.

Nem az a lényeg,
hogy mi hianyzik,
hanem az, ami
érték.



18

I. RESZ: AZ INTEGRACIOROL ALTALABAN

_.., -

™\
e _ :\
O Y

N
/\
— A
N
NAR

gyatékossdgot - a hdtranyos helyzetet - nem hidnyként, hanem
sajatos nevelési, oktatdsi szikségletként definidlia. A ,fogyatékos”
elnevezés csupén a gyerekbdl indul ki, az 8 problémdjdra utal: ,va-
lami elromlott benne”. Nem segit abban, hogy a sérilt kisgyereknél
mire épithetink személyiségfejlesztése, nevelése, oktatdsa sordn.
Az elnevezés nem foglalkozik a kérnyezet szerepével, nem veszi
szdmba azokat a lehetdségeket, amelyek segitenék a hatranyok le-
hetséges kompenzaldsat. Ezenkivil durva, bantd, itélkezd.

A sajatos nevelési igény( elnevezés viszont arra utal, hogy a sé-
rilt - vagy mds okbél hatranyos helyzetd - kisgyerek nevelése, ok-
tatdsa sordn - egyes terileteken - nem hagyhaté figyelmen kivil
az a tény, hogy 6 mds bandsmédot igényel akdr személyiségfejlesz-
tése, akdr a tanuldsszervezés sordn, mint térsai. Végil is a gyermek
egyéni szikségletei kerillnek a kézéppontba. Erre kell figyelni, eze-
ket szikséges kielégiteni. Es ezeket a szikségleteket kérnyezete
- a tudatosan megvdlasztott, a sajat lehet8ségeihez igazitott kdr-
nyezete - bizony ki tudja elégiteni.

Kinek j6 az integrdcié?
Egyre feszitdbb kérdés a sajdtos nevelési igényl tanuldk iskolai

helyzete. A magyar oktatdst jellemzd erds szegregdcié szdmos
problémat vet fel.
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Az Eurépai Unidhoz valé csatlakozds feltételezi a sérilt emberek
életminéségének javitdsdt, esélyegyenl8ségik megteremtését. Ennek
elsd |épése a kisgyermekkori (6vodai, iskolai) integracié, a sérilt
vagy egyéb hatrannyal kiizd8 tanuldk kedvezdbb helyzetben 1évé
tarsaikkal térténd egyitt nevelése, oktatdsa. Mégis, kevés olyan kér-
dés van a pedagdgidban és a gyégypedagdgidban, amely annyi-
ra megosztand a szakemberek véleményét, mint az integrdlt oktatds.

Az integrécié mellett érvel8k szerint a felnétt tarsadalomban
egyitt élnek és dolgoznak épek és sériltek, jobb és kevésbé jobb
helyzetben lévék. A szegregdlt intézményekben, kortarsaiktél elsza-
kitva nem tanulhatjék meg sem az épek, sem a sajétos nevelési igé-
ny{ tanulék az egyittélés szabdlyait.

J6 példa erre a hallassérilt tanulk esete. Ok sériilt tarsaik kézott
ugyan jél kommunikdlnak, akér a jelbeszéd segitségével, de az isko-
|abdl kikerilve nehezen értetik meg magukat kdrnyezetikkel. Az in-
tegréltan nevelt hallassériltek viszont ,kénytelenek” megtanulni 4l
kommunikdlni hallé tarsaikkal. Figyelnek a logopédidn tanultakra,
térekszenek a szabdlyos hangképzésre, hiszen térsaik csak igy értik
8ket. Biztos, hogy felnéttként kdnnyebb helyzetben lesznek, mintha
ezt nem tanultdk volna meg.

Az ép gyerekek kdzege hizderdt, pozitiv példat jelent az integ-
réltan nevelt kisiskolds szdméra. Ha egy Down-szindrémés kisgye-
rek csak sorstdrsai kdzott van, kevés elétte a kdvetendd példa. Az
integraciéban - ép tdrsai kézoétt - viszont megtanulja az egyittélés
szabdlyait. Ltja, hogyan viselkednek, étkeznek, jatszanak a tbbi-
ek egyitt, és lehetéségeihez mérten igyekszik ehhez igazodni.

Az ép gyerekek is megtanuljdk elfogadni és kezelni a més-
sagot, a sériilés tényét és az optimdlis segitésnyvjtds médjait.
Sajat példdmbdl tudom, milyen nehezen tanultam meg felnéttként,
hogyan viselkedjek sérilt emberekkel. Nem volt médom megismerni
8ket. Hanyszor forditottam félre a fejem, nem tudva, milyen viselke-
dés lenne a megfelel! Sokszor ,tilsegitettem” Sket, mdskor nem
vettem észre legalapvetébb szikségleteiket. En is a Gyermekek
Hdézéban - talén mondhatom, a gyerekektd| - tanultam meg a vildg
legtermészetesebb dolgdt, az elfogaddst. Az egyitineveld iskoldk-
ban a gyerekek szdémdra természetes a sérilés is, megtanuljék, hogy
milyen értékek rejlenek sérilt tarsaikban, mi az, aminek semmi kéze
a sériléshez, teljes természetességgel élik mindennapjaikatkézésen.

Sokat nyernek az integraciéval a pedagégusok is. Hiszen meg
kell valésitaniuk azt a nevelési, tanitasi gyakorlatot, amely biztositja

Az ép gyerekek
kézege huzéerét,
pozitiv példat
jelent az integral-
tan nevelt kisisko-
las szdmara.

Sokat nyernek
az integrdciéval
a pedagégusok is.
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minden gyermek optimdlis fejl6dését. Folyamatos szakmai tovdabb-
képzést jelentenek az integrélé iskola mindennapjai. Erzelmileg pe-
dig folyamatos feltéltédést jelent a sériilt gyerekek mosolya, meg-
szerzett tuddsuk, fejl6désik latvénya.

Végil azt is latnunk kell, hogy a szegregdcié esetében nem biz-
tositott a szabad iskolavélasztas a sérilt gyermekek és szileik ré-
szére. Ha a lakéhelyhez kézel nincs megfeleld gyégypedagégiai
intézmény, akkor a gyereket ki kell szakitani csalddi kérnyezetébdl.
Ez pedig nagyon komoly érzelmi veszteség az egész csaldd sza-
mdra. Gondoljunk csak bele: egy 6-7 éves sérilt kisgyerek hétfétd|
péntekig szileitd|, testvéreitd| kilén, idegen gondozdk, taniték ks-
zott 18l napjait. Szinte biztos, hogy érzelmileg nehéz helyzetbe
keril. Vajon elengedhetetlenil szikség van-e erre?

Mashol hogy torténik?

Erdemes egy kicsit kérilnézni a vildgban, melyik orszag miként gon-
dolkodik, hogyan valésitia meg az integrdciét.

Az USA-ban, az eurdpai orszdgok jelentds részében természetes
a sérilt gyermekek integrécidja. Anglidban példdul térvényi szabé-
lyozds sziletett arra, hogy valamennyi specidlis nevelési szikségle-

t§ gyermeket integrdlini kell az oktatds és a kbzdsségi élet teriletein.
Olaszorszagban 1988-ban oktatdsi térvénnyel torslték el a fogya-
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tékossdgi kategéridkat, és radikdlis 1épéssel felszdmolték a specid-
lis iskoldkat. A skandinév orszdgokban is nagy silyt fektetnek a sé-
rilt emberek életmindségének javitdsdra, ,normalizdlésra”, erésen
tdmogatott az integrdcié. Vannak ugyan szegregdlt intézmények is,
de csekély arényban.

A magyar iskolarendszer viszont nagyon szelektiv. A pedagdgiai
kdztudatot az a meggy8z8dés jellemzi, hogy a tanuldkat tanuldsi
teljesitményeik alapjdn célszer§ csoportositani, azt gondolva, hogy
az egymashoz ,legkézelebb allok” tanithaték a legeredményeseb-
ben. Ennek megfelel8en 4l kiépilt specidlis iskolahdlézat miksdik
a sérilt tanuldk elldtdsdra. A térvényi szabdlyozés (1993-as kdzokta-
tési térvény) ugyan mér lehetdséget biztosit az integrdlt oktatds szé-
les kérG megvaldsitésdra, de a tapasztalat azt mutatja, hogy sem az
iskoldk, sem a pedagdgusok, sem a gydgypedagdgusok nem elég
felkésziltek ennek megvaldsitasara. Azt mondhatni, hogy prébalko-
zdsok, kezdeményezések torténnek az integrécié megvalésitdsa ér-
dekében, de ezek még elszigetelten, sok nehézséggel miksédnek.

Az olyan integrélé, befogadé iskolai gyakorlat, ahol a sajdtos
nevelési igény( didk nem csupdn jelen van, hanem gyégypedagé-
giai tuddssal biztositott fejlesztése, tarsas kapcsolatainak épitése is
megvaldsul, csak néhdny iskoldban mikadik.

Milyen formakban valésulhat meg az integrdcié?

Az integrélt nevelés megvalésitédsanak tébbféle médja létezik.
Mielétt belefogndnk az egyiitinevelés megvalésitésdba, érdemes
ezeket is megismernink, végiggondolnunk.

Teljes integrdaciéban a sérilt kisgyermekek a befogadé osztdly
dllandé tagjai, minden foglalkozdason, tanéran - képességeiknek
megfelel mértékben - tarsaikkal egyitt részt vesznek. Az integralt
oktatést megvalésité iskoldk tanulécsoportiai nem kis 1étszamo fel-
zarkéztatd osztdlyok. Az integrdlds lényege, hogy optimdlis, 22-24
f&s gyereklétszam mellett, osztalyonként 2-3 sajatos nevelési igény(
kisiskolds tanul ép, sokszor kiemelked&en tehetséges tanuldkkal
egyitt. A teljes integrdcidban az integrdlt gyerekek tanuldsat gydgy-
pedagdgus is figyelemmel kiséri, segiti. Az integrdciénak ezt a for-
méjat valdsitia meg a Gyermekek Haza.

Részleges integrdciérél akkor beszélink, ha a sajdtos nevelési
igény{ tanulék a nevelés, oktatds egyes szinterein egyitt vannak ép

A toérvényi sza-
balyozés (1993-
as kdzoktatdsi
térvény) ugyan
mar lehet8sé-

get biztosit az
integralt oktatas
széles kori meg-
valésitdsdara, de
a tapasztalat azt
mutatja, hogy sem
az iskoldk, sem

a pedagégusok,
sem a gyégype-
dagégusok nem
elég felkésziltek
ennek megvalési-
tasara.

Az integrdlas
lényege, hogy
optimdlis, 22-24
f&s gyereklét-
szam mellett,
osztalyonként 2-3
sajdtos nevelési
igény kisiskoldas
tanul ép, sokszor
kiemelkedéen
tehetséges tanu-
I6kkal egyiitt.
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A sajdtos nevelési
igény{ tanulék
eredményes
egyittnevelésé-
hez biztositani
kell a folyamatos
gyégypedagégiai
jelenlétet.

Biztos vagyok
abban, hogy a
pedagégusképzés
alapozé szaka-
szdban helyet kell
kapniuk gyégype-
dagégiai ismere-
teknek is.

térsaikkal (pl. mGvészetek, testnevelés, szabadid8), més szintereken
viszont elkilénitett fejlesztésik térténik, gydgypedagdgus segitsé-
gével (pl. anyanyelv, matematika).

Forditott integrécié esetében a specidlis iskola fogadija be - ki-
|6n osztdlyba vagy vegyes 6sszetételd tanulécsoportba - az ép
tanulékat.

A lokdlis integrdcié azt jelenti, hogy sérilt gyerekek minden tan-
targyat elkilénitve, kilén osztélyokban, gyégypedagdgussal tanul-
nak, de bizonyos idékben és helyzetekben, szinte véletlenszerien
(étkezés, szabadid8, szinetek stb.) taldlkozhatnak ép tarsaikkal.

Hogyan jelenik meg a gyégypedagégia?

A sajdtos nevelési igényl tanuldk eredményes egyitineveléséhez
biztositani kell a folyamatos gyégypedagégiai jelenlétet.

Pedagbgusképzési rendszerink nagyon differencidlt, eleinte ki-
|6n intézményekben, jelenleg kilén karokon képzik a tanitékat,
a tandrokat és a gydgypedagdgusokat. A tanité- és tandrképzd
intézmények vajmi keveset foglalkoznak gyégypedagdgiai ismere-
tekkel, a hallgatékat nem készitik fel arra, mit tegyenek, ha valami-
lyen sériléssel, hattérképességi zavarral kizdé gyermek keril az
osztalyukba. Tartja magdt az a felfogds, hogy sériilt tanulék okta-
tdsa nem tanitéi feladat, hiszen az & helyilk a gyégypedagdgiai
iskoldkban van, ahol felkészilt gyégypedagdgusok foglalkoznak
velik. A gyégypedagégiai tandrképzdk valéban sokrétd, féleg a
kilénbz8 fogyatékossagokra fokuszalé képzést nytjtanak hallga-
téiknak. Pedagégus- és gyégypedagdgus-képzés tehdt egymdstédl
elkilénitve folyik.

Addig, amig a sajdtos nevelési igény( tanulék iskoldztatdsa
szegregdlt médon tértént, a pedagdgusképzés ilyen irdnyl szétvé-
ldsa nem okozott igazi problémét. Az integrdlt oktatds megjelené-
sével viszont az ennyire elkilénilt képzés szdmos kérdést vet fel.
Biztos vagyok abban, hogy a pedagégusképzés alapozé szaka-
szdban helyet kell kapniuk gyégypedagégiai ismereteknek is.
Addig, amig ez megvaldsul, ki kell alakitani azokat az egyGttm{ké-
dési formdkat, amelyek lehetévé teszik, hogy a pedagégusok fel-
ségteriletének szamité tébbségi iskoldkban is meg tudjon jelenni
a gyégypedagdgiai tudés.
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Az eredményes integrdciéhoz tisztdzni szikséges, kinek mi a dol-
ga. Egy integrdlé iskoldban tanité pedagdgus sokféle sérilt gyer-
meket tanit. Az évek hosszi sora alatt tanithat hallassérilt, gyengén
|at6, mozgdssérilt, Down-szindrémds gyereket. A rdjuk vonatkozé
dsszes gyégypedagdgiai ismeretet képtelenség, hogy megtanulja.
Nem is az a dolga. A taniténak az a feladata, hogy olyan isko-
lai, tanérai kérnyezetet teremtsen, amely differencidlt, tud figyelni
a sérilt tanulé specidlis szikségleteire. Tudnia kell egyittm@ksdni
a munkdjdt segité gyégypedagdgussal. A sérilt tanulét fejleszts
gydgypedagdgussal valé egyittmikddés biztositia a megfelels,
sériléshez igazodd, specidlis fejlesztés megvalésuldsat. Gyakor-
latilag a tanité és a gydgypedagégus egyiitt felelés a sériilt
gyermek fejlédéséért. Ez is Uj helyzet mind a pedagégusok, mind
a gyégypedagégusok szdmdra. A tanitéknak ki kell nyitniuk az osz-
télyterem ajtajét, a tandrdék egy részére be kell engednivk a gydgy-
pedagégust, a foglalkozdsok vezetésekor figyelniik kell az & mun-
kdjdra is. A gydgypedagdgusnak, aki eddig azt szokta meg, hogy
a sériilt gyerekekkel csak & foglalkozik, meg kell tanulnia a t8bbségi
iskolai kérnyezetben mikddni, sszehangolni a sérilt és ép tanu-
|6k munkdijét a specidlis fejlesztés mellett. Nem kénny( feladat ez.
De ha mindenki tudja a dolgat, akkor bele lehet tanulni.

Olykor eléfordul, hogy a tanité a gydgypedagdgusra hdritand
a sajdtos nevelési igény( gyermek tanitését. Hidba, a régi beideg-
z8dések! Azt gondolja, hogy a rehabilitdcids 6rdkon a gyégypeda-
gdgus megtanit mindent, hiszen ez az & dolga, 8 értigazdn a sérilt
tanulék oktatdsdhoz. Ez a felfogds nagyon veszélyes az integrdcié
szempontjébdll Ez egyszerl szdmoldssal is bebizonyithaté. Egy el-

s8s kisiskolds heti 20-22 érdt télt az iskoldban. Egy sajétos nevelési
igény( tanulé szdmdra heti 3-6 rehabilitaciés 6ra jut. Hogyan tanit-
haté meg barmi 3-6 éra alatt egy sériilt gyereknek, amikor ép tér-
sénak erre 22 6ra biztositott? Bizony a tanité feladata, hogy min-
den tanérdjat Ggy szervezze meg, hogy azon a sérilt kisiskolds is
aktivan részt tudjon venni, lehet8ségeihez igazitott, megfeleld tevé-
kenységek végzésével haladni, fejlédni tudjon.

Bizony a tanité
feladata, hogy
minden tanérdjat
Ugy szervezze
meg, hogy azon
a sérilt kisiskolas
is aktivan részt
tudjon venni,
lehetéségeihez
igazitott, megfe-
lels tevékenysé-
gek végzésével
haladni, fejlédni

tudjon.
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Az iskolat gy
alakitjak ét, hogy
az alkalmas
legyen az egyéni
kiilsnbségek - sé-
rilések - kezelé-
sére, az optimdlis
egyéni segités
nyujtasara.

Integrdcié vagy inklizié?

A két fogalom kézti kilénbség az egyittnevelés tudatossagdban
mutatkozik meg. Nézzik ezt egy kicsit részletesebben!

Integrdcié

Jelentése: kiléndllé részeknek valamely nagyobb egészbe, egység-
be valé beillesztése, beolvadésa, egyesilése (vo.: Magyar értelme-
28 kéziszétdr). Pedagégiai értelemben azt jelenti, hogy az iskola
fogadja a sérilt tanulét, de lényegileg nem véltoztat sem a sajat
médszerein, sem tanitdsi stilusén, sem a tananyagdn.

A sajétos nevelési igény( kisiskolds specidlis nevelési, oktatési
szikségleteit gyakran figyelmen kivil hagyija, a sérilés kompenzé-
l&sat célzd egyéni fejlesztést kizardlag a gydgypedagdgus felada-
tanak tekinti. A tanérdkon nem kisérik megkilénbéztetett figyelem-
mel a rdszorulé tanuldkat. Az ,Uszik vagy elmeril” elv valésul meg.

Inklozié
Jelentése: valamibe beleszdmitva (v3.: Magyar értelmezé kéziszétar).

A megfogalmazads jelzi az integrdcié szintjében, tudatossdgdban
bekévetkez8 mindségi kilénbséget. Az eltérés a fogadas (integ-
récié) és a befogadds (inkluzid) kifejezésekkel értelmezhetd. A fo-
gadé iskoldban a sajdtos nevelési igény gyermek csak jelen van,
kilénleges igényeit nem veszik figyelembe, beilleszkedését és tanu-
l4sat nem segitik adekvat médon. A befogadd, inkluziv intézmény
pedagdgusai az egyéni differencidlés talajan az egyéni kibonta-
koztatds és fejlesztés szemléletét képviselik. Ennek megfelelden az
iskoldt, az osztdlykereteket, a tanuldsi munkaformdkat, a tananya-
got, a kévetelményrendszert stb. Ggy alakitjék ét, hogy azok alkal-
masak legyenek az egyéni kilénbségek - sérilések - kezelésére,
az optimdlis egyéni segités nyUjtésdra.

A sérilt kisiskoldsok fejl6dését gydgypedagdgus szakember
figyelemmel kiséri, és hatranyaik kompenzalédsa érdekében egyéni
fejlesztést biztosit szamukra.

Az inkluziv pedagdgia valéjéban iskolai atalakulési reformként
értelmezhetd, melynek eredményeként az iskola alkalmassé vélik
minden tanulé nevelési szikségleteinek kielégitésére.

A pontos definicié ellenére a pedagégiai kéznyelv az integrécié
kifejezést alkalmazza valamennyi egyiittnevelést megvalésité isko-
lai gyakorlatra.
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Mi lenne, ha egyiitinevelésnek hivnank?

Valéjdban nem nagyon szeretek kilénbséget tenni, hogy mikor,
hova, kit integralunk. Maradjunk az egyittnevelés gondolatdandl,
és akkor maris lebontottunk egy korlatot. Az egyittnevelésnél nem
szdmit, hogy kikrél beszélink, szocidlisan hétrdnyos helyzeti gye-
rekekrdl, sérilt gyerekekrél, tehetséges gyerekekrdl, mas érdeklddé-
s gyerekekrél vagy arrél a kisgyerekrdl, akinek éppen most vélnak
a szilei, és nem az a legnagyobb gondja, hogyan szamolja ki a hé-
romszdg teriletét.

Taldn ha igy nézzik az egyittnevelést, akkor egészen mas pers-
pektivék nyilnak meg eléttink. Elfogadjuk, hogy az osztélyainkba
jaré gyerekek nagyon sokfélék. Nekink tanitéknak, pedig az a dol-
gunk, hogy mindezeket a gyerekeket megszdlitsuk, hatékonnyg,
.éppen neki” megfelelévé tegyik az iskoldt. De ehhez ,masféle”
iskola kell...

Milyen legyen az iskola?

Hatékony, egyéni torédést, differencidlt nevelést, oktatdst biztosité
,befogadd” iskoldkra lenne szikség, annak érdekében, hogy a sa-
jatos nevelésiigény( - sérilt, magatartdsi, tanuldsi zavarral kizdd -
gyerekek is megtaldligk helyiket az iskoldkban. Es nem csak 8k...

Minden gyereknek - fiiggetleniil adottsagaitdl, szocidlis kdrnye-
zetétdl, esetleg sériilésétdl - sziksége van a biztonsagot nyujtd,
szorongdsmentes kdrnyezetre, ahol figyelembe veszik életkori és
egyéni jellemzgit, szeretik és elfogadijak.

Tapasztalataim szerint az iskola nehezen képes megfelelni ezek-
nek az elvérdsoknak. Tébbnyire egységes nevelési, oktatdsi eljard-
sokat alkalmaz, nehezen tolerdlja a ,mésként mikadd” gyerekeket.

Milyen legyen tehdt az iskola?

Az egyittnevelés-
nél nem szdmit,
hogy kikrél beszé-
link, szocidlisan
héatrényos hely-
zet§ gyerekekrél,
sériilt gyerekek-
rél, tehetséges
gyerekekrél,

mas érdekl&dési
gyerekekrél vagy
arrél a kisgyerek-
rél, akinek éppen
most valnak a
szilei, és nem az
a legnagyobb
gondija, hogyan
szdmolja ki a hé-
romszdg teriletét.

Minden gyerek-
nek sziksége

van a bizton-
sagot nyuito,
szorongdsmentes
kérnyezetre, ahol
figyelembe veszik
életkori és egyéni
jellemz8it, szeretik
és elfogadjdk.
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Hiszen a bezart
osztélyajté nem-
csak véd, hanem

el is zér, kollegdk-
tél, segitsktsl,
sziiléktsl.

* J6 lenne, ha az egyéni kildnbségekre nehezen figyeld, ismeret-
kozl8 frontdlis tanitds nem lenne tdlstlyban.

* J6 lenne, ha teret biztositana a felfedezésekre, a problémameg-
olddsra, a kézds munkdra.

* Jé lenne, ha nem egységes, mindenkire kdtelezd - és atlathatat-
lanul hatalmas - lenne a megtanulandé tananyag.

* J6 lenne, ha a killdnbségeket figyelembe vevd, rugalmas célok
jellemeznék, nem tdmasztana merev, egységes kdvetelményeket
mindenki szamdra.

* Jé lenne, ha nem mindsité, hanem drnyalt, személyre szabott ér-
tékelést alkalmazna.

* J6 lenne, ha a pedagdgusok megtanulndnak egyittmGkédni egy-
mdssal, a gyerekekkel, a szil8kkel.

* Jé lenne, ha elgondolkozndnk azon, igaz-e, hogy ,becsukom az
osztdlyom ajtajdt, és azt csindlok, amit akarok”. Hiszen a bezdrt
osztdlyaijté nemcsak véd, hanem el is zdr, kollégdaktdl, segitdk-
181, szil&ktdl. Nincs kivel megbeszélni az osztdlyban térténteket,
nincs kitél tandcsot kérni. Pedig az egyittgondolkoddsra, az egy-
séges bandsmdd megvaldsitdsdra nagy szikség van a személy-
kdzponty iskoldkban.

Osszegezve: az egyittneveléshez, a minden tanulé szdmdra ha-
tékony iskola kialakitdsdhoz &t kell alakitani és differencidlni kell
a tanuldsszervezési médszereket, a tananyag elrendezését, az érté-
kelés egész rendszerét. Meg kell tanulnunk egyittmikadni, kézés
stratégidkat kidolgozni, figyelni egymdsra, segitséget adni és kapni.

MIT MOND A TORVENY?

Magyarorszégon térvényi rendelkezések szabdlyozzék az integ-
rélt nevelést. A legfontosabb térvényi rendelkezések ismerete elen-
gedhetetlenil fontos azért, hogy a térvény dltal el8irt kdtelezettsé-
geket, az egyittneveléshez szikséges feltételeket figyelembe tudja
venni minden sajdtos nevelési igényl tanulét integrdlé iskola. Tudom,
hogy a térvények szdraz vildga tavol dll az iskoldk hétkéznapjaitdl,
mégis elkeriilhetetlen foglalkozni azokkal.

A kévetkezd részben néhdany olyan alapvetd rendelkezésre térek
ki, amelyeket nem szabad figyelmen kivil hagyni az integrdlt neve-
lés sordn. Az idézett térvények, rendeletek, paragrafusok szamét is
feltintetem, hogy szikség esetén részletesebben is utdna lehessen
nézni azoknak.
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Az integrdlt nevelésre vonatkozé alapveté torvények
és rendeletek

1991. évi LXIV. térvény - a Magyar Kéztdrsasdag kihirdeti ,A gyer-
mek jogairél” New Yorkban, 1989-ben sziletett nemzetkdzi egyez-
ményhez valé csatlakozast. Az egyezmény a gyermek jogairdl 4gy
rendelkezik, hogy: ,A térvényhozé szervek minden, gyermeket érin-
t6 déntésikben a gyermek mindenek felett Gllé érdekét veszik figye-
lembe elsésorban. A kildnleges helyzeti gyermekeknek joguk van
a lehet8ségeiknek leginkdbb megfeleld, teljes életre.” Ez azt jelenti,
hogy térvényben szabélyozott médon kell lehet8séget biztositani
a gyermekek, a sérilt gyermekek szdméra is, hogy az érdekeinek
leginkdbb megfelel8 médon térténjen iskolaztatdsuk.

A kézoktatdsrél sz6l6 1993. évi LXXIX. térvény biztosit lehetésé-
get arra, hogy a sajdtos nevelési igényd tanuldk integrdltan, ép tar-
saikkal egyiitt vegyenek részt az iskolai oktatdsban. Eppen ezért az
1993-as kdzoktatdsi térvény jelentésége kiemelkedd az integracié
szempontjabél.

Tébb rendelet szabdlyozza a sajdtos nevelési igényd tanuldk ok-
tatdsénak tartalmat. Az oktatdsi miniszter 2/2005. (l1l. 1.) rendele-
te a Sajdtos nevelési igényl gyermekek évodai nevelésének irdnyel-
ve és a Sajdtos nevelési igényd tanuldk iskolai oktatdsdnak irdnyelve
kiadasardl rendelkezik.

Egyiittneveléshez sziikséges feltételek

A kiildnleges gondozdshoz, a rehabilitéciéds célo foglalkoztatdshoz
kapcsolédé térvényi szabdlyozds szem elétt tartja a tanulék érde-
keit. A sajatos nevelési igényd gyermek, tanulé eredményes fejlesz-
tése érdekében csak olyan intézménybe irathaté be, amely rendel-
kezik a neveléséhez, oktatdsdhoz szikséges feltételekkel [Kt. 30. §
(2)-(3)].

A kdzoktatési térvény meghatdrozza a sajdtos neveléshez, okta-
tashoz szikséges feltételeket, ezek kérében kilén kitér az integralt
nevelésre, oktatdsra az alébbiak szerint: ,integrdlt dvodai nevelés-
hez és oktatdshoz, a képzési kételezettséghez, az illetékes szakértdi
bizottsdg dltal meghatdrozottak szerinti foglalkozdshoz sziikséges
szakirdnyu végzettségl gydgypedagdgus foglalkoztatdsa; a foglal-
kozdsokhoz szikséges specidlis tanterv, tankényv, valamint specidlis

Az 1993-as kéz-
oktatdsi térvény
jelentésége
kiemelkedé az
integracié szem-
pontjéabél.

A sajdtos nevelési
igényG gyermek
csak olyan intéz-
ménybe irathaté
be, amely rendel-
kezik a nevelésé-
hez, oktatdsdhoz
szikséges feltéte-

lekkel.
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gydgydszati és technikai eszkézék; a gyermek, tanuld részére
a szakértdi és rehabilitdcids bizottsdg dltal meghatdrozott szakmai
szolgdltatdsok biztositasa.” [Kt. 121. § (1) 28.]

A t3rvény egyértelmien fogalmaz, az integralé iskoldkban tanu-
16, sajdtos nevelési igény( gyerekek szakszerd ellatésat, a gydgy-
pedagdgus jelenlétét biztositani szikséges. A szakirdnyd végzett-
ség azt jelenti, hogy az integrdlt tanulét sérilésének megfeleld
szakl gyégypedagdgus is lassa el, fejlessze. Tehat halldssérilt ta-
nuléval szurdo-, latdssérilt tanuléval tiflo-, a mozgdssériltekkel pe-
dig szomatopedagégus foglalkozzon. Ez a térvényi rendelkezés
a biztositéka annak, hogy az integrdlt sérilt tanuldk is részesiljenek
a megfelel8 gyégypedagédgiai elldtasban.

Az integrdlé iskoldk specidlis tanterve tartalmazza a Sajdtos
nevelési igényl tanuldk iskolai oktatdsdnak irdnyelveiben (lsd
alébb) foglaltakat, azon szikséges fejleszté eszkézok, taneszkzok
és konyvek, kiadvanyok felsoroldsat, amelyek a sajdtos nevelési

igény{ tanuldk oktatdsdhoz szikségesek. Biz-
tositani kell a térvény értelmében mindazon
specidlis gydgydszati, valamint a tanuldst,
az életvitelt segité eszkdzdket, amelyek-
re a sajdtos nevelési igény( tanuldk-

nak sziksége lehet.
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A rehabilitdciés 6rdk

A sérilésbdl adédé hatranyok rehabilitécidjdra vonatkozé rendel-
kezések - a sajdtos nevelési igényl tanulék eredményes haladdsa
érdekében - részletesen szabdlyozzdk és el8irjak az iskola tenniva-
16it. Az iskoldnak biztositani kell, és 6ratervében meg kell jelenitenie
a pedagdgiai és egészségigyi céli rehabilitdciét szolgélé Srakere-
tet. A kdzoktatdsi torvény szerint: a kételezd egészségigyi és peda-
gégiai célu habilitéciés, rehabilitéciés tanérai foglalkozdsok meg-
szervezésének heti id8kerete az évfolyamra meghatdrozott heti
tanitdsi éra 15%-a értelmi fogyatékos tanulé, 35%-a a gyengénldtd
tanulé, 40%-a mozgdsfogyatékos, a vak, a nagyothallé, a beszéd-
fogyatékos tanulé, 50%-a a siket és az autista tanuldk esetén. [...]
Ha a tanulét a tébbi, nem fogyatékos tanuléval kézésen - egy osz-
télyban tanitigk -, a heti érakeretet nyolcf8s csoportokra kell meg-
hatdrozni, oly médon, hogy az azonos elldtdsra jogosult tanuldk
szdmdt elosztjgk nyolccal. A csoportra jutd id8keret akkor is felhasz-
nélhatd, ha a csoportban nincs nyolc tanulé... [Kt. 52. § (6)]

Az egyittneveld iskoldkban gyakran eléfordul, hogy nincs nyolc,
azonos sériléssel kizdd tanulé. Példaul két halldssérilt és egy
gyengén laté tanulét integrdl az iskola. A térvény értelmében eb-
ben az esetben is jogosult a sajdtos nevelési igény{ tanulé a reha-
bilitdcids érdkra.

A rehabilitaciés 6rék szervezhetdk Ggy, hogy a gydgypeda-
gdgus részt vesz a tandrdn, érai keretek kdzoétt végzi a specidlis
megsegitést, fejlesztést. Ez a megoldds nagyon hatékony, a sérilt
gyereket nem kell kiemelni az éra menetébdl, természetes osz-
talytermi kézegben térténik fejlesztése. Gyakran bevonhaték az
osztélytarsak is a munkdba, igy nem titok, hogy mi térténik a sérilt
gyerekekkel, amikor ,kiviszik” az érarél. Szervezheté rehabilita-
ciés foglalkozds kilén fejleszté szobdban is, ahol a sérilt tanulé
és a gydgypedagdgus pdros tanuldsi helyzetben dolgozik egyitt.
Ebben az esetben azt kell dtgondolni, hogy milyen érdkrél viszi ki
a gyégypedagégus a tanulét. Nem 6 gyakorlat, amikor a testne-
velés, ének, kézmives érdk, esetleg a jGték, a szabadid8 esnek az
egyéni fejlesztés aldozatdul.

A gydgypedagdgiai megsegitésnek, a rehabilitaciés érdk biz-
tositdsénak tébb médja ismert. Ha az iskoldban mdr annyi sajdtos
nevelési igény{ tanulé tanul, hogy a rehabilitéciés érdk szama std-
tuszt biztosit, akkor az iskoldnak médjaban éll gyégypedagdgust/

A sériilésbal
adédé hétranyok
rehabilitécidjéra
vonatkozé rendel-
kezések részlete-
sen szabdlyozzdk
és el@irjak az
iskola tennivaléit.
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Az utazé gyoégy-
pedagégusok
munkdjéra egyre
nagyobb sziikség
van, tébb iskola
kezdett bele az
integralt nevelés
megvalésitasdba,
kérte a szakszers
gyégypedagégiai
megsegitést.

gyégypedagdgusokat foglalkoztatni. Ha erre nincs méd, akkor
utazé gyégypedagdgus kdzrem(kddését szikséges igénybe ven-
ni. Az utazé gydgypedagdgusok olyan sérilt gyerekekhez jérnak
ki, akik kevesebben vannak, és az elldtdsukhoz szikséges érake-
ret nem tlt ki egy telijes gyédgypedagdgusi stdtuszt. Az utazd
gyégypedagdgusok dltaldban a specidlis gyégypedagdgiai isko-
l&k vagy szakértéi bizottsdgok munkatérsai, akik tébb iskola ella-
tésat is megoldjdk.

Az utazé gydgypedagdgusok munkdjdra egyre nagyobb szik-
ség van, t8bb iskola kezdett bele az integrdlt nevelés megvalésita-
sdba, kérte a szakszer( gyégypedagégiai megsegitést.

Ezt, az egyittnevelésre vdllalkozé iskoldk specidlis megsegitését
azok az egységes gydgypedagdgiai médszertani intézmények
(EGYMI) léthatidk el a jvében, amelyeket kifejezetten a sajatos neve-
lési igény( gyermekek, tanuldk integréltan t6rténé nevelésének, okta-
tdsdnak segitésére hoznak létre, amelyek gyégypedagdgusai szak-
szolgdltatést és szakmai szolgdltatdst is biztositanak [Kt. 33. § (12)].

A sajdtos nevelési igényi tanulék iskolai oktatdsdanak
iranyelvei

A sajdtos nevelési igényd tanuldk iskolai oktatdsdnak irdnyelve a sa-
jatos nevelési igény( tanulk oktatdsat megvalésitd iskoldk alapdo-
kumentuma, mely a Nemzeti alaptantervet kiegészits, azzal egyitt
értelmezhetd és alkalmazhaté dokumentum. A kézoktatési térvény-
ben meghatérozott kilénleges gondozdshoz valé jog érvényesi-
tését teszi lehetdévé, azdltal, hogy meghatdrozza a NAT alapjén
a sajdtos nevelési igény( tanuldk oktatdsdénak tartalmét.

A sajdtos nevelési igény kezelésének kultirdja megkéveteli, hogy
e terileten a specidlis igények elismerést nyerjenek, hogy az érintett
személyeket fokozott figyelem vegye kéril, kdrnyezetik térekedjen
hatrdnyaik enyhitésére, az el8itéletek csékkentésére. Mindezek meg-
valésitaséban kiemelkedd szerepet jGtszanak, fokozott tarsadalmi
felelésséget viselnek az évoddk, iskoldk” - olvashaté az elészéban.

A 2/2005. (lll. 1.) OM rendelet 2. § (2) bekezdése rendelkezik
arrél, hogy ,A sajdtos nevelési igényd tanulét a tébbi tanuldval
egyitt neveld, oktatd iskola a helyi tantervének elkészitésénél ‘A sa-
jétos nevelési igény( tanuldk iskolai oktatdsdnak irdnyelvét is figye-
lembe veszi.”
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Az irdnyelv célia, hogy a sérilt tanuldk esetében a tartalmi sza-
balyozds és a sajdtos nevelési igény( gyermek sajdtossagai &ssz-
hangba kerilienek. Az irdnyelvben foglaltak biztositigk, hogy a sé-
rilt tanuldk fejlesztése a szdmukra megfeleld tartalmak kézvetitése
0tjén valdsuljon meg, a fejlesztés kdvetelményei igazodjanak a fej-
|8dés lehetséges iteméhez, a tanuldkat az oktatds, a fejlesztés ne
terhelje t0l. Az irdnyelv kitér a habilitdcids és rehabilitéciés ellatas
elveire, céljaira és feladataira is. Kilén foglalkozik a dokumentum
a tébbségi intézményben megvalésulé (integrdlt) nevelés, oktatds
dltaldnos teendgivel, kiemelve a tanérai tevékenységek sokszin(sé-
gét, az eltérd képességekhez valé alkalmazkoddst.

Az iranyelv fogyatékossdgi teriiletenként tartalmazza a fejlesztés
alapelveit, a NAT miveltségi terileteinek alkalmazdsdara vonatkozd
ajénlasokat, a kiemelt fejlesztési feladatokat, a pedagdgiai és az
egészségigyi célu rehabilitdciét.

A sajdtos nevelési igény megallapitdsa

A fogyatékossdg szirése, a sajatos nevelési igény megdllapitésa
a tanuldsi képességet vizsgdld szakértdi és rehabilitécids bizottsd-
gok vagy az orszdgos szakértéi és rehabilitaciés bizottsdgok fel-
adata. A vizsgélat szakvéleménnyel zérul, amely megéllapitia
a fogyatékossdag tényét, s javaslatot tesz a kilénleges gondozds ke-
retében térténd elldtdsra, szakszolgdltatdsokra. Ezen bizottsdgok
feladata a kilénleges gondozds ellatdsdhoz szikséges feltételek
meglétének vizsgdlata is.

A szakvélemény tartalmazza:

* A gyermek személyes adatait.

* A szakértSivizsgdlat révid leirdsat, a sérilésre vonatkozé megdllapi-
tasokat, a véleményt aldtdmaszté tényeket, vizsgdlati eredményeket.

* A korai fejlesztéssel kapcsolatos ismereteket.

* A gyermek fogyatékossaganak megfeleld, kijelslt iskola megne-
vezését.

* Megfogalmazza a tanulé nevelésével, oktatdsdval kapcsolatos
sajatos feltételeket, kdvetelményeket, javaslatot tesz az egyes
tantargyakbdl az értékelés aldli felmentésre. Tajékoztatast arrdl,
hogy a sziil8, ha nem ért egyet a szakértdi véleményben foglal-
takkal, hol kezdeményezheti annak felilvizsgdlatét.

Az irdnyelv céljq,
hogy a sériilt ta-
nulék esetében a
tartalmi szabdlyo-
zds és a sajdtos
nevelési igényi
gyermek sajatos-
sdgai 6sszhangba
keriljienek.

A sajdtos nevelési
igény megdlla-
pitasa a tanu-

lési képességet
vizsgalé szakértéi
és rehabilitaciés
bizottsadgok vagy
az orszdgos szak-
értéi és rehabilita-
ciés bizottsdgok
feladata.
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2-3 sajdtos
nevelési igényi
kisiskolas tanul ép
térsaival egyitt

A szakértSi vizsgdlat a szil8 kérésére, illetve egyetértésével indit-
haté. Amennyiben az iskola itéli meg Ggy, hogy a tanulé szakértdi
vizsgdlata szikséges, behivia a szildt, és az indokok kdzlésével
javasolja a szakért8i vizsgdlaton valé részvételt. [14/1994. (VI. 24.)
MKM rendelet 12.§ (3)]

A szakért8i véleményben foglaltakat a szildvel ismertetni kell.
,Az ismertetés sordn fel kell hivni a szil8 figyelmét arra, hogy a szak-
értéi véleményben foglaltak végrehajtdsdra csak akkor keril sor,
ha az abban foglaltakkal egyetért, és egyetértését aldirdsdval iga-

zolja.” [14/1994. (VI. 24.) MKM rendelet 15. § (1)]

A feliilvizsgdlat

Szintén térvény rendelkezik a sajatos nevelési igényi tanulék felil-
vizsgdlatardl. ,A szakértdi és rehabilitdcids bizottsdg az enyhe ér-
telmi fogyatékos tanulé és a pszichés fejlédés zavarai miatt a neve-
lési, tanuldsi folyamatban tartésan és stlyosan akaddlyozott tanulé
fejl6dését az elsd vizsgdlatot kévetd elsd tanév eltelte utdn, azt kéve-
téen a tanulé tizenkét éves kordig minden mdsodik, azt kévetéen és
a nem emlitett t6bbi fogyatékossdg esetén minden harmadik tanév-
ben hivatalbdl felilvizsgélia.” A felilvizsgdlatot az iskoldknak kell
kérnitk az illetékes bizottsdgoktdl. [14/1994. (VI. 24.) MKM ren-
delet 20. § (4)]

Osztalylétszam

A tdrvény a sajdtos nevelési igény( gyermek, tanulé jelenlétét az
iskolai osztdly létszémdanak megdllapitdsandl kedvezden veszi
figyelembe, a sajatos nevelési igény( tanulét a fogyatékossdg tipu-
satél figgden 2, illetve 3 gyermekként, tanuléként kell szdmitasba
venni (Kt. 3. sz. melléklet, II. 3.).

Ahogy azt az elébbiekben hangsilyoztuk, az integrdlt oktatdst
megvalésité iskoldk tanulécsoportjai nem kis 1étszamd felzarkéztaté
osztdlyok, hanem - a kdzoktatdsi térvényben régzitett gyereklét-
sz&dmy osztdlyokban - 2-3 sajdtos nevelési igény( kisiskolds tanul
ép tdarsaival egyitt. A térvény pozitiv diszkrimindciét alkalmaz, elis-
merve, hogy a sérilt gyerekek integrdlt tanitésa plusz energidt, oda-
figyelést igényel, ezért az osztdlylétszdm csékkentésére ily médon
lehetéséget biztosit.
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Normativa

A Magyar Kéztdrsasédg koltségvetésérdl sz616, évenként kiadott tor-
vény értelmében a sajdtos nevelési igényd gyermek, tanulé utén jéré
kdzponti kdltségvetésbdl biztositott normativa emelt 8sszegl, amelyet
minden sajatos nevelési igény(i gyermeket neveld intézmény megkap
az integrdlt oktatds személyi és targyi feltételeinek megteremtésére.
Az emelt normativa biztositja a gydgypedagégus alkalmazdsdnak
lehet8ségét, a specidlis fejlesztd és gydgydszati eszkézdk beszerzé-
sét és minden olyan feltétel biztositdsanak anyagi fedezetét, amely
a sajdtos nevelési igény( tanulé fejlesztéséhez szikséges.

Iskolai dokumentumok

A sajdtos nevelési igény( gyermeket, tanulét befogadé intézmény
alapité okirataban meg kell jelennie a feladatnak. Ez a fenntartéi
biztositéka annak, hogy az évoda, iskola rendelkezzen a sajdtos
nevelési szikségletek kielégitését szolgald feltételekkel. Az iskola
pedagégiai programia, helyi tanterve elkészitésénél figyelembe
kell venni a ,Sajdtos nevelési igényd tanuldk iskolai oktatdsanak tan-
tervi irdnyelvében” meghatdrozottakat [28/2000. (IX. 21) OM ren-
delet 2. § (2); Kt. 8/B. § (3)].

Ez a rendelet azért fontos, mert az &sszes kedvezmény, pozitiv
diszkrimindcié, specidlis megsegités csak abban az esetben jar az
iskoldnak, ha az alapité okiratban dokumentdlja a sajatos nevelési
igény( tanulék oktatését. A fenntarténak készitett statisztikdk-
ban pontosan fel kell tintetni, hogy hény és milyen tipusd sérilt ta-
nulé integrdcidjat valésitia meg az iskola. A statisztikdban meg kell
jeldlni a szakértéi vélemények szamdt is, ez igazolja, hogy a sajé-
tos nevelési igényl tanulé beiskoldzdsa szakszer( és térvényes.

A pedagégiai programban célszer( kifejteni, milyen médon
(teljes, részleges, lokdlis stb.) valésul meg az egyitinevelés az isko-
ldban, milyen sériiléssel kizdd tanuldkat integralnak, milyen szak-
mai, pedagdgia alapvetések mentén. Fel kell tintetni a gyégypeda-
gbgiai megsegités médjat, rendszerét, ki kell térni az integraciébél
adédé nevelési feladatokra is. A helyi tanterv ératervében meg kell
jeleniteni az évfolyamokra lebontott rehabilitdcids érék szémat.
A tanterv &sszedllitdsandl figyelembe kell venni a Sajdtos nevelési
igényU tanuldk iskolai oktatdsénak tantervi irdnyelvében foglaltakat,
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A térvények
énmagukban
nem elegendéek.
Ki kell alakulnia
egy olyan iskolai
kérnyezetnek,
amely élni tud a
térvények éltal
biztositott lehets-
ségekkel.

a helyi tanterv tartalmazza a sériilés tipusdhoz és fokdhoz igazodé
fejleszté programokat, a mennyiségi és mindségi eltéréseket. A tu-
datos integracidhoz, ahol figyelembe veszik a sajdtos nevelési igé-
ny( tanuldk eltérd lehetéségeit, ezek mind szikségesek.

Egyéni fejlédési lap

A 2/2005. (Ill. 1.) OM rendelet 2. § (2) bekezdése értelmében az
integréltan nevelt sajdtos nevelési igény( tanulé egészségigyi és
pedagdgiai cél rehabilitécidjat kézpontilag kiadott egyéni fejl6dé-
si lapon kell dokumentdlni. Az egyéni fejl6dési lap vezetésére vo-
natkozé rendelkezést elsé alkalommal a 2005/2006-0s tanév elsé
évfolyamdn szilkséges alkalmazni. Az egyéni fejlédési lap részei
az adatokat, a fejlesztés {8 jellemzdit tartalmazé kiiliv és a - habi-
litdcids, rehabilitécidés célo foglalkozdsok dokumentéldsat szol-
gdlé - betétiv. A betétiv tartalmazza a {8 fejlesztési teriletek felso-
rolasdt, a habilitdciés, rehabilitaciés foglalkozdst vezetd pedagdgus
nevét, szakképzettségét, az adott foglalkozds sorszamdt, idejét, tar-
talmét, az alkalmazott médszereket, eszkdzoket.

Az egyéni fejl8dési lapokat a Patria Nyomdatdl lehet megrendel-
ni, annyi példanyban, ahdny sajdtos nevelési igényl gyermek tanul
az iskoldban. A kézpontilag &sszedllitott, egységes dokumentum
a sériilt tanuldk egyéni fejlesztését, a szakirdnyd gydgypedagégiai
ellatést hivatott nyomon kévetni.

A sajdtos nevelési igény( tanuldk integrdlt nevelését szabdlyozé
térvények, rendeletek és dokumentumok is tikrézik, hogy egyre tu-
datosabbd, dtgondoltabbd vélt az integrdcié megitélése. Az ér-
vényben |évé térvényi rendelkezések egyértelmien segitik az integ-
rélt nevelés megvaldsitésat. De a térvények dnmagukban nem
elegend8ek. Ki kell alakulnia egy olyan iskolai kérnyezetnek, amely
élni tud a t8rvények dltal biztositott lehetdségekkel.
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Egy rajz...

A tandri elétti falon egy szines kép lathaté. A kép az iskola egyik
rendezvényén készilt, alkotdsdban mindenki részt vett. A kép egy-
szer( és mégis gydnyoér(. Apré és nagyobb kezek festékbe martott
lenyomaténak kavalkddja. Piros, kék, zéld, sérga kezek viddm 8sz-
szevisszasdgban. Es egy talp lenyomata. Természetesen illeszkedik
a képbe. A talp picit taldn hosszabb a tenyereknél, az ujjak révideb-
bek, mint a kezeken. De tékéletesen beleillik az egészbe, oft a he-
lye. Hiszen Bori is részt vett az iskola programjan. O nem tudta
a kezének lenyomatét hagyni a papiron. Mert felsévégtag-hiannyal
szilefett...

Egy gondolat a tékéletes emberrdl...

LA tékéletes ember... Nagyon furcsa a tékéletes ember fogalmdn
gondolkodni. Ha szé szerint vesszik, sajnos tékéletes ember nem
létezik. Bar nem biztos, hogy sajnos, mert engem példdul idegesite-
ne egy olyan ember, akinek semmi hibdja sincs. Ha létezne ilyen,
szérnyen unalmas valaki lenne. De ha egy kicsit mésképp gondolok
a tokéletes emberre, akkor szerintem az a tékéletes ember, aki bol-
dog. Bdrki, aki boldog, legyen szép vagy csiunya, okos vagy buta,
ép vagy sériilt, az életét tokéletesnek latja. Lehet, hogy akkor & a t6-
kéletes embere”

(Sz. Zita, 8. osztdlyos tanulé, 2006)

Egy érzés az iskolardl...

,En azért szeretek a Gyermekek Hdzdba jdrni, mert itt mindenki
bardtia mindenkinek, és mindenki 86nmaga. Fruzsina olyan, mint Fru-
zsina, és senki sem akarja utdnozni. Ha megkérsz egy magasabb
gyereket, hogy vegye le a papirt a szekrény tetejérdl, leveszi. Egy-
széval mindenki segit mindenkinek. Figyelink egymdsra, és ez sze-
rintem nagyon j8.”

(D. Zséfi, 4. osztdlyos tanulb, 1996)

Piros, kék, zsld,
sarga kezek
viddm 8sszevisz-
szasdagban.
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Azokban az
években gyakorlé
tanitéként nagyon

zavart, hogy a
gyerekek sokszor
nehéznek, unal-
masnak taléltak
a tanuldst.

Egy iskola

A rajz, az idézetek egy budapesti iskoldban szilettek, ahol a gyere-
kek sokszinisége érték, a killdonbdz8ségek elfogaddsa természetes.

A Gyermekek Haza az 1993-94-es tanév 6ta fogad sérilt kis-
iskolasokat, valésitia meg a sajdtos nevelési igény( tanulék integrd-
cidjat. A 2005-2006-0s tanévben programunk nyolc osztélydban
kdzel 180 didk tanult, kéziluk 31-en integrélt stdtuszd, sajdtos ne-
velési igény( didkok. A Gyermekek Hazdba jar tanuldsban akadd-
lyozott (kézilik t8bb Down-szindrémds), hallassérilt, latéssérilt,
mozgdskorldtozott gyerek, akik egyitt tanulnak ép tdrsaikkal. Fon-
tosnak tartjuk, hogy az ép gyerekek kézé tébbféle sériléssel kizdé
didkot fogadjunk, ezzel is jelezve, hogy a tudatosan kialakitott is-
kolai kérnyezetbe minden sajdtos nevelési igény( kisiskolds jél be
tud illeszkedni.

A Gyermekek Hazdban folyé integrdlt nevelés, oktatds szakmai
megitélése nagyon 6. Rendszeresen fogadunk hazai és kilféldi
ldtogatéd csoportokat, szakmai munkakézdsségeket, f8iskolai hall-
gatdkat. A program pedagégusai tébb cikket publikéltak a fenti té-
mdkkal kapcsolatban. Iskoldnk 1998-ban gyermekkézpontd peda-
gégidjénak elismeréséil a Soros Alapitvany modellintézménye lett.
Az 1999-ben megjelent Welcoming Schools cimi UNESCO-kiad-
vényban Magyarorszdg integrélt oktatdsét a Gyermekek Héza
képviseli.

Az iskola pedagégusai komoly szakmai utat jértak be, amig idé-
ig jutottak. Ebben a részben a Gyermekek Hdaza konkrét példdi,
dokumentumai segitségével szeretném bemutatni, milyen utat kellett
végigjarnunk ahhoz, hogy iskolénk valéban befogads, minden ta-
nulé szdmdra hatékony intézmény legyen.

HOGYAN KEZDTUK?

Az 1980-as évek végén, a 90-es évek elején tébben voltunk, akik
szGknek érezve a hagyomdnyos iskola kereteit, Gjitani akartunk,
més utak keresésébe kezdtink. Azokban az években gyakorlé tani-
téként nagyon zavart, hogy hajdani iskolémban a gyerekek sokszor
nehéznek, unalmasnak taldlték a tanuldst, hogy nem volt lehet8sé-
gem a tanuldk eltérd képességeihez alkalmazkodnom, egyformat
és egyszerre kellett tanulnia és tudnia mindenkinek.
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Ugy éreztem, az iskola nem figyel eléggé a gyerekek életkori
sajdtossdgaira, sokat bintet, fekete ponttal, boszorkannyal, egyes-
sel, és keveset dicsér, buzdit, elveszi a tanulds dromét. Ezért, amikor
arra lehetéség adddott, nagy kedvvel csatlakoztunk tébb kollégdm-
mal egyitt az alapozé iskolardl masként gondolkoddk csapatdhoz.

Ez id& téjt sorra alakultak a kilénbéz8 alternativ dvoddk, iskoldk.
Ekkor kezdte meg m(kadését az elsé Waldorf-iskola Solyméron, az
elsé Monterssori-iskola Csepelen.

Alakultak olyan alternativ iskolék is, amelyek - a reformpedagé-
gidk alapvetéseit felhasznélva - 0j elképzeléseket valdsitottak meg.
igy j6tt létre a Gyermekek Haza is 1991-ben. A program kidolgozsi
és tanitdi, tandrai hosszabb, révidebb ideig dolgoztunk az éltalé-
nos iskola kiillénb&z8 szinterein. Tapasztalataink és a reformpeda-
gdbgidk elvei alapjdn jutottunk el addig a merész gondolatig, hogy
az alapozé oktatds lehet8ségeit mer8ben 6j oldalakrél kezdjuk
vizsgdlni.

Nehéz volt, hogy az iskolateremtés Gtjat egyedil kellett végigjar-
ni, a sajat eredményekbdl és kudarcokbdl kellett a kévetkeztetése-
ket levonni. Azonban a kézdsen kigondolt, rendszerbe szervezett,
a gyakorlatban eredményesnek bizonyulé elveket, koncepciét a ki-
dolgozdsban aktivan részt vevé pedagdgusok telijesen a maguké-
nak érzik.

A GYERMEKEK HAZA PEDAGOGIAI
ALAPELVEI

A Gyermekek Hdza induldsakor (1991) megfogalmazott legfonto-
sabb, azéta mér pedagégiai programunkban is régzitett alapveté-
seink a kévetkez8k voltak.

Az egyéni killonbségek tisztelete

Arra térekedtiink, hogy az iskola természetes befogadé kézege le-
gyen minden gyermeknek, figgetlenil egyéni adottsagaitdl, fejls-
dési temétdl, csaladi, szocializaciés hatterétél. Ennek megfeleléen
olyan iskolai kérnyezet kialakitdsa volt a célunk, amely figyelembe
veszi a gyerekek sokszinGségét. Alapvetésink, hogy minden didk
szdmdra biztositanunk kell a sajdt 0t megtaldldsénak lehetéségét.

A kdzésen kigon-
dolt, rendszer-
be szervezett,

a gyakorlatban
eredményesnek
bizonyulé elve-
ket, koncepciét

a kidolgozdasban
aktivan részt vevé
pedagégusok
teljesen a magu-
kénak érzik.

Alapvetésiink,
hogy minden didgk
szdmdra biztosi-
tanunk kell a sajat
Ut megtaléldsé-
nak lehet8ségét.
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A tanulési hely-
zetek GjszerG
értelmezése: a ta-
nulés drémforrdst,
énmegvalésitési
lehetdséget jelent.

Részlet a Gyermekek Haza pedagdgiai programjébdl:
A program tanitdi valligk, hogy:

* Az alapozd iskola elsddleges, kiemelt feladata a biztos alapkész-
ségek kialakitdsa minden kisgyereknél.

* A tanuldk szdmdra annyi és olyan jellegi tevékenységre kell lehe-
téséget biztositani, amennyire az adott fejlettségi fokdn sziksége
van ahhoz, hogy egy-egy ismeret biztos készséggé vdlhasson.

* Cél, hogy a kisiskolds sajdt lehetéségeinek megfelels, minél opti-
mdlisabb szintre juthasson egyéni fejl6dési itemének figyelembe-
vételével.”

A tanitdsi-tanuldsi folyamat értelmezése

Fontos alapvetésink volt a tanulds, a tanuldsi helyzetek GjszerG ér-
telmezése, mely szerint a tanulds drémforrdst, 5nmegvalésitési lehe-
téséget jelent. Azt gondoltuk, a tanuldsi folyamat megszervezése
sordn arra kell térekedni, hogy igazodni tudjunk a gyerekek eltéré
lehetéségeihez.

Részlet a Gyermekek Haza pedagdgiai programjébdl:

,A gyerekeket érdekeltté, aktivvd kell tenni az ismeretszerzés fo-
lyamatdban. A kisiskoldskor élettani jellemzdje a kivancsisdg, igény
a felfedezésre, tapasztaldsra.

Hiba az aktiv cselekvésre vagyd gyerekeket passziv befogads-
ként kezelni. Ezért a tanuldsi folyamat szervezésénél a tanuldk akti-
vitdsénak magas szinten vald tartdsa érdekében a kutatd, felfedezs,
cselekvéses tanulds keril elétérbe...

Kiemelt cél, hogy a pedagégusok megismerjék a tanulék sajdtos,

egyéni tanuldsi mdédjait, stratégidit, stilusat és szokdsait. Vegyék
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figyelembe a megismerési folyamat életkori és egyéni jellemzdit,
ezekre alapozzdk a tanulds fejlesztését...

Kiemelt figyelmet forditunk a gondolkoddsi, a problémamegolddsi
készségek, a kreativitds fejlesztésére, a déntéshozdsi képesség ki-
alakitésdra. A cselekvéses, egyittmikédésre épitd tanuldsi helyze-
tek alkalmazdsa rengeteg lehetéséget kindl ehhez.

Elengedhetetlen az optimdlis terhelés megvaldsitésa.

Ha a gyerekek a tanuldsi helyzetek sordn sajat képességeiknek,
pillanatnyi lehetéségiknek megfeleld feladatokkal dolgoznak, azo-
kat sikeresen tudjdk megoldani, tanuldsi kedviik, motivécidjuk dllan-
désul. A tanulds igy nem feladatként, hanem &rémforrdsként, én-
megvaldsitdsi lehetéségként jelenik meg.”

A gyermek megvdltozott szerepe

Elsédlegesnek tartottuk a szorongdsmentes, nyugodt, elfogads,
életkori sajdtossagokra figyeld iskolai kérnyezet kialakitdsét. Elfo-
gadjuk a gyerekek kdzti killdnbségeket, tiszteletben tartjuk az eltérd
képességeket, érési Gtemet, tanuldsi tempét és az alapvetd szemé-
lyiségjegyeket. Megfogalmaztuk, hogy a szabdlyok kialakitésa so-
rén a belatdsban, a belsévé valt értékekben hiszink. A gyerekeket
partnerként kezeljuk, véleményiket tiszteletben tartjuk.

Részlet a Gyermekek Haza pedagégiai programjébdl:

,A Gyermekek Hdza program a tanuldsi folyamat szervezésénél

a gyerekek szempontjait elétérbe helyezve a kévetkezd elvekre figyel:

* A gyerekeknek joguk van »gyereknek lenni, életkori sajatossdga-
ikat feltétlendl tiszteletben kell tartani.

* Nem csak »szenvedve« lehet tanulni, szikséges az élményszerd,
felfedezé tanulds.

* Fontos, hogy a kisiskolds sajdt tanuldsdnak szervezésében érde-
kelt, aktiv lehessen, egyittmikédé kézésség tagjaként fordulhas-
son segitségért tdrsaihoz, tanitdihoz.

* Nem a gyereket kell a tananyaghoz igazitani, hanem a tananya-
got az adott gyerekhez.

* A hiba a tanulds szerves része. A tanulénak joga van hibdzni
és a hibdbdl tanulni.

* A bizalom, a nyugodt, elfogadé légkér, a pozitiv megerdsités min-
den tanulénak alanyi jogon jér.”
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A tanité nem
mint minden
ismeretek tudéja
és kdzvetitdje
van jelen, sokkal
inkdbb egyiittmi-
kodé tarsként.

A Gyermekek
Hdéza f8 célkiti-
zése a befogadd
iskolai kérnyezet
megteremtése
volt.

A pedagégus megvadltozott szerepe

Az Uj pedagégusszerep kialakitdsakor arra térekedtink, hogy a ta-
ndr egyittmikdds térsként legyen jelen a tanuldsi helyzetekben.

Részlet a Gyermekek Haza pedagdgiai programjdabél:

A Gyermekek Hdza program tanuldsi helyzeteiben a tanité nem
mint minden ismeretek tuddja és kdzvetitdje van jelen, sokkal inkédbb
egyUttmiksdd tarsként. Elsédleges feladata az optimdlis tanuldsi fel-
tételek megteremtése a szikséges eszkézdk, feladatsorok, a tevé-
kenységrendszerek és az ismeretszerzés munkaformdinak végiggon-
doldsdval, megszervezésével.

Feladata szilkség esetén segitségadds, addig, amig azt a gyere-
kek vagy az adott tevékenység megkivdnja.

Tudnia kell tapintatosan helyet adni a tanuléi kezdeményezések-
nek. Ugyanakkor tisztdban kell lennie egy-egy készség kialakuldsd-
nak lépcsdéfokaival és azzal, hogy az adott gyermek éppen hol tart
e folyamatban, hiszen megfeleld fejleszté tevékenységet csak ennek
birtokdban tud biztositani szémdra.”

A KEZDETEK

A Gyermekek Héza megalakuldsakor megfogalmazott alapelvei
tikrézik, hogy az iskola f8 célkitizése a befogadé iskolai kérnyezet
megteremtése volt. Ez tette lehetévé, hogy 1993-ban, amint erre
a kdzoktatdsi térvény lehetéséget biztositott, belekezdjink a sajé-
tos nevelési igényd tanuldk integrécidjdba. Ehhez segitséget adott,
hogy 1993-ban a Budapesti Tanitéképzd F8iskoldval és a Bdrczi
Gusztav Gydgypedagdgiai Tandrképzd Féiskoldval kdzésen részt
vettink az Eurépai Gazdasdgi Kézésség dltal tamogatott, integrdlt
oktatés témakard TEMPUS projektben. Ennek lényege, hogy Nyu-
gat-Eurépa fejlett orszdgainak példdjén Magyarorszdg oktatdsi
intfézményrendszere elinduljon a sériilt tanulék integrécidja felé.
A projekt lehetdvé tette, hogy megismerjik més orszédgok egyuttne-
velési gyakorlatdt, és a mi kezdeti épéseinket is szakérts figyelem
kisérte.



A KEZDETEK

43

Jol déntottink?

Bar a Gyermekek Héza gyakorlatat az integréciéval foglalkozé
szakemberek - kéztik Csényi Yvonne, a Barczi Gusztédv Gydgype-
dagédgiai Tandrképzd Féiskola tanszékvezetdje és Kereszty Zsuzsa,
a Budapesti Tanitéképzé Féiskola tandra - alkalmasnak taldltak
a sajdtos nevelési igényd tanuldk integrécidjdra, mégis rengeteg
bizonytalansdg, félelem volt bennink. Féltink az ismeretlentdl, az
0j kihivéstdl, attdl, hogy meg tudunk-e felelni az elvardsoknak. Még-
is belevagtunk. Hittink abban, hogy az alapelveinkben megfogal-
mazott értékek lehetdvé teszik, hogy valéban minden gyerek szik-
ségleteit figyelembe tudjuk venni. Ebbe a sériilt gyerekeknek is bele
kell férnivk.

Tébb mint tiz év tavlatabdl latom, j6l déntéttink, amikor bele-
kezdtink az integracidba. Még tudatosabban kerestik azokat
a lehet8ségeket, megoldésokat, amelyek segitették az egyittneve-
lést. Minden iskoldnkba keriil8 kisiskolds 0j helyzetet teremtett. Uj,
és mégis ismerds helyzetet. Alapvetéseink mellett vélaszt kellett ta-
lalnunk az egyéni kihivasokra, feladatokra. Iskoldba kerilés, elfo-
gadds, egyéni segités, rehabilitécié, felsé tagozat, tébb tandr, ka-
maszkor, tovébbtanulds, szildk segitése... a végtelenségig lehetne
folytatni a felsorolast. Ha ezekre a kihivésokra a gyerekek valés je-
lenléte nélkil gondolunk, szinte megoldhatatlannak tdné kérdések.
De ha 8k madr oft vannak veliink, ha hozzank tartoznak, akkor ezek
a helyzetek természetes, megolddsra varé feladatokka szelidilnek,
és megsziletnek a j6 megolddsok. Ezt igazoljgk tapasztalataink.

Eszter torténete

Eszter 1993-ban kerilt a Gyermekek Hézdba. Az elsé taldlkozds-
kor egy szemiveges, hallékésziléket viseld kislany allt el&ttink.
Mosolyogva, bizakodva nézett rdnk, és mesélt nekink. Egy szavat
sem értettik... El sem tudtuk képzelni, hogyan fogjuk &t megérteni,
segiteni, tanitani, hogyan fog beilleszkedni az osztdlyba. Aztdn ta-
nitdja kézen fogta Esztert, és bevezette az osztalyba. Megkezd8d-
tek a mindennapok. Beszélgetések az osztdlytdrsakkal, a szil8kkel,
differencidlt tanulds, gydgypedagégiai fejlesztés, kirandulésok, ja-
tékok, mind Eszterrel kozdsen.
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Csak mostanédban
jottem rd, hogy

a Gyermekek
Héazdban sosem
éreztem magamat
fogyatékosnak.
Es a GYH-s évek
alatt tanultam
meg egy életre,
hogy én is ugyan-
olyan ember
vagyok,

mint a tébbi.

Ma Eszter 21 éves. A mdsodik tanévét fejezte be az ELTE Gyégy-
pedagdgiai Tandrképz8 Féiskolai kardn. Kivélé eredménnyel.
Angol nyelvvizsgdja, jogositvanya van. Teljes életet él, a mai napig
tartja a kapcsolatot volt osztdlytdrsaival, barétaival. Szeretek vele
beszélgetni. Minden szavdt értem...

igy latia ma Eszter:

~Nemcsak a szilleimnek és szik kérnyezetemnek, hanem a Gyerme-
kek Hézdnak is készénhetem azt, hogy csodds, boldog gyerekko-
rom volt.

Nagyon taldlé az iskola neve, ez tényleg a gyermekek hdza.
Itt minden a gyerekekrél sz4l, és mindig dgy éreztem, hogy ide ha-
zamegyek. S8t, még most is! Nagyon vdrom a pedagdgiai gyakor-
latomat, ugyanis itt is fogunk hospitdlni.

Csak a Gyermekek Hdzdban eshetett meg velem, hogy sirtam,
amikor beteg voltam, mert nem tudtam suliba menni. Csak mostand-
ban jéttem rd, hogy a Gyermekek Hézdban sosem éreztem maga-
mat fogyatékosnak. Es a GYH-s évek alatt tanultam meg egy életre,
hogy én is ugyanolyan ember vagyok, mint a tébbi.

Nemrég beszélgettem Mariettdval, az igazgaténdvel, nagyon
tanulségos dolgot mondott. Elmesélte, hogy az elsé hénapokban
senki egy sz6t sem értett abbdl, amit mondtam. En ezt észre sem
vettem, azt hittem, hogy nagyon érthetéen beszélek. Ma sem tudok
rdjénni, hogy sikerilt ezt elérniik a tanitéknak, és azt, hogy az osz-
talytérsaim is igy viselkedjenek velem. Készéném Nektek, Eva néni,
Andrea, Kata, Marietta, Aliz, Bea néni és a tébbiek!”

(Lovanyi Eszter)
Aztdn jéttek a tobbiek...

Eszter utdn sorra érkeztek iskoldnkba a sérilt gyerekek. Feri, Vin-
ce, 8k mindketten hallassériltek voltak. Egyre biztosabbd valtunk
a halléssérilt tanulékkal valé foglalkozdsban. Mér nem ijeszté fel-
adatként, hanem természetes helyzetként éltik meg érkezésiket.
J6 kapcsolatunk volt a Gydgypedagégiai Tandrképz8 Fdiskola
Szurdo-pedagdgiai Tanszékével, munkatdrsuk, Perlusz Andrea biz-
tositotta szamunkra a gyégypedagdgiai hétteret. Sokat kdszénhe-
tink neki, mindig szdmithattunk segitségére. Igen dm, de jottek az 0j
kihivasok. Megkeresett minket egy Down-szindrémas kislany anyu-
kdja azzal, hogy szeretné, ha Zséfi integréltan tanulhatna, véllaljuk-e2
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Azonnal &sszeilt a tantestiletink. Megbeszéltik, hogy ez egy Uj
helyzet, nehéz lesz, tudjuk-e vdllalni, széval minden kérdés elSke-
rilt, amit mér olyan sokszor megbeszéltink. Végil gy déntattink,
hogy vdllaljuk. Zséfi, Edina és a tébbi tanuldsban akaddlyozott
gyermek integrécidja megint Uj szint hozott életinkbe. Erésen diffe-
rencidlt tanuldsi helyzeteket, tananyagtartalmakat, egyittmiksdé-
seket. Megint kaptunk segitséget, ezittal Ringhofer Janosné, szintén
a Gydgypedagégiai Tanérképzd Féiskola tandra kapcsoléddott be
a munkdnkba. Azid8 teltével lattuk, hogy atanuldsban akaddlyozott
kisiskoldsok integrdcidja is megvaldsithaté. Es ekkor érkezett Bori,
a fels8végtag-hiannyal sziletett kislany. Megint leiltink a kollégé-
immal, megint megbeszéltik, hogy ez egy nagy kihivds, nehéz lesz,
tudjuk-e vdllalni, széval minden kérdés Gjra el8kerilt, amit mér olyan
sokszor megbeszéltink. Es ismét Ggy déntéttink, hogy vallaljuk.

A kévetkez8 sérilt gyermek érkezésekor mér nem azért ultink
dssze, hogy megbeszéljik, tudjuk-e vallalni. Az eltelt évek, a tébb-
nyire sikeresen megoldott helyzetek bebizonyitotték szdmunkra:
nem az a f8 kérdés, hogy milyen sérilt kisgyerek érkezik a Gyerme-
kek Hazdba, hanem az, hogy tudjuk-e a sérilésének megfeleld fel-
tételeket biztositani az osztdlyban. Ennek konkrét teendéit kell k6z5-
sen megbeszélnink.

HOGYAN MUKODUNK
A MINDENNAPOKBAN?

Az alapelvek elméleti megfogalmazasa tikrozte a Gyermekek
Héza alapitéinak, pedagégusainak nevelési elveit, iskolardl, gyer-
mekrél, tanuldsrdl vallott nézeteit. Az alapvetések tényleges ered-
ményességét a gyakorlat mutatja meg. Minden alapelv annyit ér,
amennyi megvalésithaté abbél a mindennapokban. Nézzik ilyen
szemmel alapvetéseinket.

Az elfogadds mint érték

Epek és sériltek, tehetségesek és lassabban haladék, mozgékonyak és
nyugodtabbak. A gyerekek killdnbdz8ek, sokfélék, és ez igy van jél!

Az elfogaddst, a tolerancidt alapértékként kellene meghatéroz-
nunk. Az iskolai tapasztalatok azonban gyakran mast mutatnak. Az

A kévetkezd sérilt
gyermek érkezé-
sekor mdr nem
azért iltink 8sz-
sze, hogy megbe-
széljik, tudjuk-e
véllalni.

Minden alapelv
annyit ér, amennyi
megvalésithaté
abbél a minden-
napokban.
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elfogadds azoknak a tanuléknak jér, akikkel nincs probléma, képe-
sek a figyelmiket meghatdrozott ideig egy-egy, a tanité &ltal fontos-
nak itélt dologra 8sszpontositani, helyesen fejezik ki magukat, és
a szabdlyokat is mindig betartjék. A tdl aktiv, érdeklédé, kreativ
gyerekek, a visszahizédé, dlmodozé tanulék gyakran gondot, ne-
hézséget jelentenek az iskoldkban. Pedig az elfogadés biztonsaga-
ra nekik is szikséguk van.

A pedagdgusok gyakran tehetetlennek érzik magukat a gyere-
kek sokféleségének kezelésében. Nem tudjdk, hogyan oldjdk meg
azokat a helyzeteket, amelyek a kilénbsz8ségekbdl fakadnak. Erd-
sen él még a pedagégiai gondolkoddsban az egységesség képze-
te, mely szerint az a ,j6 iskola”, amelyik kdvetkezetesen egyfélét
kévetel minden didkjatdl, minden helyzetben. A kivételezés” szér-
ny( pedagdgiai vétségnek szamit. Pedig a ,kivételezés” az egyéni
bandsméd alapja. Minden tanulé |, kivételes”, ez az elfogadé szem-
lélet Uzenete.

A Gyermekek Hézdban, ahol az egyitinevelés természetes, ahol
magdtdl értetéds, hogy egy tehetséges tanulé éppen nagyothallé
tarséval dolgozik kézésen, a mozgdssérilt gyerekek egyitt tanul-
nak, jatszanak ép tdrsaikkal, az elfogadds a vilédg legtermészete-
sebb dolga. Nincs csifolds, bantés, kirekesztés, van empdtia, tiszte-
let, tolerancia.

A Gyermekek Hdza tanitéjaként naponta élem meg azt a csoddt,
amit az integrélt nevelés jelent mindannyiunk szdmdra. Tanult mér
az osztdlyomban nagyothalld, |4tdssérilt, tanuldsban akaddlyozott,
Down-szindrémds kisgyerek. A velik és az ép tarsaikkal t3ltétt min-
dennapok, apré pillanatok gydztek meg arrél, hogy az elfogadés,
a tolerancia legalapvetébb emberi értékként ott van minden gye-
rekben. Csak vigydznunk kell, hogy el ne vesszen!

Pillanatképek a folyosérél

Végigsétalva a Gyermekek Héza folyosdjdn, érdekes villanasokat
latok. A mésodik osztdly az udvarra késziil. A gyerekek a folyosén
6ltéznek. Mindenki veszi fel a kabatjat, sapkdijét, indul az udvarra
jatszani. Az egyik padon egy Down-szindrémas kislany, Déri l.
Elétte Ul osztdlytarsa, Baldzs a f6ldén. Kezében Déri cipdje. - Gye-
re, vegyik fel a cipéd! - mondja Baldzs. Déri kelleti magat, labat
arrébb hizza. Baldzs belemegy a jatékba, egy ideig huzakodnak.
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Végil Baldzs résegiti Déri ldbdra a cipét. Megkéti a fizét. - Kész
vagyunk, szaladhatsz - mondja. Déri rénevet, és indul. Ezutdn
Baldzs is feldltézik, és megy a tébbiek utdn. Szémdra a vilag legter-
mészetesebb dolga, hogy segit Dérinak abban, amit egyedil nem
tud megcsindlni. Ez nem feladat, csupén megold egy mindennapos
helyzetet.

A folyosé mésik részén Maté, egy hetedikes fii cipeli Bori,
a felsévégtag-hidnnyal sziletett tdrsa magasitott székét. Mellette
Bori baktat. Az informatikaterembe tartanak. Bori székét 4t kell vin-
ni, mert 8 csak a szamdra készitett magasitott székrdl éri el labaval
az asztalt. Maté sem érzi, hogy valamilyen feladatot hajtana végre.
Nem & a felelése Bori székének. Egyszer(en természetes szdmdra,
hogy vannak olyan dolgok, amiket Bori mellett meg kell oldani.

SZEMELYES KAPCSOLATOK

Az elfogadds legfontosabb feltételének a személyes kapcsolatok
kialakitasat tartjuk. Sok id8t, megfeleld helyzeteket szilkséges terem-
teni arra, hogy minden gyerek személyiségét, csaladi kérilményeit
megismerijik, kialakitsuk a tanitékhoz, a térsakhoz fiz8d8 szemé-
lyes j6 viszonyt.

Az iskolakezdés elétt

Az ismerkedést, a személyes kapcsolatok kialakitdsat mér az iskold-
ba kerilés elstt megkezdijik. Az elsd osztdlyt megel8z8 tanév mér-
ciuséban jatszédélutant rendeziink leendd tanitvényaink szaméra.
Célunk ezzel, hogy szabad tevékenységek, jaték, éneklés, rajzolds
kézben, tanuléstdl teljesen fiiggetlen kérnyezetben nyerjink képet
az ovisok temperamentumdrél, kapcsolatteremtd, kezdeményezd
készségikrél, egymdéshoz valé viszonyuldsaikrél. Megfigyeljik,
hogy a sérilt gyerekek hogyan illeszkednek be a csoportba, meny-
nyire nyitottak tarsaik felé.

Szintén a mélyebb megismerés érdekében a szil8ket megkérjik,
vélaszoljanak néhdny kérdésinkre. igy képet nyeriink a szil8i haz
értékrendjérd|, iskoldval szembeni elvarésairdl.

Szdmdra a vildg
legtermészete-
sebb dolga, hogy
segit Dérinak
abban, amit
egyedil nem tud
megcsindlni.
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Részlet a szil8knek szant kérdBivbél:

Kedves Szilsk!

A késdbbi eredményes egyittmikédés érdekében kérjik, vélaszoljanak az aldbbi
kérdésekre! (Kilén az édesapa és az édesanya is.)
1. Felmerilt-e gyermekikkel kapcsolatban bdrmilyen egészségigyi, fejl6dési
probléma?
2. Volt-e valamilyen nagy vdltozés a gyerek életkérilményeiben?
3. Van-e testvére, ha igen, hdny, és hdny évesek?
4. Mivel foglalkozik szivesen a gyermek otthon és az dvoddban?
5. Hogyan jellemezné &t, melyek a jellemz4 tulajdonségai?
6. Van-e nevelési problémdja vele?
7. Miért szoktdk jutalmazni &8t, és hogyan?
8. Miért szoktdk bintetni &t, és hogyan@
9. Naponta mennyi idét téltenek egyiitt vele, mi a szokdsos szombat, vasdrnapi
programe
10. Mit vér dltaléban az iskolatsl2
11. Miért vélasztotta gyermeke szdmdra a Gyermekek Hézate
12. Gyermekének milyen tulajdonsdgait szeretné elsésorban fejleszteni? Milyen
felnéttnek szeretné lgtni@

Vélaszait készénijik!

Tovabb folytatva a személyes kapcsolatok kiépitésének fontos
Gtjét, az iskoldba keriilés eldtti nydron a leendé tanitdk levelet irnak
a gyerekeknek. A levél a kisiskolasnak cimezve, postan érkezik, ez-
zel nagy 6romét szerezve neki. A gyerekek vdlaszleveleibdl tobb
hasznos informéciét szerezhetiink réluk és a csaldadjukrél. Jé szolga-
latot tesz a nydri levelezés az iskoldhoz valé pozitiv érzés kialakitd-
séban is.

Részlet az egyik levélbdl:
Kedves Cili!

Biztos te is vdrod mdr a sulit! Mi nagyon. Emlékszel, tavasszal milyen 6t jétszot-
tunk egyitte Kezdjik a tanévet is egy kéz6s kirdnduldssal! Taldlkozzunk augusztus
26-én 10 Srakor Szentendrén a HEV végdllomdsandl. Szeretettel vérjuk szileidet,
testvéreidet is. Ugy tervezzik, kb. 3-ig jatszunk egyutt.
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Szeptember 1-jén sok izgalmas élmény vér rdd. 3/4 8-kor vérunk az iskolédban.

8-kor kezdédik az évnyitd. Ezutdn Gnnepélyes fogaddst tartunk az Uj elsésék szd-

mdra, azaz nektek.

Addig is érezzétek j6] magatokat, jdtszatok, pihenjetek sokat!
Arra kérink, kildj nekink egy-két szép rajzot!

Cimink:

Sok-sok puszit kildiink: Marietta néni, Kinga néni

Szintén a gyerekek megismerését és az iskoldhoz valé j6 viszony
kialakitasdt szolgdlia a leendd elsésdk nydr végén zajlé - a levél-
ben jelzett - kirdnduldsa. A kirdndulds j6 alkalmat teremt a gyere-
kek sokoldaltd megismerésére. Olyan helyzetet, ahol nem a tanul-
manyi teljesitmény szamit. A kirdnduldson értéket jelent az igyesség,
a kitartds. Meg lehet csodélni példéul egy halldssériilt gyerek ba-
torségét, ha egy nagy cserebogarat vagy békét a kezébe mer venni.
Meg lehet tanulni, hogyan kell segiteni egy erdei patakon valé étke-
lésben egy gyengén l&té tarsunknak. Egy tanuldsban akaddlyozott
kisfio lehet j6 focista, és igy tovdbb. Gyakran megfogalmazzuk,
hogy mindenkiben rengeteg érték van, és vannak bizony olyan teri-
leteink is, ahol segitségre van szikségink. Nincs kilénbség kodz-
tink, ilyen szempontbdl egyformdk vagyunk. Ha a gyerekek latjék,
hogy tarsuk milyen Ggyes volt bizonyos helyzetekben - ahol lehet,
hogy 8k kevésbé -, kénnyen elfogadjék, hogy lehetnek olyan szitu-
4cidk, ahol ez forditva térténik. Egy kislany megfogalmazéséval:

,Egyszer te segitesz nekem, egyszer pedig én neked! J&2”

Ez igy mindenki szdmdra természetes.

Az elsé napok az iskoldban

Az iskoldhoz valé pozitiv viszony kialakitdsét szolgélja kedves ha-
gyoményunk, a tanévnyitdé napjdn tartandé tnnepélyes ,elsésava-
tas” is. Ezzel azt éreztetjik, hogy az elsésék nagyon fontosak a
szdmunkra, 8rilink, hogy a Gyermekek Hazdban fognak tanulni.
Az 3sszes osztdlyt végigjdriuk az elsésokkel. A kicsik minden osz-
talyban valami kézés jatékot jGtszanak a nagyokkal. Az elsé taldl-

Gyakran megfo-
galmazzuk, hogy
mindenkiben ren-
geteg érték van,
és vannak bizony
olyan teriileteink
is, ahol segitségre
van szikségiink.
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Megbeszéljik
egyitt, mire

kell figyelniink,
hogy 6l érezziik
magunkat.

Minden gyerek
sajat, egyéni
szikségleteinek
megfelels fejlesz-
té feladatokat
végez.

kozdst kis ajandékokkal, (szines ceruza, radir, alma, ,Gyermekek
Hdazds" trikd) tesszik még emlékezetesebbé. Ezutdn mennek a gye-
rekek a sajdt termikbe, amely feldiszitve, tele lufikkal, jatékokkal
mér vérja 8ket.

Miért tartjuk mindezt fontosnak? Addigra, mire el8szér belépnek
az osztdlyba a gyerekek, mdr rengeteg élményben volt részik. Mér
tébbszér taldlkoztak, sokat jatszottak egyitt és sok szeretetet kap-
tak tanitéiktdl, tarsaiktdl. Ezek az alkalmak a tanitéknak is rengeteg
lehetéséget nyljtanak arra, hogy leendd tanitvanyaikat megismer-
iék, személyes kapcsolatokat alakitsanak ki velik.

Az elsé napok a tovdbbi ismerkedéssel telnek. Mesehallgatds,
korjatékok, kézés éneklés. Nem sietink, megteremtijik a k6zds mun-
kankhoz szitkséges korilményeket. Eletiink szabdlyait és titkos jeleit
is kozosen alkotjuk. Megbeszéljik egyitt, mire kell figyelnink, hogy
i6l érezzilk magunkat. Milyen jeleket hasznéljunk, amikor egymdsra
szeretnénk figyelni. Csoportokat alkotunk az egy ovibél érkez8 gye-
rekekbdl, akik nagy csomagolépapirra lerajzoljdk, lefestik az 6vo-
dét, ahovad jartak. Ezekbe a munkdkba a sérilt kisgyerekek is 4l
bekapcsolddnak. A kdzds jaték, alkotds sordn szinte észrevétlendl
tanulnak meg egymdsra figyelni, egyitt dolgozni.

Térekszink a gyerekek tanuldst segitd képességeinek megismeré-
sére. Milyen a figyelme, az emlékezete, mi jellemzi gondolkoddsat,
biztos-e a térbeli tdjékozdddsa? Az elsé osztdly elsd heteiben egy-
szer(, jatékos feladatok segitségével felmérjik a gyerekek tanulést
segité képességeinek szintjeit, fejlettségét. Megfigyeljik a ceruzafo-
gésukat, feladattartdsukat, beszédkészségiket. Ebbe a munkéba
iskolédnk gyégypedagdgusai is bekapcsolédnak. Ha valamelyik
terileten elmaraddst tapasztalunk, megkezdjik annak specidlis
fejlesztését. Példaul ha azt tapasztaljuk, hogy a kisiskoldsnak pon-
tatlan a vizudlis észlelése, akkor rendszeresen jatszunk vele ,Mi
a kiildnbség?” vagy ,Differix” tarsasjatékot. Ha valakinél a finom-
mozgdsok terén tapasztalunk elmaraddst, akkor vele sokat gyurma-
zunk, tépink és gydngyét fizink.

Mar itt differencidlt feladatvégzéssel dolgozunk, hiszen minden
gyerek sajat, egyéni szikségleteinek megfeleld fejleszté feladato-
kat végez. Van, aki térsasjatékkal jatszik, van, aki téri orientécidt
fejleszté szinezd feladatokat végez és van, aki apré részeket prébdl
beilleszteni egy hidnyos képbe.

Arra térekszink, hogy a gyerekek lehetdleg csak olyan tanulési
helyzetbe keriljenek, melynek eredményes megvalésitdséhoz szik-
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séges hattérképességekkel rendel-
keznek. igy kikiszébslheté a ku-
darc, ahéttérképességek hianyabdl
addédé sikertelen tanuldsi helyzet.
A sikeres, eredményes tanulds né-
veli a tanuldsi kedvet, motivdl a to-
vébbi munkéra.

A beszélgetékor

Az iskoldnk mindennapi részét
képezé beszélgetSkorsk a kdzds,
kotetlen beszélgetések szinterei.
Az elsd osztdly elsé napjdtdl a
nyolcadik osztdlyig szerves része
életinknek. A kisiskoldsok szive-
sen mesélnek arrdl, mi tértént ve-
lik otthon, mi foglalkoztatia Sket,
szivesen osztjgk meg &rémiket,
banatukat velink és egymdssal. A beszélgetékérnek, ahol akar
legmélyebb érzéseinket is megoszthatjuk egymdssal, intimnek, me-
legséget sugdrzénak kell lennie. A terem sarkdban, kuckészerd,
puha szivacsokbdl, parndkbdl kialakitott beszélgetSkdrben, egy-
mas felé fordulva Glink le minden reggel. A nap inditdsaként 4l
segiti az egymdsra hangoléddst. A reggeli beszélgetés alkalmat
kindl nekink, hogy érzékeljik, melyik tanulénk hogyan kezdi a na-
pot. Ha valamelyik kisgyerek nem aludta ki magét, otthoni prob-
lémdkrél, veszekedésekrsl mesél, tudni fogjuk, hogy neki aznap
tébb simogatdsra, szeretetre lesz sziksége, és esetleg kevesebb
feladatot fog megoldani. A beszélgetések, a személyes megisme-
résen t0l, alkalmasak olyan kérdések megbeszélésére is, amelyek
az egész osztdlyt foglalkoztathatidk. Természetesen mi, a taniték
is kezdeményezhetiink beszélgetést. A gyerekek nagyon szeretik,
ha mi mesélunk. Sajét térténeteinken keresztil sok tzenetet tudunk
megfogalmazni osztdlyunk szdméra. En példdul mindig elmesélem
tanitvényaimnak, hogy engem az iskoldban sokat csifoltak, mert
nagyon magas vagyok. Megosztom velik, milyen rossz volt ez ne-
kem, és mennyire &rilék, hogy most olyan iskoldban tanithatok,
ahol senki nem cstfolja tarsat.

A beszélgets-
kérnek intimnek,

melegséget sugér-
zénak kell lennie.

A gyerekek
nagyon szeretik,
ha mi mesélink.



52

Il. RESZ: A GYERMEKEK HAZA

Megmutatta
Alexa nagyitott
szdvegeit, a nagy
vonalkézi fizetet,
az erds fény{
lampaét.

Alexa térténete

Alexa latassérilt kislany. Koraszildtt volt, nagyon kis sillyal szile-
tett, sokdig volt inkubdtorban. A beszélgetéksrben Alexa sérilésé-
r8l beszéltink. O maga mesélte el, mennyi izgalom volt a sziiletése
koril. - Akkora voltam, mint egy kild kenyér - mondja, és komolyan
bélogat hozzd. A tanité mesélni kezd, milyen segitséget kapnak
a kis sdllyal sziletett babdk, mi az inkubdtor, miért van rd szikség.
A gyerekek érdeklédve hallgatjdk a tanité szavait. Alexa sajdt tudd-
séval kiegésziti a torténetet, ltszik rajta, hogy szileivel is sokat be-
szélgettek a sziletése korili id8krél. Téjékozott. Széba keril, hogy
az inkubdtorban sajnos megsérilhet a kisbabdk szeme. Ez tértént
Alexdval is. A tanité kis nejlonzacskédarabokat vesz el8. Ezeket
a gyerekek egymds utdn a szemiik elé illesztik. A vildg elhomdlyo-
sul... Aztdn egyitt megnézik Alexa er8sen nagyité szemivegét.
A tanité megkérdezi, mit gondolnak a gyerekek, miben tudnak Ale-
xdanak segiteni. A javaslatok 6zénlenek: mindent a kezébe adunk,
hogy kézelrél meg tudja nézni, ismeretlen helyen fogjuk a kezét, nem
hagyunk a féldén semmit, amiben el tud esni, segitink a téskéjabd!
kipakolni...

Ezutdn a tanitd is megmutatta, 8 miben tud segiteni. Megmutatta
Alexa nagyitott szévegeit, a nagy vonalkéz{ fizetet, az erds fény(
lédmpdt, melyet a tanuléasztaldra lehet szerelni, és azt az éllithaté
teteji specidlis asztalt is, amelynél Alexa dolgozni fog.

Ha barmi kérdés felmerilt, maris kézésen keresték a megoldds
lehet8ségét. Alexa érezte, hogy szamithat tarsaira, a gyerekek pe-
dig megérezték, hogy tudnak 4l segiteni, ha szikséges. Ehhez adott
példét a tanité is, amikor az & lehetdségeit mutatta meg. Nem az
volt a kérdés, hogy mit nem tud Alexa a sériilésébdl adéddan meg-
oldani, hanem az, hogy milyen feltételek biztositasaval tudunk neki
kdzdsen segiteni.

Azéta, ha a beszélgetdkérben barki meg szeretne mutatni vala-
mit a térsainak, az elsé dolga, hogy Alexa kezébe adja, hadd néz-
ze meg kdzelrdl, hadd tapintsa, szagolja. Ha tanulds sordn kézésen
készitenek valamilyen munkét, és Alexa nagyon réhajol a kdzds lap-
ra, hogy ldssa, mi van rajta, tdrsai tirelemmel varnak. Soha nem
|5kik félre, inkabb 8k kukucskdlnak. Jél emlékeznek arra, milyen volt
a vildgot homdlyosan, nejlonzacskén keresztil lni.
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A filemet nem tudom becsukni...

Szintén az egyik beszélgetkérben tértént. Egy kislény - a neve
nem érdekes - szomorGan gubbasztott a sarokban. Térsai térténe-
teit hallgatta, de latszott rajta, hogy a gondolatai mashol jarnak.
Végil megszdlalt. Halk hangon, banatosan mesélte el nekiink, hogy
nagyon rossz éjszakdja volt, a szilei csinydn veszekedtek egymds-
sal, és & egész éjjel nem tudott aludni. - Tudjdtok, a szememet be-
csuktam, hogy ne ldssak, de a filemet nem tudtam becsukni. Nagyon
kiabdltak egymdssal - mondta. Mindannyian megértéen hallgattuk
térténetét. Aztdn hozzdm buit, és sirni kezdett. Az egész osztdly vi-
gasztalta. Abban maradtunk, hogy ha tanulds kézben eldlmosodik,
nyugodtan fekiidjén le pihenni a szivacsokra. Elkezd8détt a tanulds.
A kislany egyszer csak abbahagyta a munkdt, lefekidt és elaludt.
A tébbiek néma csendben dolgoztak tovabb. Olykor egymést figyel-
meztették, hogy ne hangoskodjanak, hiszen az egyik térsuk alszik.
- Nehéz éjszakdja volt, maradjunk csendben! - mondték egymds-
nak. Azon az érén egydltaldn nem kellett fegyelmeznem Sket...

Kicsik és nagyok

A személyes kapcsolatok kialakitésa nemcsak az egy osztélyban
tanulé gyerekek és tanitéik kozott fontos, hanem az egész iskoldn
belil. Nagy solyt fektetink arra, hogy a Gyermekek Hézdban tanu-
16 gyerekek jél ismerjék egymast. Az elsSsavatds sordn az els&sdk
.nagy bardtokra” tesznek szert. Meghaté létni, ahogy a kis elsds
szalad ahhoz a fels8shéz, akivel mér megismerkedett. Sok kozds
programot szervezink az egész iskola szdmdra. Akaddlyverse-
nyinkan példdul életkorilag vegyes csapatokat hozunk létre. Van
a csapatnak elsds és nyolcadikos tagja is. A feladatokat dgy dllitjuk
dssze, hogy kicsinek, nagynak legyen dolga. A sérilt tanuldk is tel-
jes érték( tagjai a csapatnak, térsaik nagyon figyelnek rajuk, ha
szilkséges, segitenek nekik. Sokszor l4tjuk azt is, hogy a nagyobb
sériltek szivesen segitenek a kisebbeknek. A nyolcadikos Down-
szindrémds Zséfi az iskolabuszon rendszeresen matekozott egy ma-
sodikos kislannyal. Zséfi mondta a feladatot, Hanna pedig kisz4-
molta azt. A buszon utazé gyégypedagdgus észrevette ezt
a jelenetet, és ezutdn szervezett olyan foglalkozdasokat, ahol Zséfi
korrepetdlta, segitette kisebb tarsat. Zséfi komolyan készilt a fel-

Eletkorilag ve-
gyes csapatokat
hozunk létre.

A sériilt tanulék is
teljes értéki tagjai
a csapatnak.
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Az elsé osztdlyos
tanité nyolcadik
végéig osztdly-
fénok marad az
osztdlya mellett.

adatra, az éltala dsszedllitott feladatsorokat megmutatta nekink is.
Tirelmesen magyardzta Hanndnak, mi a j6 megoldés. Orém volt
l&tni 8ket egyUtt.

Kézbél kézbe

A személyes kapcsolatokra vigydznunk kell. Nem szakadhatnak
meg az alsé és felsd tagozat dtmenetekor. Erre tudatosan figyelink.
Az elsé osztdlyos tanité nyolcadik végéig osztdlyféndk marad az
osztdlya mellett. Otédikté| ketten lesznek, mert az egyik felsé tago-
zatos tandr is osztdlyféndk lesz, vele egyitt. A felsés tandr tébb
tandrét tolt a gyerekekkel, napi kapcsolata intenzivebb. A tanité
a folyamatossagot biztositja. Ketten jél kiegészitik egymast. A tani-
t6, ha méd van r4, tart néhdny tanérét is felsés osztalydban. Ezen-
kivil jelen van a reggeli beszélgetések egy részén, a kézés progra-
mokon, a szil&i értekezleteken. O az, aki sokat tud a gyerekekrdl,
csalddjukrdl, bardtsagaikrél, tanuldsanak jellemzgirdl. Ezt a tudé-
sét viszi be a k6zds gondolkoddsba. Az 0j osztalyfénék is sokat tud
mér az osztdlyrdl, az abban tanulé gyerekekrdl, szileikrsl. O mar
negyediktél rendszeresen részt vesz kdézds programokon, tan-
érakon, sziil8i értekezleteken. Es mdr ennek elétte is sokat tudott
az osztdlyban tanulé gyerekekrél.

Hiszen rengeteg iskolai progra-

mon vettek részt kdzésen, az eset-
megbeszéléseken taldlkozott az
egyes gyerekeket érinté kérdé-
sekkel, helyzetekkel. Ez a sze-
mélyes, minden gyereknek
jaré egyéni térédés nagyon
fontos. Biztonségot
jelent gyerek-
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szilének, pedagdégusnak. A sajdtos nevelési igényd tanuldk szem-
pontjdbdl még fontosabb, hogy kézbdl kézbe kerilienek. Nekik
még nagyobb szikségik van a folyamatossdgra, arra, hogy tudja
minden felsds tandr azt az utat, amit 8k alséban végigjartak. A sze-
mélyes kisérést biztositiék a gydgypedagdgusok. Arra térekszink,
hogy a sériilt gyerekekkel elsé osztalytél nyolcadikig ugyanaz a
gyogypedagdgus foglalkozzon. Mindez segiti a biztonsdgos, térés-
mentes tagozatvaltdst.

Megvalésithaté az elfogadds a tanéran?

Matematikaéra az elsé osztalyban. Ebben az osztdlyban tanul egy
hiperaktiv, magatartdszavarral kiizds kisfio. Abel nagyon okos, de
nehezen tiri a kétdttségeket, képtelen egy helyben ilni, éllandéan
van valami fantasztikus &tlete, széval tele van vele az osztdly. Ezen
az 4rdn is lathaté volt, hogy szétfesziti az energia, nem bir magé-
val. A tanité rémosolygott Abelra, majd azt mondta neki:

- Hoztam Neked egy nagyon izgalmas feladatot. A tandri szoba
ajtajéra ragasziva taldlod meg. Kérlek, keresd meg! Abel boldo-
gan kiszaladt. O is, az egész osztdly és a tanité is megkénnyebbilt.
Abel néhdny perc milva érkezett vissza a terembe. Kezében egy
gyényér( sarga boritékot tartott, melyre szines betikkel volt rairva
a neve. A boritékban a kévetkezd feladatok voltak:

* Menij fel az elsé emeletre, de Ggy, hogy csak minden mdso-
dik [épcséfokra épj!

* Folytasd a szédmsort! 2, 4, 6...

* Szdmold meg, hény fogas van a tandri szoba elétt! Szdmold
meg, hany fogason l6g kabét! A fogasok szdmdbdl vond ki
a kabdtok szédmat!

* Ha tudsz, irj errél a feladatrél széveges feladatot!

Abel boldogan dllt neki a feladatok megolddsanak. Nem kel-
lett 8t a munkdra biztatni, nagy kedvvel dolgozott. Székdécselt
a lépcsékén, majd szamsort irt. Fogasokat, kabatokat szamolt, 8sz-
szerdncolt homlokkal gondolkozott. Széval tanult. Amikor befejezte
feladatat és visszament az osztdlyba, a tanité megdicsérte, megmu-
tatta Abel munkéjat a tébbieknek is.
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A tanité sziddés,
fekete pont,
megszégyenitd
kikildés helyett

a megfeleld
tanulési helyzetet
biztositotta Abel
szdmdra.

A kisiskoldsok
életkori jellemzéje
a kivéncsisdag,

a felfedezni
vdagyds.

Az ismeretkzl8
pedagégus és
befogadé tanulé
alapdllas helyett
az egyittmunkal-
kodé gyerekek és
tanité kézés tevé-
kenységét tartjuk
eredményesnek.

Mi is tértént ebben a tanuldsi helyzetben? A tanité szidés, fekete
pont, megszégyenitd kikildés helyett a megfeleld tanuldsi helyzetet
biztositotta Abel szémdra. Elfogadta és kezelte Abel sajdtos, nagy
mozgds- és munkaigényét. Ha bintetéssel, szigort fegyelmezéssel
prébdlija megoldani ezt a helyzetet, nehéz, szorongdsokkal teli pil-
lanatokat okoz Abelnek, s ezzel nem segiti 6t.

GONDOLATOK A TANULASROL

Nehéz feladatot jelentett, hogy a tanulési helyzetek sordn is kiala-
kitsuk az elfogadd, biztonsdgos kérnyezetet. Hogyan valésithaté
meg a mindennapokban, hogy a tanulds élményt nyijtson, dnmeg-
valésitdsi lehet8ség legyen? Mi médon biztosithatd, hogy a gyere-
kek aktivan vegyenek részt a feladatvégzésben, felel8sséget érez-
zenek sajat és tarsaik munkdjaért2 Hogyan lehet figyelembe venni
a tanulék kézti kilénbségeket, az optimdlis terhelés megvalésitd-
sate Ezekre a kérdésekre mind vdlaszt kellett taldInunk ahhoz, hogy
megvalésuljon az a tanulési kdrnyezet, amely minden didk szaméra
hatékony tanulési feltételeket biztosit.

Aktiv tanulds

A kisiskoldsok életkori jellemzd8je a kivancsisag, a felfedezni vagyds.
Ezt szil8ként pontosan tudjuk. Senki nem lepddik meg otthon, hogy
az 8 gyereke hason fekszik a sz8nyegen, kutat, és szétszed min-
dent, Ggy tanul hat-hét éves kordban. Fegyelmezés, fekete pont, 4l-
landé kilsé motivalds nélkil. Arra téreksziink, hogy az ismeretszer-
zés e sajatossdgait megvaldsitsuk tanitasi gyakorlatunkban.

Fontosnak tartjuk, hogy a gyerekek érdekeltek, aktivak legyenek,
a tanuldsi helyzetek élményt nydjtsanak, egyittmikddésre késztes-
senek. Az ismeretkdzl8 pedagdgus és befogadé tanulé alapdllas
helyett az egyittmunkdlkodé gyerekek és tanité kézds tevékenysé-
gét tartjuk eredményesnek. Szakitottunk azzal a felfogdssal, misze-
rint a felkészilt tanité megmondija, megtanitja a passziv, hallgatasra
itélt tanuléknak a tananyagot. Véleményink szerint ez a tanitdsi
helyzet nem veszi figyelembe a gyerekek tanulési jellemz8it, és ki-
|6ndsen nehéz helyzetbe hozza a hatranyos helyzet( és a sajétos
nevelési igényd didkokat.
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A korunkra jellemz8 felgyorsult vilag, az aktiv, tevékeny, kivancsi
gyerekek egyre er8sdd jelzései mutatjdk, hogy a szévegtanuldsra,
ismeretdtaddsra épitd tanuldsszervezés egyre nehezebben miks-
dik a gyakorlatban. Az ismeretek mdar nem csupdn egy-egy ember-
t8l, a tanitétél szdrmaznak. A gyerekekre zGdulé rengeteg informd-
cié, az ismeretekhez valé hozzéférés széles korl lehetdségei is
jelzik, nem a passziv, hanem az aktiv részvétel kell, hogy jellemez-
ze a tanuldst.

Cselekvéses, aktiv tanuldson azokat a tanuldsi helyzeteket
értjuk, ahol a gyerekek haszndlhatiék meglevé ismereteiket, épit-
hetnek sajat tapasztalataikra. Ugy is megvalésulhat cselekvéses,
élményszer( tanulds, hogy semmilyen eszkdzt nem haszndlunk,
csupdn hagyjuk tanuldinkat tapasztalatot szerezni, gondolkozni.
Példéul hogy nyelvtanéran nem azt mondjuk, hogy a f8név az é18-
lények és az élettelen dolgoknak a neve - még a ,gondolati dol-
got” is hozzdtesszik -, amib8l vajmi keveset ért egy gyerek, nem
csak a hétranyos helyzetl és nem csak a sajatos nevelési igényG.
A szabdly kézlése helyett f8neveket tartalmazé kis székartydkat
adunk nekik, és kérjik, csoportositsak azokat valamilyen szempont
szerint. Tehdt, lehetéséget biztositunk arra, hogy gondolkozzanak
kdzdsen azon, hogy egy csoportba keriiljon-e az asztal és az em-
ber székértydja. Esetleg azon, hogy a virdg élélény-e. Kialakulhat
egy [6izG vita is. El8kerilnek olyan fogalmak, mint a szeretet, be-
csilet, valakinek csak eszébe jut, hogy ezek nem él8lények, de nem
is targyak, csak Ggy gondoljuk azokat. Mdéris értelemmel telt meg
a gondolati dolog elnevezés. Ebben a tanulési helyzetben megva-
16sul, hogy a tanulék passziv befogaddk helyett aktiv szabdlyalko-
ték legyenek. Biztos, hogy az igy szerzett tudds maradandé lesz.
A tanité feladata ilyenkor nem az ismeretkézlés, hanem a tanulds
feltételeinek megteremtése, az eszkdzdk biztositdsa, az egyéni se-
gités megvalésitdsa és a gyerekek dltal felfedezett tapasztalatok
rendszerezése.

A cselekvéses tanulds sordn minden gyerek partner lesz, figget-
lenil képességeitsl, attdl, hogy honnan j6tt és mennyire motivalt
a tanuldsra. Hiszen azilyen tanulés felfedezés, 5romét nydjt. Tapasz-
talatbél tudom, hogy a sériilt vagy a szocidlisan hétrdnyos helyzet(
gyerekeknek, a tanuldsra kevéssé motivalt vagy nehezen tanulé di-
dkoknak kilénésen sokat segit, ha nem szdraz ismeretk6zl8 tandrd-
kon kell részt vennitk, ahol sokszor nehezen tudnak bekapcsolédni
a tanuldsba, ahol alig varjdk, hogy kicséngessenek. A tébb szinten

Elékeriilnek olyan
fogalmak, mint a
szeretet, becsiilet,
valakinek csak
eszébe jut, hogy
ezek nem él8lé-
nyek, de nem is
targyak, csak 4gy
gondoljuk azokat.
Mdris értelemmel
telt meg

a gondolati dolog
elnevezés.
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Egy fiv, Tudés
Bagoly, kisels-
addsra késziil, az
indianok isteneirdl
gyUit anyagot,
tobb kényvet
bdngészve.

A homokozéban
egy virdgcserép
darabjait keresik.

szervezett, aktiv tanuldsi kérnyezet arra is lehet8séget biztosit, hogy
a gyerekek tanulési stilusuknak, meghatdrozé intelligenciatipusuk-
nak megfeleld szituacidkban tanuljanak.

Az indidnok vilaga

A negyedikesek az indidnok vilagéval foglalkoztak. A gyerekek in-
didn nevet vélasztottak maguknak, megbeszéltik, hogy mit is jelen-
tenek a ,beszélé nevek”.

Az ,indidnéréra” belépve killénés kép fogad. Az egyik sarokban
néhdny kisgyerek - Tarka Szell8, Fényl8 Nap, Csendes Viz - totem-
oszlopot készit kartondobozokbdl. Szines képeket nézegetnek ki-
|6nb6z8 totemoszlopokrél, az azokhoz tartozé magyardzatokat
értelmezik, aztén ecsetet ragadva nekildtnak a megvaldsitdsnak.
Az asztal kdril egy-két tanulé az Amerika 8slakdi cimG kényvet buj-
va a killénbéz8 indidn térzsek vandorldsat elemzi, feljegyzést készi-
tenek, halkan magyardznak egymdsnak. A tanité néhdany kisgyerek-
kel az olvasésarokban indidn legendét olvas, kézdsen megbeszélik,
értelmezik a térténetet. Egy fig, Tudés Bagoly, kisel8addsra készil,
az indidnok isteneirdl gyGijt anyagot, tébb kdnyvet béngészve. A
teremben halk indién zene szél. Mindenki tudja és teszi a dolgat.
Olvasnak, szévegeket értelmeznek, alkotnak, széval tanulnak. Ep-
pen Ggy, mint minden iskoldban. Mégis, valahogy mdsként. Szinte
észre sem veszik, hogy tanulnak.

Torténelemérdk

Az otédikesek a régész munkdjét tanuljgk. Nem a tanteremben.
Az udvaron, a homokozéban ilnek. Eppen kijelélték a ,kutatdsi te-
riletet”, amit el8szér fognak dtnézni. Régtdn értelmezni tudjak, mit
takar ez a fogalom. Ezutdn kezd8dik az ,dsatés”. A homokozéban
egy virdgcserép darabjait keresik. Ezeket a térténelemtandr rejtette
el a hatodikosok segitségével. Minden megtaldlt darab nagy érém-
mel tlti el a gyerekeket. Megértették a tudatos kutatds fontossagat.
Munkdijuk kézben a tandr folyamatosan mesél nekik. Széba keril-
tek a foldtdrténeti korok, a talaj vizsgdlata és sok més érdekes do-
log. Miutan el8keriltek a cserépdarabok, megprébaltdk kézésen
dsszerakni a virdgcserepet. Nem volt kdnnyd, de végil sikerilt. A kis
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régészek biszkén dllitotték ki termikben az elkészilt darabot.
A tanév sordn a polcokra keriiltek még kébalték, darddk, szakécdk,
a falakra barlangrajzok. A barlangrajzokat is kézdsen készitették.
Kiprébadltak, milyen nyomot hagy a vizes f, a szines kavics, a sar
a csomagolbépapiron. Bemutattak egy-egy elképzelt, vaddszat elét-
ti szertartést. Enekeltek, doboltak, téncoltak. Szdraz ismeretek he-
lyett élményt nyiijtd tanuldsi helyzetek részesei voltak.

Uj kihivasok: tanulas, déntés, felelésség

Az egyéni killdnbségekre figyelé tanuldsiranyitds fontos feltétele,
hogy a gyerekek szeressenek, akarjanak és tudjanak tanulni, ne kil-
s8 kényszer (¢llandé ellendrzés, osztdlyzdas, figyelmeztetés stb.) ha-
tasara dolgozzanak, hanem belsé késztetésitk legyen erre. A tanu-
las tobbszintG szervezése sordn bizony gyakran eléfordul, hogy
a tanulék kilsd irdnyitds nélkil tanulnak, nélléan vagy tarsaikkal
kdzdsen. Fontos, hogy feladatukra koncentrdlva dolgozzanak, ne
bujjanak ki a munkavégzés aldl

Ennek érdekében szakitanunk kell azzal a hagyomdanyos gyakor-
lattal, hogy a tanulés szervezése, irdnyitasa kizarélag a pedagdgus
feladata. Ki kell alakitani a gyerekekben a felel8sség érzését sajat
tanuldsukkal kapcsolatban. Fontos, hogy érezzék, a tanulés az &
munkdjuk, annak eredményessége nagymértékben rajtuk mdlik.
Az 6ndllésdg, a probléma-felismerés és -megoldds, az 6ndllé dén-
tés képessége keril kdzéppontba. Hogy ezeket megtapasztalhas-
sdk, sokkal jobban be kellett vonnunk &ket sajét tanuldsuk meg-
szervezésébe. Lehetéséget biztositunk szdmukra, hogy déntést
hozhassanak sajat tanuldsukrél.

Sajdt dontés: Mit és kivel tanuljak?

Tanuléink gyakran maguk vélaszthatigk meg, hogy mivel foglalkoz-
zanak, kivel tanuljanak. Ehhez minden esetben sajét tanuldsi tervet
is készitenek. A tdbbszintl, eltérd tevékenységekre épitd tanuldsi
helyzetek lehetéséget teremtenek arra, hogy a sajdtos nevelési igé-
ny( tanulék egyéni szikségleteit is figyelembe tudjuk venni. Tanul-
hatnak &ndlléan, lehetéségeikhez igazitott feladatokkal, tarsukkal,
a tanitéval vagy a gyégypedagégussal. Eppen Ggy, mint tarsaik.

Az 6ndllésag,

a probléma-
felismerés

és -megoldas,
az 6ndllé dontés
képessége keril
kézéppontba.
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A gyerekek
maguk déntik el,
melyik széveget
vélasztjak.

Példaul az egyik anyanyelvéran a kévetkezd lehetdségek kozil
vélaszthattak a gyerekek:

Az egyik asztalra néhdny népmese szévege volt kikészitve, t6bb
szinten &sszedllitott feladatsorokkal egyitt. Az egyik mese révidebb
volt, nagyobb betkkel szedve, a hosszabb szavakat szétagolva
tartalmazta. A lapon kis csillag jelzi, hogy ez a széveg az olvasdsi
nehézséggel kizdd vagy tanuldsban akaddélyozott tanulé szaméra
készilt. A tsbbi mese terjedelme, a feladatsorok &sszetettsége val-
tozé volt. A csillagok szama jelezte a szévegeken, a feladatlapo-
kon, melyik milyen nehézség(. A gyerekek maguk déntik el, melyik
szoéveget vdlasztidk. Nem a tanité osztja be, ki a gyenge, a kézepes
vagy éppen a zseni, hanem a gyerekek vélasztanak a differencidlt
tanuldsi lehet8ségek kézil. Sikeres feladatvégzésik zdloga, hogy
i6l déntsenek, szdmukra megfeleld mesét valasszanak.

A mésik asztalon fogalmazds irdséhoz haszndlt képsorok voltak,
azok szdmdra, akik arra véllalkoztak.

A tanité tollbamondast diktdlt. Kérte, hogy azok a tanulék, akik
0gy gondoljdk, hogy a helyesirdsukat szeretnék fejleszteni, jjjenek
hozzd.

A gyerekekre volt bizva a vélasztés, mivel szeretnének ezen az
6rén foglalkozni. Azt is 8k dénthették el, hogy egyedil vagy par-
ban szeretnének dolgozni. A tanité kérte, mindenki gondolja végig,
mit véllal, és tegye a névkdrtydjdt ahhoz a tevékenységhez, amit
vélasztott. Ezutdn kerilt sor az egyéni tanuldsi sorrend és az id&tery
dsszedllitésdara. Ezt egy kis papirlapon régzitették a gyerekek.

Az egyik, fogalmazds megirdsat valaszté pdr munkaterve a ké-
vetkezd volt:

A képsor kivélasztasa 5 perc
A cim kitaldlasa 2 perc
A vézlat megbeszélése 5 perc
A fogalmazés megirésa 20 perc
A sajét munka dtnézése 5 perc
A térsam munkdjénak dtnézése 5 perc
A hibdk kijavitdsa 10 perc

A tanulék tehdt tették a dolgukat. A parok segitették egymdst, az
éndlléan dolgozé gyerekek elmélyilten dolgoztak a maguk dltal
vélasztott feladataikkal. A tanité a tollbamonddst vélasztékkal dol-
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gozott, segitette Sket, javitotta hibdikat. Ez a tanuldsi helyzet a tanu-
|6k egyéni dontésén alapult. Ennek megfeleld tudatosséggal vettek
részt benne.

Sajdt felelésség: Mikorra véllalom?

A déntés felel8sséggel jar. Azokban a tanulési helyzetekben, ahol
a gyerekek nem utasitésok végrehaitéjaként, hanem déntéshozé-
ként vannak jelen, sokkal nagyobb felel8sséggel vesznek részt.
Az egyéni vdllalasok fejlesztik az dnértékelést, a kiilonb6zésé-
gek elfogaddsdt, a tanuldsi helyzetek arnyalt megitélését. Lehe-
téséget biztositanak az id8beli differencidldsra is. Szakitva az egysé-
ges, mindenkire egyformdn vonatkozé teljesités kényszerével, kivald
lehet8séget biztositanak az egyéni tanuldsi utak megvaldsitéséra.

Az egyéni vdllaldsok gyakorlatdt gyakran alkalmazzuk. Példéul
egy-egy vers, szorzétébla, tananyagrész megtanuldsdnak idejét
a tanulék maguk vélasztigk meg. Egyéni déntés, mikorra vdllalja
valaki a feladat teljesitését. A falra kiteszink egy lapot, amire fel
van irva: Mdr tudom (a verset, az dbécét, a szorzétdbldt stb.).
Az a gyerek, aki teljesitette a vallalésat, felirjia a nevét a lapra.
Ezért nem jér kildn jutalom, egyszerGen régzitjik, hogy elvégezte
vdllalt feladatat. Gondoljunk csak bele, azokban a tanuldsi helyze-
tekben, ahol egyszerre kell minden tanulénak megtanulnia, felmon-
dania a tananyagot, milyen nehéz helyzetbe kerilhetnek a sérilt
tanulék vagy azok a gyerekek, akik kicsit lassabban, nehezebben
tanulnak meg valamit. Az egyéni véllaldskor viszont az valik érték-
ké, hogy a didk tisztdban van sajét lehet8ségeivel. Gyakran han-
goznak el ilyen mondatok: - Nekem a verstanulds nehezebben
megy, kérek egy hetet a megtanuldsra.

A gyorsabban tanulék elébb mondjdk el a megtanultakat, ez
alatt a tébbiek, szinte észrevétlendl, tanulnak tarsaiktdl. Meg lehet
fogalmazni azt is, hogy egy tanuldsban akaddlyozott vagy nehe-
zebben tanulé gyerektdl milyen nagy teljesitmény, hogy végil - le-
het, hogy hetekkel késdbb - & is teljesitette vallalt feladatat. Arra is
meg lehet kérni a tarsakat, hogy szikség esetén kicsit segitsék &t.
Ez nem sigds, hanem segités, az elfogadd, segité kdrnyezet bizto-
sitdsa, ami, mint mdr tudjuk, az integracié alapja.

Arra is meg lehet
kérni a tarsakat,
hogy szilkség ese-
tén kicsit segitsék
6t. Ez nem sugds,
hanem segités, az
elfogads, segitd
kérnyezet bizto-
sitdsa, ami, mint
mar tudjuk, az
integracié alapja.
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Az 6ndéllé mun-
kavégzés fontos
feltétele, hogy

a tanulék elvég-
zett feladataikat
képesek legyenek
éndlléan ellen-
orizni.

Tanulni is meg kell tanulni...

Az eddig vazolt tanuldsszervezések jellemzéje, hogy nem tanités-,
hanem tanulaskézpontiak. A tébbszint( tanulds fontos feltétele,
hogy tanuléink rendelkezzenek az &ndllé tanulds egyéni technikdi-
val. Az, hogy egy kisgyerek tud-e tanulni, nem lehet az 8 magén-
Ugye, ahogyan ezt sokan hiszik. Nekink, tanitéknak kell segitenink
tanitvényainkat abban is, hogy megtanuligk a hatékony tanulds
médszereit.

Ezek kialakitdsa hosszi folyamat, nélunk az iskoldba kerilés pil-
lanatdban elkezd8dik.

Tudatosan tanitjuk a gyerekeknek a feladatok elvégzéséhez szik-
séges el8késziletet, a tanuldshoz szikséges eszkdzdk haszndlatat.
Sok eszkézzel dolgozunk, ezért fontos, hogy mind az egyéni, mind
a kézésen haszndlt eszkdzdknek dllands, gyerekek dltal elérhetd
helye legyen. Megbeszéljik tanitvanyainkkal a tanszerek elhelye-
zésének, a fizetek vezetésének médszereit is. Kis piktogramokkal
jeldljik a tablan a tanulds lépéseit, ezzel is segitve a munkajuk szer-
vezését. Fokozatosan bevezetjik 8ket feladataik ellen8rzésének
tudomdnydba. Az 8ndllé munkavégzés fontos feltétele, hogy a tanu-
16k elvégzett feladataikat képesek legyenek dnélléan ellendrizni.
Az dnellen8rzéshez nagyfokd bizalom szikséges a pedagdgusok
részérél. A megtaldlt és kijavitott hibdért elismerés jdr, ez nagyon
fontos. Az dnellenérzés megtanitdsa tébb idét igényel, vannak dig-
kok, akiknek ez kénnyebben megy, és vannak, akiknek sokaig segit-
ségre van szikségik. Az elsds kisiskolds dsszekétds, szinezds fel-
adatok segitségével tanulja meg az &sszehasonlité ellendrzést.
Késébb egyre bonyolultabb feladatok énellenérzésére is képes
lesz. Kézdsen, a feladatok kis [épései szerint haladva megtanuljék
munkdjuk 8sszehasonlitdsdt az ellendrz8lappal. Célunk, hogy az
dnellendrzés igénye kialakuljon a gyerekekben.

Fontos a tanuldsra szdant idé tervezésének elsajdtitdsa is. Minden
osztélyunkban van nagy szdmlapd 6ra, melyen jelélni lehet a fel-
adat elvégzésére szdnt idét. Ha figyelink rd, mdér egy elsés kisgye-
rekben kialakithaté az igény, hogy a munka végzésére szant idejét
ellenérizze, példaul Ggy, hogy az éra szdmlapjdra erdsitett koron-
got figyeli. (,Addig dolgozunk ezzel a feladattal, amig a nagymuta-
t6 a hetesig nem ér.") Lényeg, hogy figyelien az idére, ne ,Gsszon el”
a feladataival. Késébb mar eljut oddig, hogy sajét maga meg tudja
becsiilni, mennyi idére lesz sziksége egy-egy feladat elvégzéséhez.
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Fokozatosan, az életkori sajatossdgokra figyelve alakitjuk ki
a kézikényvek haszndlatdnak gyakorlatét. Az Ablak-Zsiraf gyer-
meklexikonnal kezdjik, kés8bb mér az értelmezd szétar vagy
a szinonimaszoétdr haszndlata sem jelent gondot.

B&ven szdnunk id8t a kooperativ tanuldsi helyzetekben térténd
munkavégzés, tanulds gyakoroltatdsdra is. (Ldsd bdvebben: 64-69.
oldal.)

Nem hisszik, hogy ezeket a tanuldsi technikdkat elég egyszer
elmondani, megmutatni, kiprébdlni. Tudjuk, hogy ezeket a minden-
napi tanuldsi helyzetek sordn kell gyakoroltatnunk, mélyitenink.
Nem szabad sajndlni az erre forditott idét, hiszen az &ndll6 és
csoportos tanulds feltétele, hogy a gyerekek meg tudjdk szervezni
sajét tanuldsukat.

Az egyéni kildnbségekre figyeld tanuldsirdnyitds sordn kiléns-
sen fontos, hogy a gyerekek rendelkezzenek az 6ndllé és a csopor-
tos tanulds technikdival, hiszen csak igy vérhaté el t8luk, hogy én-
magukban, gyakran tanitéi segitség nélkil legyenek képesek sikeres
munkavégzésre. Fontos, hogy tudatdban legyink annak: éppen
a tanulék 8néllésdga, a pdros vagy kiscsoportos munkavégzés teszi
lehetévé szamunkra, hogy a tanuldsi folyamatot tébb szinten, a gye-
rekek egyéni killénbségeire figyelve tudjuk szervezni. Ez pedig az
integrécié megvaldsitdsanak fontos feltétele.

A TANULASSZERVEZESI MODOKROL

A személykdzpontd oktatést véllalé iskoldk tehdt nem hagyhatjdk
figyelmen kivil azt a tényt, hogy minden egyes gyerek mds-mas
képességekkel, tapasztalatokkal, elézetes ismeretekkel, csaladi hat-
térrel keril az iskoldba, vesz részt a tanitds menetében. Az integralé
iskoldknak azzal is szamolniuk kell, hogy a kilénbségek még szem-
betin&bbek lehetnek, hiszen osztdlyaikban kilénbszé sérilésekkel,
tanuldsi zavarokkal kizd8 tanulék is jelen vannak. Az eredményes
tanuldshoz, az egyéni fejlesztés megvalésitdsdhoz elengedhetetlen
tehdt, hogy a gyerekek aktudlis dllapotuknak, terhelhet@ségiknek,
képességeiknek megfelels tevékenységeket végezzenek a tanuldsi
helyzetek sordn. igy biztosithaté optimdlis terhelésiik, fejlesztésik.
Tapasztalataink szerint, ha a gyerekek sajat lehetéségeiknek megfe-
lel8 feladatokkal dolgoznak, azokat eredményesen, sikeresen tud-
idk megoldani, tanulési kedvik, motivécidjuk dllandésul. A tanulds

Béven szdnunk
idét a kooperativ
tanuldsi helyze-
tekben térténd
munkavégzés,
tanuldas gyakorol-
tatésdra is.

A gyerekek aktu-
dlis éllapotuknak,
terhelhet8ségiik-
nek, képessége-
iknek megfeleld
tevékenységeket
végezzenek.
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igy nem kellemetlen feladatként, hanem &rémforrdsként, 5nmegva-
|6sitdsi lehetéségként jelenik meg. Ezért az integralt oktatdst véllalé
iskoldkban olyan tanuldsszervezési médok szervezése szikséges,
amelyek alkalmasak a tanulék eltéré képességeihez valé alkalmaz-
kodésra.

Nézzik ilyen szempontbdl a kilénbdzd tanulésirdnyitdsi eljé-
résokat.

A frontdlis osztdlymunka

Ez a munkaforma egységes tanuldsi feltételek mellett lehet haté-
kony. Feltételezi, hogy az osztdly minden tanuldja kévetni tudja az
éra menetét. Gyors, a pedagégus dltal rendszerezett médon kézve-
titi az ismereteket. Eredményesen kommunikdl a vele haladni tuds,
gondolatmenetét jél ért8 tanuldkkal. A frontdlis tanitds kézéppontja-
ban a tanitd, a tandr &ll, 8 szervezi, irdnyitja a tanulds folyamatét.
A tanulék egyittmikddésére nem épit, inkdbb versenyhelyzeteket
teremt. A frontdlis tanuldsszervezés, lényegébdl adédéan, nem
alkalmas az egyéni killdnbségek figyelembevételére, hiszen egysé-
ges médszerekkel egységes tananyagot kdzvetit minden tanulé sz4-
mdra.

Képzeljink el frontdlis tanitdsi 6rén sérilt vagy més szempont-
bdl hétrdnyos helyzetG gyerekeket. A halldssérilt tanulé nem min-
den esetben halljo a tandri magyardzatot. Sérilésébdl adédéan
taldlkozhat olyan szavakkal, kifejezésekkel, melyek jelentése is-
meretlenek szamdra. Kénnyen elveszti a fonalat, nem képes hosz-
szan kévetni a tandri el8addst. A latdssérilt gyermek nem létja jél
a szemléltetést, a tdblai képet. A tanuldsban akaddlyozott gyere-
kek nem értik az ésszefiggéseket, nem kapnak egyéni megsegitést.
A Gyermekek Hazdaban ritkan alkalmazzuk a frontdlis tanitast. Alta-
ldban kdzds élmények megbeszélésekor, jatékszitudcidkban, nagy
mozgdsok, ritmusgyakorlatok végzésekor, mesehallgatéskor keril
sor alkalmazéséra.

Kooperativ tanuldas

A gyerekek egyittmkddésére, kézés feladatvégzésre épiilé ko-
operativ tanuldsi helyzetekben gyakran dolgoznak tanitvényaink.
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A kooperativ tanulds sordn kiscsoportokban tanulnak egyitt
a digkok. A csoportok &sszetétele heterogén, tehdt kilonbézé ké-
pesség tanulék alkotnak egy-egy csoportot. Ertelemszerien a sajd-
tos nevelési igény( tanulé is a csoport teljes érték{ tagja. Az egyitt
tanulds énmagdban is fejleszti az egyittmGkédési képességet, lehe-
téséget teremt a kdzos felel8sség kialakitdsara.

A kooperativ tanulds lehet8séget nyijt az egyéni kilonbségek
figyelembevételére. A csoport feladata az, hogy kézésen, egymdst
segitve tanuljanak. Ez merében 0j megkdzelitést jelent az egyéni
teljesitményeket preferdld, versenyeztetd tanitasi gyakorlathoz ké-
pest. A kooperativ tanuldsi helyzetekben a gyerekek azt élik ét,
hogy tanuldsuk sikere nagymértékben fiigg tarsaik sikerétél. A cso-
port tagjai egyitt dolgoznak a feladatok megoldésan, ebben min-
den csoporttag egyéni lehetéségeinek megfeleléen vesz részt.
Ennek az izenete meghatdrozé, mindenki fontosnak érzi magdt,
és a didkok megtapasztaljgk azt, hogy egymés nélkiil nem megy
a feladatok megoldésa. Ez az érzés a sérilt gyerekek szédmara
nagyon fontos.

A kooperativ tanuldsi helyzetek megszervezésekor tgyelnink
kell arra, hogy a csoporttagok egyenlé részvétele megvalésuljon.
A csoportmunka sordn bizony eléfordulhat, hogy a tanulék feladat-
vdllaldsa egyenlétlenné vdlik, a magabiztosabb, hatérozottabb ta-
nulék kdnnyen magukhoz ragadhatjék az irdnyitast, a passzivabb
tanulék pedig héttérbe szorulnak. Ez a sérilt gyerekek részvétele
szempontjébdl veszélyes lehet, hiszen 8k kénnyen kimaradhatnak
a kézds gondolkoddsbél. Kooperativ tanulds esetén az egyenld
részvételt a munka megszervezésével, a tudatos, egyéni lehetdsé-
gekhez igazodé feladatelosztéssal tudjuk elérni. igy minden cso-
porttag egy-egy részfeladat megolddsdért lesz felel8s. A rész-
feladatok igazodhatnak a csoporttagok eltérd lehet8ségeihez,
el8zetes ismereteihez. Ez lehet8séget biztosit a differencidlasra,
az egyéni sajatossagok figyelembevételére.

Vannak olyan kooperativ tanuldsi helyzetek, ahol a csoportok
egyes tagjai mds-mds tananyagrész elsajdtitdsandl tartanak.
Ez gyakran eléfordul, ha a csoportban sajétos nevelésiigény G tanu-
16 is dolgozik. llyenkor is épithetink a kézds feladatvégzés szemé-
lyiségformdlé hatdsdra, de a feladatok tervezésénél a kilénbsé-
gekre nagyon kell figyelnink. Nézziink erre egy példat!

A csoport tagjai
egyitt dolgoz-
nak a feladatok
megoldésén,
ebben minden
csoporttag egyéni
lehetéségeinek
megfelelden vesz
részt.
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Egyiitt szamolunk

Mésodikosok matematikaérdjan a miveletek gyakorlasaval foglal-
koztak a gyerekek. Kooperativ munkdban dolgoztak egyitt. A cso-
porttagok mds-mdas mélységig jutottak mdr a tananyag elsajatitésa-
ban. Voltak olyan gyerekek, akik mar a szorzds miveletétis ismerték,
voltak olyanok, akik még az &sszeadést, kivondst gyakoroltdk. Az
egyik csoportban dolgozott Déri, egy Down-szindrémés kislény is.
O kerek tizesekkel szamolt, eszkdz segitségével.

A tanité minden csoportnak adott egy-egy feladatleirdst és egy-
egy boritékot.

Feladatleirds:

A boritékban négy feladatsort taldltok.

1. A feladatokra rairtam, melyik feladatsor megolddsat kitd| kérem.

2. Osszatok szét egymas kdzétt a feladatsorokat, figyelve arra, hogy mindenki
a neki sz6l6 lapot kapja.

3. Mindenki éndlléan oldja meg a sajdt feladatét!

4. Ezutan kézésen, egymdst segitve ellendrizzétek a feladatok megoldésait!

5. Végil kézésen rendezzétek a kapott eredményeket ndvekvd szdmsorbal

J6 munkat kivanok!

A boritékokban a kévetkezd lapok voltak:

Déri Bence

Szdmold ki a kovetkez8 miveleteketl  Szdmold ki a kdvetkez8 miveleteket!
Haszndlj jtékpénzt a szémoldshoz! 25+20 = 54+30=
20-10= 10+20= 56-10= 68 -40=
30-10= 10+30=

Anna Zsombor

Szdmold ki a kdvetkez8 miveleteket! Szdmold ki a kdvetkez8 miveleteket!
32+24= 53+36= 9x2 = S5x4=

65-34= 86-56= 7x2= 6x4=
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Ennél a kooperativ munkéndl a tanité figyelembe vette a hete-
rogén csoport tagjai kézéth kilénbségeket. A kildnb6z8 nehéz-
ségl miveleteket tartalmazé feladatlapok lehetévé tették, hogy
a csoporttagok szintjikhéz igazitott nehézségl feladatokat oldja-
nak meg. A kooperdciét az eredmények sorba rendezése jelenti.
Ekkor mar nem szamit, hogy ki melyik méveletet végezte el, a lé-
nyeg a helyes sorrend kialakitdsa. Ebben az esetben minden ta-
nulé sajét lehet8ségei szerint jarult hozzé a kdzds sikerhez. A ko-
z8s felel8sség arra készteti a csoporttagokat, hogy minden
szdmolds helyességét ellendrizzék, az esetleges hibdkat kézésen
javitsdk ki. Hiszen az ellenérzés sordn csak az szédmit, hogy a cso-
port egésze 6l oldotta-e meg a feladatot. A részfeladatok javitd-
sa a csoport feladata. Igy egymastdl is sokat tanulhatnak a cso-
portok tagjai.

A csoportok kialakitasa

A kooperativ tanulds fontos része a csoportok kialakitdsa. Tudatos
csoportalakitdskor pontosan kell latnunk, hogy az eredményes mun-
kat milyen ésszetételG csoportokkal kivanjuk elérni. A csoportok 6sz-
szedllitdsandl arra térekszink, hogy egyittmikédni {6l tudé kézds-
séggé vdljanak. Ezért csoportjaink hosszabb ideig (8-10 hét),
minden tanérdn, tantdrgyaktél figgetlenil, egyitt dolgoznak. Alsé-
ban a taniték, a felsd tagozaton az osztdlyban tanité tandrok kdzs-
sen beszélik meg, hogy milyen csoportésszetételt tartanak megfele-
|8nek. Tapasztalataink szerint biztonsdgot jelent a didkoknak, ha
a kiilénbdz8 tanérékon ugyanazokkal a térsaikkal dolgoznak kézs-
sen. [d&t kell szanni és lehetéséget kell teremteni a csoport-sszetar-
tozds kialakitdséra, erésitésére. A csoportok nevet vélasztanak ma-
guknak, cimert készitenek, csatakidltést és csapatindulét alkotnak.
Szilkség van csoportépité jatékokra, az egyittmiksdést feltételezd
tevékenységekre is. A kisiskoldsoknak a kooperdciét tanulniuk kell,
fokozatosan alakitjuk ki az egyittm(kédd tanuldshoz szikséges
szokdsokat. Erre a hosszabb ideig kézésen dolgozd csoportok az
alkalmasak.

Eléfordul, hogy egy-egy feladat megolddsara alkalomszerd, ré-
vid ideig mkddé, taldn csak egy-egy tevékenység elvégzésére szé-
|6 csoportokat hozunk létre. llyenkor vélaszthatunk, hogy tudatosan
vagy véletlenszer(en dllitjuk dssze a csoportokat. Véletlenszer( cso-

A kilénb6z8 ne-
hézségli mivele-
teket tartalmazé
feladatlapok
lehetévé tették,
hogy a csoport-
tagok szintjikhéz
igazitott nehéz-
ségi feladatokat
oldjanak meg.

Tapasztalataink
szerint bizton-
sdgot jelent

a didkoknak,

ha a kiilénb6z6
tanérdkon ugyan-
azokkal a tarsa-
ikkal dolgoznak
kézésen.
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portalakitast akkor célszer( haszndlni, ha az elvégzendd feladat
sordn nem feltétlenil szikséges figyelembe venni a csoportok 6sz-
szetételét, a tagok kilonbsz8ségét.

Nézziink néhdany példat a csoportalakitds médjairal

A véletlenszer( csoportok alakitésdra 6 médszer szétvagott ké-
peslapok kihizdsa és az dsszetartozd részek megkeresése. Az egy
képeslapot 6sszedllitani tudé gyerekek alkotnak csoportot. Hizhat-
nak a didkok logikai lapokat is, akkor az azonos szint vagy format
hizék kerilnek egy csoportba. Kedvelt csoportalakitasi médszer,
amikor egy-egy vers sorait kapjék a gyerekek, és egy versszak lesz
egy csoport. Zenés vdltozata a ,Didolés”, amikor dalok cimét oszt-
juk szét, és azt didolva keresik egymdst a csoporttagok.

A tudatos csoportalakités sordn is j6l hasznélhaték a véletlen-
szer( csoportalakitasndl haszndlt médszerek, csak arra kell figyel-
ni, hogy a képeslap részeit, a logikai lapok elemeit, a verssorokat és
dalokat ne véletlenszer(en, hanem tudatosan, ,névre szél6an” kap-
idk a gyerekek.

A csoporton belili felel8sség kialakitasdt, a munka szervezésé-
ben valé egyenld részvételt a csoporton belili szerepek (példdul
szévivd, csendfelel8s, jegyz8, idéfigyeld) elosztasdval tudjuk elérni.
A felel8sok biztositigk a csoport sikeres mikddését, a munka meg-
szervezését. Szerencsés, ha a csoport minden tagja kiprébélhatja
magét a kilonbézé szerepekben. J6 latni, amikor egy tanuldsban
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akaddlyozott kislény olvassa fel a csoport feladatat, mindenki ré
figyel, az & szerepe ebben a szitudciéban nagyon fontos.

A kooperativ tanulds fejleszti az elfogaddst, az egyittmikddési
képességet, a kommunikéciét, az dndllésdgot. Mindezek mellett
lehetéséget nyljt a cselekvéses, aktiv tanulds megvaldsitasdra is.
Az egyitt tevékenykedd gyerekek nagy kedvvel, egymésra figyel-
ve tanulnak: ismereteket, egyittmGkddést, kdzos felel8sséget, elfo-
gaddst.

Felelésséggel egymasért

A kooperdcié feltételezi, hogy a csoport tagjai segitik egymds tanu-
l&sat, felel@sséget vallalnak egymdsért. Versengés helyett az
egyiUttmikddésre helyezédik a hangsuly. A sériilt gyerekek integ-
récidja szempontjabél ez nagyon fontos, hiszen 8k a versenyekben
gyakran alulmaradndnak. Az egyittm(kédés, egymds segitése vi-
szont komoly értéket jelent, szamukra is lehetéségeket biztosit.
Figyelve tanitvanyaink kézds tanuldsat, 1tjuk, milyen tirelemmel,
elfogaddssal segitik sérilt térsaikat a tanuldsban. Gyakran adéd-
nak olyan esetek is, amikor a sérilt tanuldk segitenek a tébbieknek.
Szdmukra a segités a vildg legtermészetesebb dolga.

A hagyomdnyos felelés helyett gyakran alkalmazzuk a koopera-
tiv, egyittm(kédd szdmonkérés gyakorlatdt. A tanité feltesz egy
kérdést, majd arra kéri a csoportokat, hogy beszéliék meg a helyes
vélaszt, a j6 megoldést egymdssal. Ezutdn kihizza egy kosdrbél
annak a csoportnak a nevét, akitdl a vélaszt varja. Azt, hogy a cso-
porton belil ki fog valaszolni, szintén a véletlen dénti el. A tagok
kilénbszé (A, B, C, D) betljeleket kapnak, kézilik is sorsoldssal
vélaszt a tandr. gy a csoporttagok nem tudjdk elre, ki fogja a vé-
laszt megadni. A kézds felel8sség arra készteti Sket, hogy minden
tag tudéséra figyelienek, ha valamelyik térsuknak nehezebben
megy a vdlaszadds, annak segitsenek, djra és Ojra elmagyardzzak
neki a helyes megolddst. A sajdtos nevelési igény( tanuldk szdmdra
sokat jelent, hogy tdrsaiktél segitséget kapnak, nem egyedil kell
megbirkézniuk a feladattal. De ugyanigy biztonsédgot jelenthet egy
hatranyos helyzetl vagy éppen abban a tananyagrészben bizony-
talanabb digknak is. A tehetséges, j6l tanulé gyerekek szaméra pe-
dig természetessé vélik, hogy nem elég az, ha & tudja a |6 megol-
dést, tuddsat meg kell osztania tdrsaival is.

Az egyiitt
tevékenykedd
gyerekek nagy
kedvvel, egymas-
ra figyelve tanul-
nak: ismereteket,
egyuttmikodést,
kozés felel8ssé-
get, elfogadast.

Ha valamelyik tér-
suknak nehezeb-
ben megy a vé-
laszadds, annak
segitsenek, Ujra és
Ujra elmagyaréz-
zdk neki a helyes
megoldést.
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A differencidlt
rétegmunkdban a
gyerekek egyéni
sziikségleteik-
nek megfelel
tevékenységeket
végeznek.

A differencidalt rétegmunka

Az egyéni killdnbségekre figyeld tanuldsszervezés meghatdrozé
munkaformdja az egyéni munka. Az egyéni feladatvégzés sordn a
tanulék &ndlléan végzik el a feladatokat. Megvalésulhat differenci-
alt rétegmunkaként, amikor a gyerekek olyan feladatokkal dolgoz-
nak, amelyek megfelelnek aktudlis éllapotuknak, elézetes ismerete-
iknek, tanulési stilusuknak. A differencidlt rétegmunkdban a gyerekek
egyéni szikségleteiknek megfelels tevékenységeket végeznek.

A rétegmunka sordn a digkok bizonyos csoportjai azonos felada-
tokkal dolgoznak. Ebben a munkaformdban nincs egyittmGksdés,
mindenki a sajat munkdjat végzi dndlléan. A kilénbdzd ,rétegek”
atanéra egy meghatdrozott részében hasonlé feladatokkal dol-
goznak. Egy kdvetkezd tanulési helyzet sordn, a differencidlds mas
szempontjai szerint, a fejlesztés akkori céljgnak megfeleléen 0j ré-
tegek alakulnak ki. Igy nem alakulnak ki merev rétegek, elkeriilheté
a ,beskatulydzdés” veszélye.

A foglalkozdst vezetd pedagégus meghatdrozott szempontok
alapjén 8sszehivia az azonos feladatokkal dolgozé gyerekeket, ko-
zésen megbeszélik a feladatot, majd tovabbi 6ndllé munkéra buz-
ditja 8ket, illetve, ha szikséges, egyéni segitséget nyiijt a rdszoru-
|6knak. Ebben a helyzetben tulajdonképpen egy ,mini” frontdlis
tanités valésul meg, ami azért hatékony, mert egy-egy réteg dssze-
tétele megksdzelitéleg homogén. igy az egyes rétegekben dolgozé
tanuldk hasonlé szinteken dllnak, hasonlé ismeretekkel rendelkez-
nek, tehdt jl tudjdk kévetni a tanité és egymds munkdjét. A réteg-
munka sordn biztositott a tanitd, a tandr irdnyitd, segitd szerepe.

Célszer( a rétegmunkdt dgy tervezni, hogy a pedagdgus vala-
mennyi réteggel tanuljon kdzvetlenil is, ezzel biztositva a szemé-
lyes odafigyelést, torédést.

A rétegmunka sordn tehdt a tanulék énéllé feladatvégzése is
megvaldsul. Ez lehet8séget kindl az elmélyilt, néllé tanuldsra, amit
szintén nagyon fontosnak tartunk. Az optimdlis terhelés érdekében
az 6ndllé munka sordn a gyerekek differencidlt, killénbdz8 nehéz-
ségUl, az eltérd szintekhez igazitott feladatokat végeznek.
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Olvasni tanulunk

J6l példazza a differencidlt rétegmunkdaban rejl8 lehet8ségeket az
olvaséstanitds id8szaka. Tébb tanulé érkezik Ggy az iskoldba, hogy
mdar folyékonyan, szépen olvas. Vannak olyan kis els8sék, akik mar
sok bet{t ismernek, igyesen tudnak &sszeolvasni. Széamukra a be-
tGtanulds idészaka révidebb. Jé pdran vannak, akik biztosan saja-
titigk el a betiket, egyéni tempsjukban szépen haladnak. Es akad-
nak olyan kisiskoldsok is, akiknek a betitanulés nehezebben megy,
gyakran felcserélik, keverik a betiket. Szadmukra biztositani kell
a tébb érzékszervvel, mozgdssal szerzett tapasztalatokat, a gyako-
ribb megerésitést, a nyugodt haladési tempét, a betidifferencidlas
lehet8ségét.

Ebben a helyzetben Ggy szikséges megtervezni a tanuldst, hogy
minden réteg az aktudlis olvasdsi szintjének megfeleld feladatokat,
tevékenységeket végezzen. Alapvetésink szerint senkit sem sza-
bad siettetni a betitanulds sordn. Kiléndsen igaz ez az integrécié
szempontjabdl. Egy hétranyos helyzetl, mds térsadalmi kérnyezet-
bél érkezd, egy tanuldsban akaddlyozott vagy éppen egy rész-
képességzavarral kizd8 diszlexids gyerek szamdra nagyon fontos
a tébboldald megerdsités, a sajét haladdsi tempé biztositdsa.
Ez azonban a t8bbi tanulé szdmdra indokolatlanul lassd haladds
lenne. A rétegmunka ennek a veszélynek a kikiszabdlésére kivals-
an alkalmas. Minden gyerek a szintjéhez igazitott tevékenységeket
tud végezni.

Nézzink egy példat:

Az elsé osztdlyos olvasésfoglalkozason van olyan kisgyerek, aki
még betiket formdz gyurmdébdl, a biztos bevésés érdekében, van
olyan, aki szétagolt széveget olvas, de van olyan is, aki hosszg,
folyamatos széveget olvas és dolgoz fel. A cél, hogy minden tanulé
szdmdra olyan tevékenységet biztositsunk, amelyre akkor éppen
sziksége van.

A tanité az azonos tevékenységeket végzé gyerekekkel kiscso-
portokban foglalkozik, ez alatt a tébbiek 6nélléan dolgoznak.

Senkit sem sza-
bad siettetni a be-
titanulds sordn.

Van, aki még
betiket formdz,
van, aki szétagolt
széveget olvas,
van, aki hosz-
sz, folyamatos
széveget olvas és
dolgoz fel.
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Peti, Kati Réka, Verq, Pisti, | Zita, Laci, Bence, | Zsombor, Adri,
Anng, Beq, Dani | Edit, Hanga, Ricsi, Andris,
Berta, Bori, Zséfi | Léna
A foglalkozds A foglalkozds A foglalkozds A foglalkozds
célja: célja: célja: célja:
A,b% ,d%,p" Osszeolvasds Szétagolt széveg | Folyamatos

betik mélyitése,
differencidlésa

gyakorldsa,
,sz" betl tanuldsa

olvasdsa, olvasdsi
készség és a
szdvegben valé
tajékozddas
fejlesztése

szdveg olvasdsa,
szOvegértés
fejlesztése

Tanitéval végzett
munka:

A bet(k vdzoldsa
grizes tdlba,
betik megforma-
zdsa gyurmébél

A bet(k vdzoldsa
padlén krétaval,

a bettk képének

végigjdrdsa

Onéllé munka:
Betlvaddszat:
.b” ,d" és ,p”
betik bekarikdza-
sa betGhalmaz-
ban

Id&kitslté feladat:
Téri tdjékozddds
fejlesztését
szolgdlé szinezd
feladat

Péros munka:

A Jatékhdz
tankanyv kijelslt
oldalanak végig-
olvasésa parban

Tanitéval végzett
munka:

Az 0 betl
tanulésa

Onéllé munka:

A munkafiizet ,sz”
betl felismerését
gyakorlé feladata

Id&kitslts feladat:
,sz" ,zs" betGket
differencidlé
szinezd feladat

Onéllé munka:

A kijelslt széta-
golt széveg
6ndllé elolvasdsa

Szévegfeldolgo-
zé&s, kérdésekre

a vdlasz kikeresé-
se, aldhizdésa

a szdvegben

Tanitéval végzett
munka:

A szdveg kdz8s
elolvasdsa,

a szévegértd
feladatok megbe-
szélése

Id&kitslts feladat:
Rajz készitése
a meséhez

Ondllé munka:
A kijeldlt mese
dndllé elolvasdsa

Szévegfeldolgo-
z4s, kérdésekre

a vdlasz kikeresé-
se, aldhizdésa

A meséhez
tartozé képek és
a képekhez
tartozé mondatok
egymdshoz
illesztése és sorba
rendezése

Tanitéval végzett
munka:

A mese kdzds
elolvasdsa,

a szovegérté
feladatok megbe-
szélése
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A téblan az azonos feladatokkal dolgozé gyerekek névkartydi
alatt piktogramok segitségével jeldljik, milyen feladatokat kell elvé-
geznilk az azonos rétegbe tartozéknak. Fel kell tintetnink azt is,
hogy mikor fog a tanitéval dolgozni, mikor térsaival és mikor &néllé-
an. Ez biztonsdgot jelent a gyerekek szamara, ennek alapjdn tudjak
tervezni sajdt tanuldsukat.

Praktikus szervezési feladat, hogy a rétegmunka sordn mindig
a segitséggel dolgozé gyerekek csoportjéval kezdjik a k6z8s mun-
kat. Erdemes velik megbeszélni a feladatot, néhényat kézésen el-
végezni. Kell8 gyakorlds utdn mar énélléan tudjdk végezni a szint-
jukhoz igazitott feladatokat. Figyeljink arra is, hogy az &ndlléan
dolgozé tanulbk csoportjdra is szanjunk id8t! Nekik is szikségik van
a személyes térédésre, figyelemre. Ok &ndlléan is el tudjak kezdeni
a munkdt, igy Sket eleinte hagyhatjuk tanitéi segités nélkil dolgozni.

A tdblazatbdl latszik, hogy nagyon tudatosan végig kell gon-
dolnunk, mikor melyik csoporttal dolgozunk. Ugyanigy meg kell ter-
vezniink, hogy az alatt az id8 alatt, amig egy-egy réteggel foglalko-
zunk, milyen tevékenységeket végeznek a tébbiek. Latszik, hogy az
6nallé feladatvégzés sordn a szintjikhéz igazitott feladatokkal dol-
goznak a gyerekek. Célszer( Ggynevezett ,id8kitslté” feladatokat
is tervezni, hiszen nehéz kiszamitani, ki mikor készil el feladatdval.

A sajdtos nevelési igényd tanuldk szempontjgbél nagyon fontos
a differencidlt rétegmunka rendszeres szervezése. Ez minden évfo-
lyamon, minden tantdrgy esetében 4l alkalmazhaté. A sajdtos ne-
velési igény( tanulék akdr mdés tananyagrészt is tanulhatnak. Ez a
differencidlt rétegmunka szervezésével kénnyedén megvaldsithaté.
Ebben a munkaformdban nem csak a sériilt tanulék végeznek a tér-
saiktél eltérs feladatokat. Mdssal foglalkozhat a tehetséges, a jé
itemben vagy a lassabban haladé térsuk is. J4l latszik, hogy a ré-
tegmunka sokféle tevékenységre biztosit lehetéséget. igy a sérilt
tanuldk nem a tdbbiektdl elkilénilten dolgoznak, hanem beleille-
nek a sokszinG tanulési kdrnyezetbe.

Individualizalt tanulas

Ez a tanuldsszervezési méd maximdlisan figyelembe veszi a tanu-
|6k képességeiben, haladdsi Gtemében, meglévé ismereteiben és
egyéb, tanuldshoz szikséges tulajdonsagaiban, lehetdségeiben
megnyilvanulé kilénbségeket. Minden egyes tanulé rdszabott fel-

Ugyanigy meg
kell tervezniink,
hogy az alatt az
idé alatt, amig
egy-egy réteggel
foglalkozunk,
milyen tevékeny-
ségeket végeznek

a tébbiek.



74

Il. RESZ: A GYERMEKEK HAZA

Az integrdlé
iskoldkban az
individualizalt

tanulés biztositja
a specidlis, séri-
lésekbdl adédé
egyéni fejlesztés
megvalésitasat.

Ha csak a réteg-
munkat alkal-
mazndnk, nem
alakulna ki az
egyiuttmikédés,
egymds segitésé-
nek gyakorlata.

adatokat, tevékenységeket végez, egyéni haladdsi Gtemében. A ta-
nulds sordn nincs kapcsolatban tarsaival, egyedil dolgozik. Munka-
jat a tanité, a tandr segiti, biztositja az egyéni munkavégzéshez
szilkséges feltételeket. Az integrdlé iskoldkban az individualizdlt ta-
nulds biztositia a specidlis, sérilésekbdl adédé egyéni fejlesztés
megvaldsitésat. Példéul a halldssérilt tanuldk székinesbvitést segi-
t8 feladatokat végezhetnek ebben a munkaforméban. A tanuldsban
akaddlyozott tanulék hattérképességeinek fejlesztésére is alkalmas.
J6l hasznélhaté az individualizdlt tanulds akkor, ha egyes tanulék
mds tananyagrészt tanulnak éppen. Ez a helyzet nemcsak a sajétos
nevelési igény( tanuldk esetében fordul el8, gyakran tanulnak mast
a tehetséges vagy egy-egy terilet irdnt mélyebb érdeklédést tanUsi-
t6 gyerekek. Az individualizalt tanulds sordn dgy kell szervezniink
a tanulds irdnyitdsdt, hogy legyen lehet8ségink az egyéni segités-
re. Beillesztheté a rétegmunka folyamatdba, amikor a kilénbsz8
rétegekkel végzett munka kdzben tudunk idét szakitani az egyéni
feladatot végzé tanulé segitésére is.

Egyiitt és 6ndlléan

A differencialt tanulasszervezés megvalésitésa tehdt a sajdtos
nevelési igényl tanuldk integracidja szempontjabdl elengedhetet-
len. A kooperativ tanulds és a rétegmunka jél kiegészitik egymdst.
Ha csak a rétegmunkét alkalmazndnk, nem alakulna ki az egyitt-
mikddés, egymds segitésének gyakorlata. Nem adédna lehetd-
ség arra, hogy egy tanuldsban akaddlyozott gyermek tehetséges
tarsaval tanuljon egyitt, hiszen folyamatosan eltéré nehézségd,
tartalmi feladatokat végeznének, egymdstdl elkilénilten. A ko-
operativ tanulds soran béven adédik lehetéség a kilénbszd gye-
rekek egyuttmikddésére. Viszont ha csak a kooperativ tanuldst
alkalmaznénk, kevesebb lehetéségink lenne a tanitd, tandr segit-
ségével végzett egyéni fejlesztés megvaldsitésara. A jol megvé-
lasztott tanuldsszervezési médok teszik lehetévé a gyerekek, kdz-
tik a sajdtos nevelési igényli gyerekek optimdlis fejlesztését.
A tanulési helyzetek céljainak megfelelen alkalmazzuk a kiilén-
bozé differencialé tanuldsszervezési médokat. Arra térekszink,
hogy a kooperativ tanulést, a rétegmunkat, az individualizélt tanu-
last az osztdly Ssszetételének, a tananyagnak és a tébbi szem-
pontnak megfelel8en, j6 ardnyban alkalmazzuk. Tanitvényaink



MIT TANITUNK? 75

megtanuljdk a kilénbéz8 tanuldsszervezési médok szokdsait, tech-
nikdit, és biztonsdggal vesznek részt ezekben a munkaformdkban.

MIT TANITUNK?

A t8bbszint(, egyéni kildnbségekkel szdmold tanuldsszervezésbdl
addddan azt is tisztdznunk kellett, mit is tanitunk? Illetve azt, hogy
kinek mit tanitunk? Mdr a kérdés is meglepd, hiszen az iskolai ta-
nulést dltaldban az jellemezte, hogy mindenki szdmdra egységes
tananyagot tanitunk, amit sokszor kézponti dokumentumok is eldir-
tak szdmunkra. Ebben az esetben a gyerekeket prébdltuk a tan-
anyaghoz ,igazitani”. Ha az adott kisgyerek nem képes megtanulni
az el8irt tananyagot, akkor évet ismétel, ha gyorsabban tanul, unat-
kozdsra kényszeril. Ezzel a felfogdssal gydkeresen szakitanunk
kellett. Az elfogadé tanulési kérnyezet kialakitdsdhoz, az egyéni
fejlesztés megvaldsitdséhoz szikséges, hogy a tananyagot is diffe-
rencidltan kezeljik.

Az alternativ iskoldk azt a felfogdst valljgk, hogy ,nem a tan-

anyagot, a gyereket kell tanitani”. Kiléndsen igaz ez a sajdtos neve-
[ési igény{ tanuldk integrdcidjat megvalésitd iskoldkra. Latnunk kel-
lett, hogy egyszerGen lehetetlen egységes, mindenkire egyformdn
vonatkozé tananyaggal dolgozunk.

Iskolédnk megalakuldsanak elsé pillanataitél kezdve
arra térekedtink, hogy az ismereteket tbb szinten,
eltéré mennyiségben és mélységben kdzvetitsik
tanuldink szdmdra, hiszen més mélységi is-
meretanyag befogaddésdra képes egy

kiemelked8en tehetséges,

egy dtlagos itemben
haladé és egy
tanulés-

Iskolank meg-
alakuldsanak
elsé pillanataitél
kezdve arra tére-
kedtink, hogy az
ismereteket tébb
szinten, eltéré
mennyiségben és
mélységben koz-
vetitsiik tanuléink
szamdra.
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Mesekdnyveket,
ismeretterjeszté
kiadvényokat
hasznélunk.

A kéz6s olvasas
6romét a differen-
ciglt rétegmunka
alkalmazdsa
biztositja.

ban akadélyozott kisiskolds. Mds médon jut el az ismeret egy hal-
l&ssérilt vagy egy gyengén laté gyerekhez. Ezt nem hagyhattuk
figyelmen kivil.

Egy tankényv nem elég

Hamar kiderilt szdmunkra, hogy a jelenlegi tankanyvi kindlat nem
tartalmaz szdmunkra megfeleld, szintenként differenciélé, tartalmd-
ban, feladataiban minden gyermek szdmdra az optimdlis terhelést
nyUjté, egyéni tanuldsi sajdtossdgokat figyelembe vevé tankényve-
ket. Ezért egy-egy készség-képesség kialakitdsdhoz, a tananyag
megtanitdsdhoz tébb kényvet, nemcsak tankényvet, hanem mese-
kényveket, ismeretterjesztd kiadvanyokat haszndlunk.

Példdul az olvaséstanitds idészakdban Meixner Ildiké: Jaték-
héz cim{ kényvébdl tanulnak azok a gyerekek, akiknek olvasésta-
nuldsat segiti az analizélé, szintetizalé médszer. A kényv sok apré
lépést, olvasastechnikai feladatot tartalmaz. Kivéléan alkalmas
a diszlexids, a tanuldsban akaddlyozott tanuldk tanitdsdra. De til
aprélékos, ezért unalmassd vdlhat azon gyerekek szédmdra, akik
gyorsabb haladdsra képesek. Ezért velik nem ezt a kényvet, ha-
nem mds, talédn mdér nem szétagolt szévegeket tartalmazé tankény-
vet haszndlunk. A jél olvasé gyerekekkel mesekényveket olvasunk.
A rovid, egész torténeteket tartalmazé kdnyvek ,kiolvasdsa” nagy
drémmel tolti el a kis olvasékat.

A t8bb kényv gyakorlata hazdnkban még djdonsagnak szamit,
Anglidban viszont bevélt gyakorlat. Ott lattam, hogy az osztdly sar-
kédban sok mesekdnyv volt, szdmokkal jelélve, melyik milyen szerke-
zetl, hosszUsdgu széveget, mesét tartalmaz. Ezekbdl a kényvekbdl
vélasztott a tanité, igazodva a tanuldk eltérd olvasdsi szintjeihez.
Ezt a gyakorlatot valésitjuk meg mi is. A kdzds olvasds romét a dif-
ferenciglt rétegmunka alkalmazdasa biztositia. Az azonos mesét
olvasé gyerekek a tanitéval egyitt 6sszebijnak az olvasésarokban
és elolvassdk egymdsnak a mesét. Az egyik ,gyerekkupac” hosz-
szabb, a mésik révidebb mesét. Az egyik csoport szétagolt széve-
get, a masik folyamatos széveget. A sikerélmény, az olvasas éréme
igy mindenki szdmdra biztositott.

A tébb kényv gyakorlatét minden évfolyamon, minden tantérgy-
ndl alkalmazzuk. A tehetséges, valamely téma irdnt mélyebben ér-
dekl8d8 tanuldk szaméra lehetdséget kindlunk szakkényvekbdl, is-
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meretterjeszté mivekbdl valé tanuldsra. A sajdtos nevelési igény(
tanulék szémdra biztositiuk a gyégypedagdgiai kiadvényok, kény-
vek haszndlatét. Sokszor nemcsak 8k, hanem valamelyik térsuk is
haszndlja ezeket a kdnyveket, fizeteket. A tanuldsban akadélyo-
zott tanulék szémdra segitséget nyuijt, ha konkrét, megtapasz-
talhaté dologbél indulhatnak ki elvont fogalmak helyett, ha tébb
lehetéségik van a mélyitésre, rendszerezésre. A halldssérilt gyere-
keknek segiteni kell a szavak, kifejezések magyarédzatéban, értel-
mezésében. Ezért az 8 szévegeiket mindig kiegészitjik szémagya-
rédzatokkal. A gyengén laté gyereknek sziksége van arra, hogy
a feldolgozandé olvasmanyt, a megtanulandé tananyagot nao-
gyobb betikkel szedve olvashassa. Ehhez sokszor elég a szévegek
felnagyitasa. Ok nagy alaki és széles sorkdzi fiizeteket haszndl-
nak kdnnyebben. Sok mozgdssérilt tanulé is szivesen haszndl ilyen
fizetet. Es nem csak k. Minden kisgyerek, akinek a finommozgdsai
fejletlenebbek. A kiragadott példék is jelzik, hogy az egyéni ki-
I6nbségekre figyeld tanuldshoz biztositanunk kell az egyéni kiilénb-
ségekhez igazodé tananyagokat, taneszkézoket is.

A tananyag differencidlt elrendezése

Az alapkészségek - irds, olvasds, szdmolds - sordn ol bevdlt
a tébb kényy, taneszkéz haszndlata. Késébb azonban egyre erdsé-
détt az az igény, hogy azonos mesékkel, térténetekkel is foglalkoz-
zunk az érdkon. A felsébb osztdlyokban, ahol mér bizonyos tan-
anyagrészek megtanulésa a feladat, bizony komoly nehézséget
jelentett az, hogy a tankdnyvek jelentds része egy szinten tartalmaz
minden ismeretet. Latszott, hogy nekiink kell tébb szintre bontani,
differencidlni a tananyagot. Ennek érdekében folyamatosan dllitot-
tunk - és éllitunk - Bssze eltérd nehézségd, kilonbdz8 mélységl
feladatsorokat, munkakdrtydkat. Réviditink, egyszerdsitink széve-
geket. Vagy épp az ellenkez&jét tesszik, forrdsmunkdkkal kiegészit-
iuk, kutatasra buzdité feladatokkal, mélyebb ismeretekkel bévitjik.
Szémagyardzatokat, olvaségyakorlatokat teszink a szévegekhez,
kinek mire van sziksége. Gyakran szétagoljuk le az egész mesét
vagy csak a hosszabb szavakat, hogy segitsik az olvasdsi nehéz-
séggel kizdé gyerekeket. A szdéveges feladatokat dtirjuk, egysze-
ribb mondatokat alkotunk, esetleg az utasitésokat szétagokra bont-
juk, hogy egy diszlexids kisgyerek is el tudja olvasni, mi a feladata.

Réviditink,
egyszerisitink
szévegeket.
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A differenciélt tananyagtartalmakat, feladatsorokat lefizzik,
gy(itjiik és tovabbadjuk egymdsnak. Mdra mér sok dossziénk van,
tele tobb szinten &sszedllitott szévegekkel, feladatokkal, évfolya-
monként, tantdrgyanként csoportositva. A sajdtos nevelési igényl
gyerekek szamdra kiemelten fontos, hogy sérilésikre figyeld, azt
kompenzalni tudé, egyéni sajatossagaikat figyelembe vevd ismere-
tekkel taldlkozzanak. A szamukra ésszedllitott tartalmak és felada-
tok kidolgozdsdban gyégypedagdgus kollégdink is részt vesznek.

A Gyermekek Haza tankényvcesalad

A programunk tanitéi dltal &sszedllitott differencidlt tananyag-fel-

dolgozdsok egy része tankényv formdjdban is megjelent.
Tankanyvesalddunk kétetei a kévetkezdk:

* Bédiné Batri Aniké (1999): Macskandri, avagy jdtékos dllattan.
Konsept-H Kiadé, Piliscsaba

* Kékayné Lanyi Marietta (1999): Szépenszdlé Fitysri. Konsept-H
Kiadd, Piliscsaba

* Montay Beédta (1999): Az id8 vén fdja. Konsept-H Kiadd,
Piliscsaba

* Nddler Andrea (1999): Napozz Holddal! Konsept-H Kiadg,
Piliscsaba

* Reith Ménika (1999): Tarka mesék dllatokrél. Konsept-H Kiadd,
Piliscsaba

* Szab6 Eva (1999): Amirgl az indidnok mesélnek. Konsept-H
Kiadd, Piliscsaba

* Vitéz Gydngyvér (1999): Szdévegeld szévegesek. Konsept-H
Kiado, Piliscsaba

A Gyermekek Héza tankdnyvcsaldd kényveire jellemzé, hogy
egy-egy témakdrt - legyen az olvasés, matematika, természetisme-
ret - munkatankdnyv forméban, tébb szinten, differencidltan dol-
goznak fel. Ezzel biztosithatd, hogy a tanulék - kéztik a sajdtos
nevelési igény( tanulék - terhelése képességeiknek megfeleld, opti-
mdlis lehessen.

Kényveink tébbféle médon differenciélnak. Mindegyikben meg-
taldlhaték a kilénbsz8 nehézségi fokd szévegek, feladatok. Olva-
sékdnyveinkben ugyanaz a széveg megjelenik roviditett és széta-
goltvagy részben szétagolt formdban is. Egyes monddk (Azid8 vén



MIT TANITUNK? 79

féja) esetében azonos tartalommal, de esetenként egyszer(sitetten,
kénnyebben értheté médon jelennek meg a szévegek. Természet-
ismereti munkatankdnyveink, a Napozz Holddal! és a Macskandri
szévegei terjedelmikben, tudomdnyossagukat és képszeriségiket
tekintve differencialnak.

A feladatsorok felépitésénél a tudatos differencidlasra téreked-
tink. Tébb szinten jelennek meg az olvasmdnyokhoz, szévegekhez
tartozé feladatok, egyre nehezedd és gondolkodtaté forméban.
A szindrnyalatok jelzik a nehézségi fokozatokat. igy a tanulék
maguk vdlaszthatjak ki feladataikat, sét prébdlkozhatnak az egyre
nehezedd kérdések megvdlaszoldsaval is. A megfeleld szint kivé-
lasztésdra a kdnyvek bevezetd gondolatai is buzditiék a gyerekeket:

A kényv haszndlatakor arra lesz lehetdséged, hogy ugyanazok-
kal a mesékkel ismerkedhess meg, mint tdrsaid, akdr kénnyebben,
akdr nehezebben megy az olvasds. Ehhez segitséget nydjt, hogy az
eredeti széveget szétagoltan, illetve részben szétagoltan is megtaldl-
hatod. Prébdld ki magad! Ha gy érzed, nehezen birkézol meg
a folyamatos széveggel, bdtran lapozz tovébb a kénnyebbre! Kérlek,
a munkdt az olvasdgyakorlattal kezdd, bdrmelyik szévegvdltozat
mellett is dontéttéll Megldtod, az ismeretlen vagy hosszabb szavak,
kifejezések eldzetes gyakorldsa folyamatosabbd teszi olvasdsodat.”

(Szépenszblé Fitydri)

Feladatsorrészletek:

1. Szavak, kifejezések magyardzata (Szépenszslé Fiityori)

Vildgos szindrnyalat
Kapcsold egymdshoz az ésszetartozé kifejezéseket!

nagyon sok annyi, mint égen a csillag
miért |5ttél lakodalmat csaptak
dsszehdzasodtak mi jaratban vagy

Kézép szindrnyalat
Hogyan fejezi ki a mesél8 a kévetkezSket? Ird ki a szévegbdl!

sok kérgje volt

miért jottél

dsszehdzasodtak




| 80 Il. RESZ: A GYERMEKEK HAZA

Sotét szindrnyalat
Mi jelentenek a kévetkez8 kifejezések? Ird le sajét szavaiddall

mint csillag az égen:

mint fiszdl a réten:

mi jaratban vagy:

hét orszagra szélé:

2. Vazlatiras gyakorlasa (Szépenszél6 Fityori)
Vildgos szindrnyalat

Allitsd id8rendbe, és ird le helyes sorrendben a részcimeket!

Az osztozkodds
A disznélopds
Pluté Markofndl
A prébdk

Kézép szindrnyalat
Egészitsd ki a hidnyos vézlatot!

Bevezetés:

Targyalds: A disznélopés

Pluté Markéfndl

Befejezés:

Sotét szindrnyalat
Irj vézlatpontokat a meséhez!

Bevezetés:

Targyalds:

Befejezés:
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3. Hosszisagmérés gyakorlasa (Szévegels szévegesek)

Vildgos szindrnyalat

Vajon milyen hosszd lehet a kedvenc ceruzétok?

Vélasszatok ki egy-egy ceruzat, mériétek meg vonalzé segitségével a hosszisa-
gukat!

Az én ceruzdm hossza: cm.

A térsam ceruzdjénak hossza: cm.
Melyik ceruza a hosszabb?

Mennyivel? cm.

Vélasszatok az asztalotokrél irészereket, ezeket is hasonlé médon mérjétek meg
és hasonlitsatok 8ssze! Fizetbe dolgozzatok!

K6zép szindrnyalat
Robi, Peti, Gdbor, Zsolti, Szabolcs beszélgetnek. Melyik gyerek mond igazat és
melyik 16dit¢ (igaz, hamis)

Robi: A 2 méter hosszi szalag 20 dm hosszdsdgival egyenld.

Peti: Az araszom hossza 100 mm, ez pontosan rafér egy 1 dm hosszi méréridra.

Zsolti: A 30 cm hosszisagl vonalzémon 3000 db milliméteres beosztés van.

Gdbor: Ridugré bardtom 500 cm magasat ugrott, ez pontosan 5 méterrel
egyenl8.

Szabolcs: Az Gtjelzé téblara ez van kiirva: DOMOS 2 km. Ez azt jelenti, hogy
még 200 métert kell utaznunk.

Sétét szindrnyalat

Peti és Zoli ugyanabba az iskoléba jér. Petinek minden reggel hdromnegyed
km-t kell megtennie, mig Zolinak fél km-nél 150 méterrel tébbet.

Melyikik lakik kdzelebb az iskoldhoz? Vitassatok meg, és készitsetek megolddsi
tervet!

A fenti példdk szemléltetik, hogy egy témaksrén belil mennyire
eltérd nehézségi feladatokkal lehet foglalkozni. A differencidlt tan-
anyag-elrendezéssel meg tudjuk valésitani, hogy a tanulds és a tani-
tds anyagdt tanitvényaink egyéni fejl6déséhez, szikségleteihez
igazitsuk.



82

Il. RESZ: A GYERMEKEK HAZA

A Gyermekek
Hdza alapelvei
nehezen egyez-

tethet8k ssze az
osztdlyzatokban
kifejez8d8 mindsi-
t6 értékeléssel.

AZ ERTEKELESROL

Latnunk kell, hogy az értékelési eljdrésok rendszere nem vélaszthaté
el a tanuldsszervezési médoktdl, a tananyag kivdlasztdsanak, elren-
dezésének megvaldsitdsatdl, a befogadéd iskolai kdrnyezet egészétsl.

Az értékelési gyakorlatban a szummativ, lezaré értékelés mellett
meg kell jelenjen a sokszintG megismerést biztosité diagnosztizaléd
és az egyéni fejl6désre figyels, folyamat kdzbeni segitést célzé for-
mativ értékelés. Ez azintegrdlt nevelés szempontjgbél meghatdrozé.

A Gyermekek Héza alapelvei nehezen egyeztetheték &ssze az
osztdlyzatokban kifejez8d8 minésits értékeléssel. Arra téreksziink,
hogy az értékelés ne min8sitsen, hanem fejl8dési allapotrél szémol-
jon be. Szamba tudja venni, hogy a tanulé az el8z8 szintjéhez, 6n-
magdhoz mérten mennyit fejl6détt, és megjelenjen, hogy a gyerek
sajét lehetéségeit mennyire aknézta ki. Ezek a szempontok is ki-
emelten fontosak az integrélt nevelés sordn.

Pedagdgusaink értékeld magatartdsat és a tanuldk dnértékelését
a pozitivumokra tdmaszkodds, az elért sikerek, ered-
mények megerdsitése jellemzi.

Az egyéni lehetéségekhez igazitott, teljesithetd
tevékenységek biztositjak az dromteli, kudarc nélkili
tanulds lehet8ségét. A tévedések megbeszélése, kija-
vitdsa kdzdsen torténik. A hibdk elfogadasa, a tanu-
lasi folyamat részeként valé kezelése a biztonsag
érzését nyujtja, mentesiti a gyerekeket a szorongds-
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t6l. Emellett az elért teljesitmények értékelésekor nem hagyhatjuk
figyelmen kivil, hogy a kisiskolds egyéni lehetéségeit mennyire
haszndlta ki a tanuldsi helyzetek sordn.

Déri és Adém

Mint annyi sok mindenben, az értékelés kérdésében is a gyerekek
mutattak példat nekink, feln8tteknek. Elsé osztalyomba jart Déri és
Adém. Déri Ggy érkezett az iskoldba, hogy gyényérien, folyamato-
san tudott olvasni. A betitanulds id8szakdban 8 meséket olvasott.
Gyakran mesélt tarsainak. Adam, diszlexids kisficként nagyon, na-
gyon nehezen tanulta a betiket. Olvasdstanuldsét nagyfokd szor-
galom, kitartds jellemezte. Szabadid8ben is gyakran megkérte tar-
sait, gyakoroligk vele a betiket. Déri sokat segitett Adamnak.
Hihetetlen tirelemmel varta, amig Adam kibetizte a szavakat. A két
gyerek soha nem kerilt olyan helyzetbe, ahol ésszehasonlitasra ke-
riilt volna olvasdsi tuddsuk. Mindig megerdsitettem Adém eréfeszi-
téseit, Dori segitését, tudasat. Mindkettd hasonlé értéket képviselt
szdmunkra. Amikor elérkezett az év végi értékelés ideje, letltem
megbeszélni a gyerekekkel, mit gondolnak arrdl, ki érdemel dicsé-
retet olvasasaéért. Eszembe sem jutott, hogy nem Dérit fogjdk java-
solni a gyerekek. Hiszen & valéban gyényérien olvasott. Legna-
gyobb meglepetésemre szinte mindenki Adédmot emelte ki. - Adém
annyit tett azért, hogy megtanulja a betiket! Olyan sokat gyakorolta
az olvasdst!- mondték. - Dérit dicsérjik meg, hogy mindig segitett
nekil- hangzott a kdvetkezd javaslat. Ekkor megértettem, hogy
a gyerekek szémdra mindez természetes. Ok pontosan tudjdk,
mi az érték. Ezt a tuddsukat kell 6vnunk azzal, hogy mindig kiemel-
itk az egyéni lehet8ségeket, eréfeszitéseket. A tdrténetnek itt még
nincs vége. A tanév utolsé napjén Addm egy szdél virdgot hozott
Dérinak, ezzel kdszénve meg a sok segitést.

Ertékelési rendszeriink

Az értékelésrd| vallott elveink egyértelmivé tették, hogy az osztdly-
zds helyett a széveges értékelést szikséges alkalmaznunk. Az elsd
hat évfolyamon, a kézoktatdsi térvény nyujtotta lehetéségnek meg-
felel8en, szévegesen értékelink.

Mint annyi sok
mindenben, az
értékelés kérdésé-
ben is a gyerekek
mutattak példat
nekiink, felnéttek-
nek.
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Ertékelési rendszeriinket kollégdimmal kézésen dolgoztuk ki. Ala-
pul a kildnbdz8 alternativ iskolék értékelési gyakorlata szolgdlt.
Azok megismerése, elemzése utdn, pedagdgiai céljainknak aléren-
delten alakitottuk ki értékelési gyakorlatunkat. A rendszer rugalmas,
a tapasztalatok, a pedagdgusoktdl, szildktsl, tanuldktdl érkezd
visszajelzések alapjén médosithatd, fejleszthets.

Félévkor nyilt, megadott szempontok alapjan 6sszedllitott, egyén-
re szabott fejl6dési beszamolét kapnak a gyerekek és szileik. Az
értékelési szempontok dsszetettek, nem egy-egy tantdrgyra, hanem
a gyermek egész személyiségének fejl6désére koncentrdlnak. A ks-
z8sen dsszedllitott szempontsorok biztositjak programunk egységes
értékelési rendszerét. A szempontok felhasznélasa segit abban,
hogy minden teriletre kiterjedd, részletes fejlédési beszamolét allit-
sunk 8ssze minden gyermekrél.

Szempontsorrészlet a félévi értékeléshez (1. osztdly)

Erzelmi életének jellemzsi
Erzelmi élete

Iskolai munké&hoz valé viszonya
Pedagdgusaihoz valé viszonya
Fegyelmezettsége
Konfliktusmegolddsi képessége

Tdrsas kapcsolatainak jellemzdi
Térsas kapcsolatainak kére
Kapcsolatteremtd képessége
EgyuttmGkodési képessége

Mésokra valé odafigyelési képessége
Csoportnormdk elfogaddsanak szintje

Kommunikdcids és olvasdsi képességek értékelése
Beszédkészség, kifejez8készség

Székincs

Betifelismerés

Osszeolvasds

Olvasés folyamatossdga

Pontossaga

Az olvasottak megértése
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Tanév végén az értékellapok a készségek-képességek tébb
szintjét tartalmazzdk, tobb alternativa kézili vélasztés lehetéségét
biztositva a pedagbgus szdmdra.

Olvasdskészség értékelése (1. osztdly év végén)

Hangos olvasds: betizve, szétagolva, széképekben, szélamokban, folyamato-
san hangsilyozva olvas.

Hangos olvasds pontossdga: sok hibdval, kevés hibaval, hibétlanul olvas.
Szévegértés szintje: nem érti, segitséggel érti, érti az olvasott szdveget.
Szévegfeldolgozds szintie: még nem képes 6ndlléan szévegfeldolgozdsra, segit-
séggel, algoritmus alapjén, 6ndlléan dolgozza fel a széveget.

Olvasdsi tempdja: lassd, megfeleld, gyors.

Rugalmasan és drnyaltan

A szdveges értékelés alkalmazdsa lehetdvé teszi, hogy az integrdl-
tan tanuld sérilt vagy mds szempontbdl hatranyos helyzet( gyere-
kek értékelése ne térjen el tarsaik értékelésétsl. A tanuléra fékusza-
|6 széveges értékeléssel - szemben az egységes kritériumra
iranyulé értékeléssel - megoldhaté az egyéni fejlédés arnyalt érté-
kelése. A nyitott, szempontsorok alapjdn dsszedllitott értékelések
biztositjdk, hogy az adott gyerekrdl a legpontosabb, rd jellemzd
képet nydijtsuk. Osszehasonlitds, mindsités, itélkezés nélkil.

Félévi értékelés (részlet)

Anyanyelv

Anna szébeli kifejez8készsége fejlett, mondat- és szévegszerkesztése a magyar
nyelv szabdlyainak megfelel, logikusan, 8sszefiggéen fogalmaz. Székincse gaz-
dag, vdlasztékos. Beszédkésztetése nagy, a szébeli feladatok megolddasdban,
a kézds beszélgetésekben nagy kedvvel vesz részt.

Hangos olvasdsa sokat fejlédétt. Szélamokban olvas, ismeretlen, nehezebb
szavak, kifejezések esetében olvasdsa még kicsit akadozé. Makacs betitévesz-
tései néha eléfordulnak, de mar maga képes azok korrigdldséra.

A helyes hangsilyozdésra, az irdsjelek érzékeltetésére egyre inkdbb térekszik.
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Szdvegértése |6, dltaldban megbizhatéan érti az olvasottakat. A szévegben
valé tdjékozdddsa egyre biztosabb. Szévegfeldolgozdsra éndlléan képes, oly-
kor apré, féleg figyelmetlenségbdl adédé tévesztések csisznak a munkéjdba.
Az olvasottak szébeli felidézésében igyes.

irésanak grafikai kivitelezése szabdlyos. irasképe, ha figyel rd, szép, rende-
zett. Mdsoldskor irdshaszndlata egyre biztosabb, ritkén téveszt.

Nyelvtani ismeretei megbizhatéak. Tollbamonddskor a tanult nyelvtani szabd-
lyok alkalmazdsa még nehezen megy, tébb hibdval dolgozik. Néhdny méssal-
hangzé-tévesztés (pl. g-k) irdsbeli munkdiban gyakran eléfordul.

irdsbeli szévegalkotdsa nagyon j6, gondolatainak &sszefiggé megfogalma-
zd4sdra 6ndlléan képes. Fogalmazdsai tletesek, szinesek.

Fizetvezetése igényes, rajzai szépek. Hibdit dltaldban javitja.

Eltéré tartalmak és kévetelmények

Az év végi értékelSlapok dsszedllitasandl figyelnink kellett arra,
hogy a sérilt gyerekek értékelésénél a t8luk elvarhats, a ,Sajdtos
nevelési igény( tanuldk oktatdsénak irdnyelvében” feltintetett eset-
leges tartalmi és kdvetelménybeli médositasokat figyelembe ve-
gyik. A sajdtos nevelési igény(, tanuldsban akaddlyozott tanulék
szdmdra kildn (d8lt betikkel szedett) értékelSlap készilt, az irdny-
elvekben feltintettek figyelembevételével.

1. osztdlyos év végi értékelSlap (részlet)

SZAMOLASI KESZSEGE ES MATEMATIKAI GONDOLKODASA

Halmazok tulajdonségainak felismerésére, elemeinek szétvélogatdsara:
énadlldan, segitséggel, még nem képes

Szédmképek felismerése: biztos, bizonytalan
Irdsa sordn: biztos, bizonytalan

Szdmfogalma: 20-as szamksérben
biztos, kialakult, még bizonytalan, nagyobb szémok kérében is rendelkezik
ismeretekkel
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Szdmtulajdonsdgokat, szdmkapcsolatokat:
kénnyen, kevés segitséggel, eszkdz segitségével, nehezen, nem ismeri fel

Alapmiveleteket: &ndlléan, eszkdz segitségével értelmezi
Szémoldsi készsége: biztos, még bizonytalan, segédeszkdzt igényel

Sorozatok, szabdlyjatékok kapcsolatait:
6ndlléan, kénnyen, kevés segitséggel, nehezen, nem ismeri fel, dndlléan, segit-
séggel, nehezen, nem folytatja

Geometriai tulajdonsagokat: kénnyen, kevés segitséggel, nehezen, nem ismer fel
Munkatempdja: |6 tempéban dolgozik, valtozd, kapkodd, lassd

Onellenérzése: pontos, dltaldban pontos, pontatlan

1. osztdlyos év végi értékelSlap-részlet, tanuldsban akaddlyozott tanulék
szdmdra

SZAMOLASI KESZSEGE ES MATEMATIKAI GONDOLKODASA

Halmazok elemeinek szétvdlogatdsdra: 6ndlléan, segitséggel, még nem képes

Szémképek felismerése: biztos, bizonytalan
Irésa sordn: biztos, bizonytalan

Szdmfogalma: 10-es szdmkérben biztos, kialakult, még bizonytalan
20-as szamkérben (6] téjékozott, ismeretekkel rendelkezik

Szdmtulajdonsdgokat, szdmkapcsolatokat: éndlléan, eszkéz segitségével, nehe-
zen, nem ismer fel

Szébeli alapmiveletek alkalmazdsa: ndllé, eszkéz segitségével, még bizonytalan
Munkatempdja: megfeleld tempdban dolgozik, véltozd, kapkods, lassu

Onellendrzése: éltaldban megbizhatd, esetleges, még nem képes Snellendrzésre

Megjegyzés:
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Bukds pedig nincs

Iskolank elveti  Iskoldnk elveti az osztdlyismétlést, a buktatést. Az egyéni sajdtossd-

azosztaly-  gokat figyelembe vevé, differencidlt tanuldsszervezési gyakorlat le-

ismétlést, a b}’k' hetéséget biztosit arra, hogy - osztdlyfokoktél figgetlenil - tanulé-
tatast- - ink aktudlis szinfieihez igazitsuk a tanuldst.

Az értékelés sordn az elsé négy évfolyamot egységként kezeljiik.
El8szér negyedik osztdly végén jelennek meg tanterviinkben a to-
vébbhaladaési feltételek, addig az automatikus tovabbhaladas
elvét kovetjik, igazodva a gyerekek eltéré fejlédési iteméhez.
Erre minden gyereknek sziksége van. Az els@ négy év egységes
szakaszként valé kezelése hosszabb idét biztosit a kévetelmények
teljesitésére, lehetéséget teremt az egyéni fejlesztési terv szerinti ha-
ladésra.

A negyedik év végén, majd az évfolyamonként feltintetett tovdbb-
haladdsi feltételek differencidltak. Az integrdlt, tanuldsban akada-
lyozott tanulék esetében a rdjuk vonatkozé, a ,Sajdtos nevelési igé-
ny G tanulék iskolai oktatdsdnak irdnyelvei” alapjdn 8sszedllitott, ddlt
betivel feltintetett, nédositott kdvetelményrendszer a meghatdrozé.

Részlet a Gyermekek Haza tantervébdl (4. osztaly)
Tovdbbhaladdsi feltételek

* Erthetd, folyamatos beszéd a mindennapi kommunikdcié sorén, a tanult udva-
rias nyelvi fordulatok hasznélatdval.

* A kommunikdcids helyzetnek megfeleld nyelvi formék alkalmazésa.

* A mondanivalé értelmes megfogalmazdsa széban.

* Gondolatok kifejezése 6sszefiggé mondatokban.

* Ismert témdj0 szdveg folyamatos, kifejezd felolvasasa.

* Ismert témdju, feldolgozott széveg folyamatos, hangos olvasésa.

» Szdvegértés bizonyitdsa egyszerlbb feladatok elvégzésével, [ényegkiemeléssel.

* Szévegértést bizonyité egyszer( feladatok megolddsa.

* Alapvetd ismeretek a tanult kéltékrél, irdkrdl és miveikrdl.

* Vers és préza megkilénbéztetése.

* Rendezett, olvashaté irds, megfeleld irott széveg elrendezése a fizetben.

* Olvashatd irdskép, megfeleld fizetvezetés.

* A mondat kezdése nagybetivel, a mondatfajték megnevezése, zaré irdsjelik
haszndlata.
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Mondatkezdd nagybeti és mondatvégi irdsjel haszndlata, a tanult mondatfaj-
ték felismerése.

Szavak széfajanak felismerése, megnevezése.

Tanult széfajok felismerése.

Egyalaki szétéveknek és a tanult toldalékoknak a felismerése, toldalékos sza-
vak helyesirésa.

Az igealakok felismerése, az igekétds igék helyesirdsa.

A tanult tulajdonnevek helyesirasanak ismerete, alkalmazésa.

Személy- és dllatnevek egyszerd féldrajzi nevek kezdése nagybetikkel.

A tbbes szdm felismerése. A melléknevek és szamnevek fokozott alakjanak
helyesirdsa.

A j hang helyes jeldlése a tanult szavakban.

Tanuléi énellendrzéssel, tanitéi segitséggel a feltart hibdk javitésa.

A megismert nyelvtani szabdlyok alkalmazdsa tollbamonddsndl, emlékezetbd!
valé irésndl begyakorolt szavakndl. Legyen képes el8készités utdn tollbamon-

ddssal 4-5 mondat leirdsdra.
* 3-4 vers széveghi elmonddsa emlékezetbdl.
* Révid elbeszéls fogalmazds irdsa ismert témardl.

* Kényvek 6ndll6 keresése a kényvtérban, tartalomjegyzék haszndlata.

Ki értékeljen?

Felfogdsunk szerint mindenki értékelien, aki részese a tanuldsnak,
az iskolai életnek. Arra téreksziink, hogy az értékelésben minél t5b-
ben vegyenek részt. A tanérai értékelés folyamatos, kiilsd jutalma-
z4s - csillag, piros pont, matrica stb. - nélkil, az elért eredmények
megerdsitésével torténik. A tandra lezdrdsakor nem marad el a pe-
dagdgus értékelése. Ez mindig egyénre szabott, differencidlt, figye-
lembe veszi az egyéni lehetéségeket és az elvégzett munkat. (,T8-
led ez a munka...”)

A tanulék szintén részt vesznek sajat munkdjuk értékelésében.
A gyerekek értékelik sajat lehetéségeiket akkor is, amikor a differen-
cidlt, eltérd nehézségl feladatsorok, tevékenységek kézil maguk
vélasztanak. A tanérdk végén is mindig marad arra id8, hogy érté-
keliék elért eredményeiket. Folyamatosan beszdmolnak arrél, 8k
hogyan itélik meg az adott tanuldsi helyzetben végzett munkdjukat.
Az dnértékelés kialakitdsa, fejlesztése érdekében ezt nagyon fon-
tosnak tartjuk.

A tanulék szintén
részt vesznek
sajat munkajuk
értékelésében.
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Tesibél én Ggy
mozgok mint

a macska gyorsan
futok mint a nydl
de én szeretek
torndzni.

A kooperativ feladatvégzés utén a csoportok mindig beszdmol-
nak kézds feladatvégzésikrdl, egyittmikddésikrdl.

A szdveges értékelések 6sszedllitdsat, megfogalmazdsat a peda-
gdgusok végzik. A kdzds teriletek, példéul a szabdlyok betartdsa,
egyuttmtkddések, tanuldsi technikdk stb. értékelése sordn az adott
didkot tanité pedagdgusok megbeszélik tapasztalataikat, kézdsen
értékelnek. Ez killdnésen fontos a felsd tagozaton, ahol mdr t&bb
tandr tanitja a gyerekeket.

Nagyon fontosnak tartjuk, hogy a gyerekek aktivan részt ve-
gyenek sajat munkdjuk, elért eredményeik értékelésében. Ezért
harmadik osztélytél kezdve a tanulék félévkor és év végén irasban
értékelik sajat munkdjukat (Véleményem félévi munkdmrdl). Ez az
dnértékelés bekeril a tanulé értékeld fizetébe.

Igy értékelnek a gyerekek
Ev végi 6nértékelések (sz6 szerint lejegyezve)

,A matekérén nem mindig tudok a feladatomra figyelni, de ezen
igyekszem vdltoztatni. A téri mindig érdekes, és dltaldban jI megy.
A természetismeret 6rdn j8l tudok dolgozni. Az irodalom és a nyelv-
tan is j6l megy. A technikdn is j6l tudok dolgozni, nagyon érdekes
dolgokat csindlunk. Az év nagyon tetszett, habdr nagyon gyorsan
elrepilt. Nagyon sok érdekes program volt, tébbek kézétt az olim-
pia, a tdlélé tébor, a sportldz, j6 volt a Skanzenban, Szdzhalombat-
tén és a cirkuszban is.”

(M. Zsolt, 5. osztdlyos tanuld)

,Nagyon szeretek rajzolni, és odafigyelek a tandrokra. Angolbd!
sok nehéz szét nem tudok kiejteni. Matekbdl sokat szédmolok csénd-
ben hogy ne zavarjam Anikét. Es hagyom, hogy hdtul dolgozzon
a tébbiekkel. Honismeretbél sokat tanulok, és szétfogadok a Ka-
ténak. Tesib8l én dgy mozgok mint a macska gyorsan futok mint
a nydl de én szeretek torndzni. Térib8l sokat tanulok és most mér az
Okori Egyiptomot mdr nem tanulom. Természetbdl sokat tanulok és
résztveszek csoportmunkdban. Odafigyelek mdsokra.”

(B. Bori, 5 osztdlyos, Down-szindrémds tanuld)
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Csaladi beszélgetés

Gyakran éreztiik, hogy j6 lenne, ha a gyerekek iskolai életét, ottho-
ni és iskolai tanuldsat meg tudndnk beszélni egymdssal, szil8k, gye-
rekek, pedagdgusok. Sokdig kerestik ennek szervezeti formgjét.
Eleinte a szil8k szamdra biztositottunk lehetéséget arra, hogy az
értékelést kovetd idészakban, a fogadéérakon megbeszélhessék
észrevételeiket a pedagdgusokkal. De valami hidnyzott, nem volt
teljes az értékelés. Az elmdlt évben, a tanév zdrdsakor csalddi be-
szélgetést szerveztiink, amelyen a gyerekek, tanitéik és szileik mel-
lett barmely més, meghivott csalddtagjuk is részt vett. It mindenki-
nek lehetésége adddott arra, hogy az iskoldval, a tanuléssal, az
értékelésekkel kapcsolatos észrevételeit megossza a tébbiekkel. Fi-
gyeltink arra, hogy ez a beszélgetés személyes, egy kicsit innepé-
lyes legyen, hiszen egy egész év munkdjdnak &sszegzése torténik itt
meg. Az asztalt teritével leteritettik, a vazéba virdgot tettink, sz6-
val szép kdrnyezetet teremtettink. Az asztalt kérbe Glve kezdtik
meg a beszélgetést. EI&szdr a gyerekek mondtak el nekink, szileik-
nek, csalddtagjaiknak, tanitéiknak, 8k hogyan latjdk sajat munkdju-
kat, tanuldsukat, iskolai életiket. Ezutén a szil8k fogalmaztdk meg,
a gyerekiknek cimezve, 8k hogyan latjdgk mindezt. Minek &riltek,
hol l&tjdk szikségét a véltoztatdsnak. Erdekes volt létni, hogy szélit-
idk meg sajét gyerekeiket a szil8k. Kicsit meghatottan, 8szintén,
olykor kissé félszegen. Erezték szavaik solydt, fontossagat. A gyere-
kek is megilletédotten hallgattdk szileiket. Latszott, hogy fontos,

amit mondanak. Végil a taniték is elmondtdk az éves munkaval,

El8szér a gyere-
kek mondtdk el
nekiink, szileik-
nek, csaladtag-
jaiknak, tanitéik-
nak, 8k hogyan
latjgk sajat
munkdjukat, tanu-
lasukat, iskolai
életiiket.
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Egy személy-
kézpontu iskola
mindennapjait a
gyerekekre valé

folyamatos egyé-
ni odafigyelés,
térédés jellemzi.

a gyerekek iskolai életével kapcsolatos észrevételeiket. Megerdsi-
tették az eredményeket, egyitt végiggondoltdk, min kellene valtoz-
tatni. Mit tud tenni ennek érdekében a tanulé, a szilé, a pedagé-
gus. A csalddi beszélgetéssel kapcsolatos tapasztalataink azt
tdmasztottdk ald, hogy érdemes folytatnunk ezt az Gj férumot.
A csalddi beszélgetést kdvetd megbeszélésen beszamoltunk egy-
mdsnak a tapasztalatainkrél, végiggondoltuk egyiitt, mire kell fi-
gyelnink, hogy valéban eredményes, értéket hordozé beszélgetés
alakulhasson ki kéztink.

EGYUTT KONNYEBB

Egy személykézponti iskola mindennapjait a gyerekekre valé folya-
matos egyéni odafigyelés, t6ré8dés jellemzi. Az iskola élete nem
aprézédhat szét tantdrgyak, fejlesztd és szabadidés foglalkozasok
részecskéire, mindennek egységet, a tanuldkra figyel8 egységet
kell alkotnia. Ugyanez igaz a csalddok és az iskola kapcsolatdra.
Szoros, egyittm(kédd kapcesolatot kell kialakitanunk a szil8i héz-
zal, meg kell ismernink a csalddok szokdsait, nevelési elképzelése-
it. Be kell engedniink 8ket az iskoldba, teret kell biztositanunk arra,
hogy a szil8k is megismerhessék az iskola miksdését, nevelési
elveit, tanitdsi gyakorlatdt, a mindennapok jellemzgit.

A pedagégusok egyiittmiikédése

Legfontosabb elviink, hogy az iskola minden tanitéja, tandra és
gyégypedagdgusa felelds az iskola eredményes, |6 mikodéséért.
Mindenki ,tulajdonos”. Ami azt jelenti, hogy sajatjaként kell gondol-
kodnia minden iskolai helyzetrdl. Ez a szemlélet azt is feltételezi,
hogy a Gyermekek Hazat érinté minden dontés kézésen sziletik.
Ez természetes, hiszen az iskola alapvetéseit, koncepcidjat, peda-
gbgiai gyakorlatdt is kézosen dolgoztdk ki a tantestilet tagjai. gy
mds a munkamegosztds, mésok a ddntési mechanizmusok. Nem
a pedagédgiai vezetd egyszemélyes déntései irdnyitiak az iskolat,
hanem dtgondolt, tébb szempontot figyelembe vevd déntések.
Az egyitt kialakitott pedagdgiai koncepcié biztositja, hogy kézds
értékek mentén folyjon a napi munka. Ez a mékédés meghatdrozza,
erdsiti a kdzds elkdtelezettség, felel8sség érzését, azt a gondolatot,
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hogy miénk az iskola, mi alakitottuk ki és mi mékadtetjik. Az elért
sikerek és kudarcok nem egyéni, hanem az iskola minden pedagé-
gusat érint8 helyzetek. A versengés helyett (En meg tudom oldani
ezt a nevelési helyzetet, az én osztdlyomba hozzdk a legtébb gye-
reket, én tartom a bemutatéérdkat, ndlam mindig fegyelmezetten
dolgoznak... stb.) az egyittmikédésre helyezzik a hangsilyt (Gye-
re be az érdmra, nézziik meg egyitt, hogyan tudjuk megoldani ezt
a helyzetet, beszéljink kézésen a szildkkel, taldljuk ki kézésen az
eredményesnek tGné megolddst... stb.).
Bizony, ez az egyittmikddés mds iskolai légksrt feltételez.

Megbeszélések, szakmai férumok

A Gyermekek Héza pedagégusainak kézés gondolkoddsat nem
értekezletnek, hanem megbeszélésnek hivjuk. Ez azt jelenti, hogy
az iskola mindennapjait érinté kérdésekrdl valdban beszélgetink.
A megbeszéléseken mindenki, alsés tanitd, felsds tandr, gyégype-
dagdgus egyardnt részt vesz. Kézdsen gondolkodunk. A megbe-
szélések témait is egyitt dllitjuk &ssze. A tandri faldra kiteszink egy
lapot, és arra mindenki felirja, mirél szeretné, ha beszélnénk kdzs-
sen. A listdn az aktudlis szervezést igénylé témdk mellett szakmai
kérdések, esetmegbeszélésre szant témdak egyardnt megjelennek.
A beszélgetést mindig mas kolléga vezeti. O figyel arra, hogy min-
denki hozzdszélhasson a kérdésekhez, kifejthesse véleményét.
A kézdsen megsziletett déntéseket régzitjik, és ettdl kezdve ezek
mindenkire érvényesek, egységesen képviseljik azokat.

Egyre inkdbb dgy latjuk, hogy az esetmegbeszélésekre nagy
szikségink van. A nevelési helyzetek sokasdga, az integrécié, a ké-
z5s értékek, az egységes bandsméd képviselete olyan témdékat je-
lentenek, melyek kézés megbeszélésére bizony sok idét kell szan-
nunk. Ezért a havi megbeszélések mellé beillesztettink kéthavi
gyakorisdggal szakmai megbeszéléseket, amelyek kimondottan pe-
dagdgiai, nevelési kérdések megvitatdsdra szolgdlnak. Ezekre a
szakmai megbeszélésekre olykor kilsé szakembereket is meghi-
vunk. Vendégiink volt példéul Kissné Haffner Eva gyégypedagé-
gus, aki a Down-szindrémds tanuldink fejlesztéséhez adott tandcso-
kat. Batran kérdezhettink, kételkedhettink, beszélgethettink. Azt
éreztik, hogy nem vagyunk egyedil, az adott kérdéshez {6l értd
szakember segiti munkdnkat.

Miénk az iskolq,
mi alakitottuk ki
és mi mikodtet-

jisk.

A havi megbe-
szélések mellé
beillesztettink
kéthavi gyakori-
séggal szakmai
megbeszéléseket.
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Jé, biztonségot
nyujté érzés,

ha ezeket a
kihivasokat meg
tudjuk osztani
egymdssal.

Nyitott ajték

Iskoldnk minden tanitdsi érdja nyilt, egymds szamdra lehet8séget
biztositunk, hogy barmelyikink tanitdsi érdjén, szabadidés foglal-
kozdsdn részt vegyiink. Ahogy arrél mdr volt sz8, szakitottunk azzal
a felfogdssal, hogy becsukom az osztdlyterem ajtajdt, és azt csing-
lok, amit akarok. Felfogdsunk szerint a bezdrt ajté nem véd, hanem
elvélaszt, esetleg kirekeszt. Ehhez a szemlélethez azonban nagy-
fokd bizalom szilkséges. Minden taniténak, tandrnak éreznie kell,
hogy kollegdja segit8, egyittm(kddd szadndékkal [ép be a terembe.
Nem az ellendrzés, a hiba keresése, hanem a kézés gondolkodds,
az aktudlis helyzetek optimdlis megolddsa a cél. Arra térekszink,
hogy az elért eredményeknek, sikeresen megoldott helyzeteknek
egytt ériljink, tanuljunk egymdstdl. A felmerild nehézségeket se
takargassa senki, hanem batran kérjen segitséget barmely kollegé-
jatél. Gyakran kerilhetink nehéz helyzetekbe. A differencialé ta-
nuldsszervezés, a sérilt gyerekek optimdlis fejlesztése, a tehetség-
gondozds, a fegyelmezés mind mind komoly pedagdgiai kihivést
ielent mindannyiunk szdmdra. J6, biztonsdgot nyiijté érzés, ha eze-
ket a kihivasokat meg tudjuk osztani egymdssal. Gyakran kérink
egymastd| segitséget. Te hogy oldod meg, hogy Aron is dolgozzon
a csoportmunkdban? Hogy kezeled a zajosabb munkavégzéste
Hogyan segited a halldssérilt Domit a beszélgetékérben? Bejénnél
az érémra, hogy megnézd, [l alkalmazom-e a most megismert ko-
operativ médszert? Ezek a kérdések, kérések gyakran hangoznak
el iskoldnkban. Egyitt meg is taldljuk a valaszt réjuk.
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A segité pdarok

A Gyermekek Hazéba kerilé j taniték, tandrok segitésére alakitot-
tuk ki a segité parok rendszerét. Iskolank gyakorlati miksdése, ta-
nuldsszervezése bizony jelent8sen eltér az éltalénos oktatdsi gya-
korlattél. Gyakran tapasztaljuk, hogy a mas iskoldkbdl érkezé o
kollégdink értetlentl dlinak a mi iskolai gyakorlatunk elétt, bizonyta-
lanok a differencidlasban, az &rnyalt, személyre szabott bands-
médban. Semmilyen vagy csak nagyon kevés tapasztalatuk van az
integralt neveléssel kapcsolatban. Sajnos ugyanez igaz a felséokta-
tasbdl frissen kikerilt pdlyakezddkre is. Fontosnak tartjuk, hogy se-
gitsik 8ket, hogy lehetéséget biztositsunk szdmukra mindezek meg-
tanuldsdra, napi alkalmazdsdra. Ehhez személyes odafigyelést,
térédést kell biztositanunk szémukra. Ennek érdekében minden fris-
sen hozzank kerilt kollegank munkdjét on. ,segité pdr”, mentor
segiti. A ,segit8” az a Gyermekek Hazdban régebb éta dolgozd
tanitd, tandr lesz, akit a pdlyakezdd szivesen elfogad, Ggy érzi, bi-
zalommal tud fordulni hozzd. A pérok kézétt hatékony egyittmiks-
dés alakul ki. Rendszeresen részt vesznek egymds 4rdin, gyakran
kézdsen vezetik a foglalkozasokat. A tapasztalatokat megbeszélik,
értelmezik, a hibdkat végiggondoljdk, megolddsi médodat keres-
nek azokra. Eleinte kézdsen készilnek fel egy-egy éra megtartdsdra.

A ,segité” az

a Gyermekek
Héazdban régebb
6ta dolgozé
tanitd, tandar lesz,
akit a pélyakezdé
szivesen elfogad,
Ugy érzi, bizalom-
mal tud fordulni
hozzd.
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Kézdsen, tanitdk,
tandrok, gyégy-
pedagégusok,
egyitt, a sajat
tapasztalatainkra
épitve dolgoztuk
ki az eredményes
egyiUttmiksdés
sarokkoveit.

Ugy tapasztaliuk, hogy a ,segitd par” rendszere bevdlt, segiti az j
kollégdkat. Emellett biztositia, hogy a Gyermekek Hdaza értékei to-
vébb élienek, tudatosan megjelenjenek minden osztdly, minden tan-
targy gyakorlatdban. Ez az alternativ iskoldk szémdra fontos szem-
pont, igy valdsithaté meg, hogy ne csupdn az alapiték képviseljék
azokat a célokat, amelyek megvalésitasdra létrejétt az iskola.

A GYOGYPEDAGOGUSOK

Az integrélt nevelés eredményes megvalésitdsa szempontjébdl
elengedhetetlenil fontos a megfeleld gydgypedagégiai hattér
biztositdsa. Mdr a sajdtos nevelési igényi tanuldk beiskoldzdskor
gydgypedagdgusok, pszicholégusok nytjtanak segitséget a peda-
gbgusoknak. Azok a sérilt gyerekek kerilhetnek integralt statusz-
ba, akiket a szakért8i bizottsdgok szakemberei arra alkalmasnak
taldlnak. Emellett a szakérti bizottsdgok gyégypedagdgusai meg-
hatérozott idénként ellendrzik az integrdltan nevelt kisiskoldsok
fejlédését, szakértsi véleményeikben meghatdrozzdk a tovabbi fej-
lesztés iranyat.

A Gyermekek Hézdban a 2006-2007-es tanévben tébb mint
harminc sajdtos nevelési igényd gyerek tanul integrélt statuszban.
Munkdnkat négy éllandd, iskolankon belil dolgozé és egy utazé
gyégypedagdgus segiti. Fontos feladat volt, hogy megtanuljunk
eredményesen egyittm(kédni a gydgypedagégus kollégdkkal.
Tisztdznunk kellett, kinek mi a feladata az integrdlt nevelés sordn.
Ezt segitette, hogy kézésen, tanitdk, tandrok, gydgypedagédgusok,
egyitt, a sajdt tapasztalatainkra épitve dolgoztuk ki az eredményes
egyuttmkddés sarokkoveit.

Testneveléséra az elsé osztdlyban

Az elsé ordn tortént. A kis elsésok kérben Gltek a foldén. A kér k-
zepén hdrom, egyensilyozdst fejlesztd, billegé korong volt. Legin-
kébb egy gérdeszkéra emlékeztettek. A szomatopedagdgus mellett
allt Soma, egy izomsorvaddsban szenveds kisfiu. O valasztotta ki,
hogy melyik kisgyerek j&jjén a kér kézepére és dlljon ré a billegs
korongokra. A gyerekek a szomatopedagégus és a tanité segitsé-
gével feldlltak az egyensilyt fejleszté eszkdzokre. Billegtek, ka-
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paszkodtak. Mindenkire sor kerilt. A gyégypedagdégus megkérdez-
te, hogy érezték magukat a korongokon dllva. - Bizonytalanok
voltunk, féltink, hogy leesink - hangzottak a feleletek. - J& volt,
hogy segitettél nekiink - mondta az egyik kislany. Ezutén a gyégy-
pedagégus beszélt Soma sérilésérdl. Arrdl, hogy az & jdrésa bi-
zonytalan, olyan, mint amit mi is éreztink az egyensilyozé koron-
gon. Kénnyen elesik, nehezen dll fel. Neki is segitség, ha megfogjuk
a kezét, ha vigydzunk arra, hogy ne 18kjik meg véletlendl. A gyere-
kek nagyon figyeltek, latszott rajtuk, hogy Ujra végigélik a bizonyta-
lan, billegd érzést. Végil Soma megmutatta, & hogyan egyensulyoz,
hogy segiti magdt a kezeivel. Megbeszélték, hogy majd sz4l, mikor
kér segitséget. Mindez a vildg legtermészetesebb médjan zajlott.
Huszonét elsés beszélgetett a vilag dolgairél. Az éra tovdbb folyta-
tédott. A kérben 18 gyerekek ,Forré a krumpli” jatékot jatszottak.
Ebben a jatékban Soma nagyon Ggyesen részt tudott venni. Gyor-
san adogatta kérbe tdrsaival egyitt a labddt. Nevetett, jatszott.
Ezutdn fogdcskdra kerilt a sor. Eleinte Soma volt a ,hdz”, hozz4
lehetett szaladni a fogé elél. Egy id& utdn mér nem volt ,hdz”. Soma
ugyanis elkezdett torndzni a szomatopedagégussal a tornaterem
egyik sarkdban. El8keriltek a specidlis fejleszté eszkdzok. Tarsai
a tanitéval dolgoztak tovébb. Futottak, ugrottak, torndztak &k is.
Néha odaszaladtak, megnézték, mit csindl éppen Soma, kipré-
bdltak néhdny eszkdzt, majd futottak tovabb. Az éra végén még
volt egy kéz&s jaték, amiben Soma is részt vett. Megint kérbe
iltek, egy labdat guritottak a kérben, arra kellett vigydzni, hogy
a labda ne keriljon ki a kérbsl. Ugyes, gyors kezek kellettek eh-
hez a jatékhoz. Huszondt kisgyerek lt a kdrben, és guritotta a lab-
dét egymasnak.

A mi gyégypedagégusaink

Az 1993. évi kdzoktatdsi térvény értelmében sérilt gyermek integ-
rélt nevelésekor biztositani kell a megfelel, lehetéleg intézményen
belil mikédé gydgypedagdgiai hatteret. Fontos szempont, hogy
a sajatos nevelési szikségletG tanulé rehabilitécidjat, fejlesztését
a sérilésnek megfeleld gydgypedagdgiai végzettséggel rendelke-
z8 szakember végezze. Tehdt a halldssériltekkel szurdopedagégus,
a mozgdssériltekkel szomatopedagégus, a latassériltekkel tiflope-
dagégus foglalkozzon.

Neki is segitség,
ha megfogjuk

a kezét, ha vigyd-
zunk arra, hogy
ne I8kjik meg
véletlenil.
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Allandé gyégy-
pedagégusaink
a tantestiletink
teljes értéki
tagjai.

Az integrdciét segité dllandd, iskolankon belil dolgozé gydgy-
pedagégusaink végzettségik szerint szurdo-, oligo-, szomatope-
dagégusok, ketten logopédusi végzettséggel is rendelkeznek. Ok
magas szinten el tudjék latni a tanuldsban akaddlyozott, a rész-
képesség-zavarral kizd8, a hallds- és a mozgdssérilt gyerekeket.
igy meg tudjuk valésitani, hogy az iskoldnkban tanulé sajdtos neve-
lési igény( gyermekek megkapjdk a sérilésiknek megfeleld szak-
irdny gyégypedagdgiai fejlesztést.

Allandé gyégypedagdgusaink a tantestilletiink teljes értéki tag-
jai. Minden iskolai programon részt vesznek, aktivan bekapcsoléd-
nak az iskolai életinkbe. Sokat segitenek a taniték, tandrok felkészi-
tésében, szakmai tandcsokkal latnak el minket. Barmikor batran
fordulhatunk kérdéseinkkel hozzdjuk. A sajdtos nevelési igény(
gyermekek segitése, rehabilitdcidja tébbféle médon valésulhat
meg. A legfontosabb, hogy az egyéni igényeknek, lehetéségeknek
leginkdbb megfelel8 médot megtaldljuk. A személyes kot8désre is
nagy figyelmet forditunk. Arra téreksziink, hogy egy-egy sérilt gye-
rek az iskola nyolc éve alatt ugyanazzal a gyégypedagdgussal
dolgozzon. Minden gydgypedagégusnak a sajdtos nevelés( igé-
ny( tanuldkhoz igazitott érarendje van. Abban jelenik meg, hogy
mikor, kivel, milyen formdban és hany éréban foglalkozik. A rehabi-
litdcids 6rak szaémdnak megdllapitéséban a szakértéi véleményben
foglaltak és a taniték, tandrok és a gyégypedagdgusok sajét tapasz-
talatai a meghatdrozék. Eléfordul, hogy egy jobb periédusban lévé
sérilt tanul6 kevesebb, egy nehezebb helyzetben lévé tobb fejleszts
foglalkozdson vesz részt. A kilénb6z8 helyzetek, példaul tagozat-
vdltds, csalddban bekdvetkezett valtozésok, 6j hallokészilék megvdl-
toztathatjdk a rehabilitdciés érak rendjét. Ezen a terileten is a leg-
fontosabb a rugalmassdg, az egyéni helyzetekhez valé igazodds.

Matematikaéra a mdsodik osztalyban

A gyerekek a szdzas szamkérben valé miveleteket gyakoroljak.
El8szdr kooperativ munkdban dolgoznak. Az egyik csoport tagja
Evelin, egy tanuldsban akaddlyozott kislany. O is részt vesz a cso-
portmunkdban. Szdmokat rendeznek névekvd sorrendbe. Evelin
szdmai kerek tizesek. Elétte szamegyenes fekszik, azon keresi meg
a szdmokat. Mellette Gl Szilvi, a gyégypedagdgus. Alig észrevehe-
t6 médon segit. A hattérbél figyeli Evelin munkgijat, néha a keze alé
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igazitia a szdmegyenest. Hagyja, hogy a tarsak segitsék Evelint,
inkdbb készenlétben 4ll6 megfigyel8ként van jelen. Ezutdn réteg-
munkdban tanulnak tovdbb, minden gyerek az aktudlis szintjéhez
igazitott feladatokkal dolgozik. A tanité éppen az egyik réteggel
tanul, kis tablandl oldjdk meg egyitt a feladatokat. A terem hatséd
sarkdban a sz8nyegen Ul Evelin és Soma, egy halldssérilt kisfio.
Most csak velik dolgozik a gyégypedagdgus. Eléttik fagydngysk,
fagydngybél font tizes szdlak, azokbdl 8sszedllitott szdzas négyze-
tek. A szdmoknak megfeleléen helyezik a gyerekek egymdsra
a négyzeteket, szdlakat, gydngyszemeket. Gydnydrien latszik, kéz-
zel foghatévd vélik a helyi érték fogalma, jelentésége. Somanak és
Evelinnek erre a konkrét, tapasztalati megsegitésre sziksége volt.
A gyégypedagégus a tanérai keretek kozott valésitotta meg
az egyéni fejlesztést. A tananyaghoz kapcsol6dé segités utdn ke-
rilt sor a héttérképességek fejlesztésére. Ekkor mar csak Evelin dol-
gozott a gydgypedagdgussal. Szines mozaikkép hidnyzé darabijait
illesztette a képbe. Elmélyilten, egymdsra figyelve tanultak egyitt.
A t5bbi gyerek szamdra természetes a gydgypedagdgus tanérai
jelenléte. Megszoktdk, hogy Szilvi gyakran segit valamelyik tarsuk-
nak. S&t, ha a szikség Ogy hozza, nekik is...

A tanérai fejlesztés

Tapasztalataink szerint a tantermi fejlesztés |6l alkalmazhaté a gya-
korlatban. Segitséget jelent a taniténak, ha tudja, hogy a tanéra
szervezése, vezetése sordn szdmithat gydgypedagdgus kollegdjé-
ra. A gyégypedagdgus tanulds kézben segitheti a sérilt tanulét, nem
emeli ki a megszokott kérnyezetébdl, nem kell a szabadidd terhére
szerveznie a rehabilitdciés érdkat. Az osztdly tagjai latjak, hogy mit
és hogyan tanul sérilt térsuk, nem &vezi misztikum azt, hogy mi is
térténik velik, amikor kiviszi 8t a gyégypedagdgus az érarél. A leg-
természetesebb kdzegben zajlik a fejlesztés. Gyakorlatilag igy két-
tandros modell valésul meg, ahol minden résztvevé tudja a dolgat.
Ehhez azonban szikséges a tanitdk, tandrok és a gyégypedagdgu-
sok magas szint( egyittmikddése. Kézésen kell felkészilnitk a tan-
éréra. Tisztdzniuk kell, melyik tanuldsi helyzetben tud jél részt venni
a sériilt gyerek, abban a helyzetben milyen médon segitse munkdjat
a gydgypedagdgus. Hogyan, milyen tevékenységekkel valésuljon
meg a rehabilitdcié? Mely foglalkozdsrészeket vezesse a tanitd,

Tisztazniuk kell,
melyik tanuldsi
helyzetben tud

i6l részt venni

a sérilt gyerek,
abban a helyzet-
ben milyen médon
segitse munkdjat a
gyégypedagégus.
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Az utazé gyégy-
pedagégus
segitségével valé-
sithaté meg, hogy
a sajdtos nevelési
szikségleti tanu-
6k gyégypedagé-
giai fejlesztését,
szakszer{ rehabi-
litdcidjat sériilés-
nek megfelel
gyégypedagégiai
végzettséggel ren-
delkezé szakem-
ber végezze.

melybe kapcsolédjon be a gyégypedagdgus? Fontos, hogy a részt-
vevék érezzék: a kélcsdnds segités, az egyittmikédés a fontos,
a sérilt gyerekek optimdlis fejlesztése érdekében.

Az utazé gyégypedagégus

Az utazé gydgypedagdgusok olyan sérilt gyerekekhez jarnak ki,
akik kevesebben vannak, és az ellatdsukhoz szikséges érakeret
nem 18lt ki egy teljes gyégypedagdgusi stdtuszt. Az utazd gydgy-
pedagdgus segitségével valdsithaté meg, hogy a sajdtos nevelési
szitkséglet( tanulék gydgypedagdgiai fejlesztését, szakszerl reha-
bilitdcidjat sérilésnek megfeleld gyégypedagdgiai végzettséggel
rendelkez8 szakember végezze. Ha az éllandé stdtuszi gyégypeda-
gégusunk nem rendelkezik valamelyik sérilt tanulénk fejlesztéséhez
szikséges végzettséggel, utazéd gydgypedagdgus segitségét kérjik.

Jelenleg egy latassérilt kislany tanul a Gyermekek Hézdban.
A rehabilitdcisjat utazé gyégypedagdgus végzi. O a Latdsvizsgdld
Orszdgos Szakértdi és Rehabilitdciés Bizottsag Gydgypedagdgiai
Szolgdltaté Kézpont szakembereként segiti munkdnkat.

A tiflopedagégus alkalmanként, a sajétos nevelési igényd tanuléd
egyéni igényeihez rugalmasan igazodva j6n az iskoldba. llyenkor
részt vesz a tanérdkon, megfigyeli, segiti a latdssérilt tanulé érai
munkdjat. Specidlis fejlesztést, latasnevelést végez, konzultdl a tani-
tékkal, ha szikséges, a szil8kkel.

A tdvolsagbdl adédé nehézségek kikiszobslése érdekében
a kapcsolattartds médja részletesen kidolgozott. Ez teszi lehetévé,
hogy amennyiben szikséges, azonnal lehessen segitséget kérni.

A latassérilt gyerekkel foglalkozé pedagégusok szamara készilt
egy konzultéciés fizet, melynek cime: ,Ne felejts!”

A ,Ne felejts!” tartalmazza az integrdlt oktatést szabdlyozé tér-
vényi rendelkezéseket, a szolgdltaté kézpont adatait, feladatrend-
szerét, a latéssériltek specidlis iskoldit. Tartalmaz egy részletes le-
irdsta szem részeirdl, mGkddésérdl, valamintfelsorolja alatéssériltek
dltal haszndlandé segédeszkdzoket. Az dltaldnos részt az adott
gyerek személyes adatai kévetik. Része a ,Ne felejts!” fizetnek
a tanulérél készilt szakértsi vélemény és az utazd gydgypedagéd-
gus adatai, elérhetésége.

Kilénallé része a konzultacids fizetnek az Egyiittmikédési nap-
16, mely tartalmazza az utazétandr ldtogatésanak idejét, a tandré-
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kat, amelyeken hospitdlt, ahol tanulés kézben figyelte, segitette
a sérilt tanuldt, az utazétandr dltal végzett egyéni fejlesztést,
a tapasztalatokat, a megfogalmazott javaslatokat, megallapodd-
sokat. Helyet biztosit a naplé a pedagdgus szédmdra is, hogy felme-
ril8 kérdéseit, problémait feljegyezhesse, annak érdekében, hogy
azokat a kdvetkez§ latogatds alkalmdval megbeszélhesse a gydgy-
pedagdgussal.

Részlet az Egyittmikddési naplobdl:

Latogatds id8pontja: 2005. janudr 25.

Integrdcids tandcsadé tandr neve: G. Sz.

Hospitdlt tanérak: Matematika

Pedagdgus: Sz.-né V. K.

Egyéni utazétandri fejlesztés: Latdsnevelés

Tapasztalatok: J. A. tovébbra is kissé szétszért, figyelmetlen,
de igyekszik. Latdssérilése kildnésebb problémat nem okoz.
A kisebb négyzetracsos fizet jél bevalt.

A pedagdbgusaink szaméra nagyon sok segitséget nyUjtanak az
utazé gydégypedagdgusok, konzultdcids lehetdséget biztositanak,
barmilyen kérdéssel batran tudunk hozzdjuk fordulni. Sok iskola,
amely most kezdi el az integrdlt nevelés megvalésitasdt, elészér uta-
z6 gyégypedagdgusok segitségével tudja megoldani sajdtos neve-
lési igény( tanuléi rehabilitdciéjat. Az utazd gydgypedagdgusok-
kal valé egyittmGkddés fontos zdloga az eredményes integraciénak.

Tovdbbi feladatok

A gyégypedagégusok a sérilt tanulék rehabilitacisjan, fejlesztésén
t6l sok mds feladatot is elldtnak. Tandcsaikkal segitik a taniték, tand-
rok munkdjat. A pedagégusokkal kézésen &sszedllitigk a sérilt gye-
rekek egyéni fejlesztési tervét. Sokat tehetnek a tantestilet szem-
léletének alakitasdért, a sérilésbsl adéds, értd elfogadas
kialakitaséért.

Folyamatosan tartigk a kapcsolatot a sajdtos nevelési igényd
gyerekek szileivel. Egyéni megbeszélésekre, kdzds gondolkodds-
ra, szil&i férumokon valé részvételre biztositanak lehetdséget. Segi-

Sok iskola, amely
most kezdi el az
integrdlt nevelés
megvalésitdsat,
el6szér utazéd
gyégypedagégu-
sok segitségével
tudja megoldani
sajdtos nevelési
igény{ tanuléi
rehabilitaciéjat.
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A Gyermekek
Hdéza nyilt iskola.
Ajtaja mindig
nyitva dll a szilék
el8tt is.

tik a sajdtos nevelési igényl tanulék tovdbbtanuldsdt, a didkokat,
a szil8ket tdjékoztatik a tovabbtanulés lehetéségeirdl. Gyakran
kévetik tovabb a sériilt tanulék életitjét, konzultdlnak az 6j, fogadé
iskola pedagégusaival is.

A SZULOK

Szil8i gondolatok, versbe szedve...

»Gyerekekkel csak ugy lehet foglalkozni, ha

Elfogadjuk személyiségiiket és egyediségiket. Eletre, szeretetre ne-
velni,

Rétermettségét kialakitani, ami nem a tértetést jelenti, hanem
a szorgalmat - 8nmagdért.

Mind a négy gyerekem nyugodtan biztam erre az iskoldra, mert

Emberkézpontu szemléletet és sok tirelmet kaptak itt.

Két nagyldnyom végzett itt mdr, s Ggy gondolom, nagyszery dtra-
valéval.

Ezt talén aldtdmasztja, hogy legnagyobb ldnyom, mikor

Késébb beteg kisgyerekekkel jart jatszani egy kérhézba, mondta,

Hogy mennyit szémitott, hogy tudta kezelni a sériilt kicsiket, mert

Altalénos iskoldban ezt is megtanulta....

Zsofitdl, Boritdl, Regindtél... Minden embernek tanulnia kéne ezt is.

A feltétel nélkiili elfogaddst, egyediséget, a segitést.”

(Fizesi Judit, sziil8)

A Gyermekek Haza nyilt iskola. Ajtaja mindig nyitva dll a szil8k
elétt is. Tudjuk, hogy a gyerekek nevelése kdzds feladatunk, csak
egyitt, egymdsra figyelve, egymas értékeit, nevelési elveit megis-
merve lehetink eredményesek. Iskoldnk kapujén nincs olyan tébla,
hogy a szil8k csak eddig kisérhetik gyermekeiket. S&t, hivjuk Sket,
lépjenek be az iskoldba, az osztdlytermekbe. J6 latni reggelente
a folyosékon, a termekben a szil8ket, ahogy gyermekeik iskolai
munkdit, rajzait megnézik, valtanak néhdny szét a tanitékkal, tana-
rokkal, szil&térsaikkal. Pedagdgusaink megszélithaték, barmikor,
barmilyen 6rémmel, problémdval megkeresheték. Persze a partneri
kapcsolat kialakitdsa, mikédtetése buktatdkat is reijt. A sziléknek és
nekink is meg kellett tanulnunk az egyittmikadés, a kdlcsdnds tisz-
telet szabdlyait.
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Sziiléi beszélgetések, a Sziiléi Féorum

A szil8i értekezleteken til rendszeresen szerveziink kotetlen szilGi
beszélgetéseket is. A székeket kdrbe rendezzik, kényelmesen kér-
beilink, és beszélgetink. Az esti mesék fontossagdrdl, televiziérdl,
kamaszkorrél, a vildg gyerekeinket érinté dolgairdl. A szil8i beszél-
getések témdait a szil&kkel kézésen dllitjuk dssze. Mi érdekli Sket,
milyen, egész osztdlyt érintd kérdések megbeszélését tartjuk fontos-
nak. Lényeges a bizalomteli, {6 hangulat, ahol mindenki batran val-
lalhatja véleményét.

Nem régi, alig néhdny éves kezdeményezésink a Szil&i Férum.
Itt az iskola dsszes - a meghatdrozott téma irdnt érdekl8dé - szil8-
je részt vehet. A Szil&i Férumokra el8addkat, szakembereket hi-
vunk. Irodalmakat, kdnyveket ajdnlunk az adott témdahoz. Tartottunk
mér férumot a kamaszkorrél, a kisiskoldsok nyelvtanuldsérél, az
integrécidban rejlé lehetéségekrdl. A meghivott szakember el8add-
sat mindig beszélgetés kéveti, ahol van lehetéség a felvetédatt kér-
dések megbeszélésére. Ugy tapasztaljuk, a szilék egyre sziveseb-
ben vesznek részt ezeken a beszélgetéseken, segitve az iskola és a
sz0l8i hdz egyittm(kédését.

Nyilt 6rk

A Gyermekek Hazdban rendszeresek a szil8i nyilt 6rak. Minden
tanité, tandr havi rendszerességgel, a hét meghatdrozott napjdn
nyilt 6rakra, foglalkozdasokra hivia a sziléket. llyenkor a szildk,
a csalddtagok tanuldsi kérnyezetben lathatjak gyermekiket, meg-
figyelhetik, hogyan végzi munkéjét, hogy dolgozik parban, cso-
portban.

Az integrdlt nevelés szempontjabél is nagyon fontosnak tartjuk
a nyilt tanérdk gyakorlatdt. A szil8k ugyanis nem mindig tudjdk el-
képzelni, hogyan valésithaté meg az a tanitdsi gyakorlat, ahol épek
és sériltek egyitt, egymdst segitve tanulnak. Gyakran adédnak
olyan félelmeik, hogy tehetséges gyermekiik fejl6dését gétolja a ta-
nuldsban akaddlyozott didk jelenléte. Nehezen tudnak elszakadni
attél a tanitdsi gyakorlattél, amelyben 8k néttek fel. Nekik jelent
segitséget, ha a nyilt 6rékon latjék, hogyan valésul meg az egyéni
fejlesztés, a tehetségekre és a sériiltekre, a minden gyerekre figyelé
tanulds. A nyilt érdkon a szil8k lathatjak, hogy sajét gyerekik mi-

Gyakran adéd-
nak olyan félelme-
ik, hogy tehetsé-
ges gyermekik
fejlédését gatolja
a tanulasban
akaddlyozott didgk
jelenléte.
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Ugy gondoljuk,
ez az egyUttmi-
kodés segiti a

mi munkdnkat,

a szil6ket, és
biztonsagot nyuijt
a gyerekeknek.

lyen Ggyesen tanul, dolgozik tdrsaival, pedagégusaival egyitt.
Az esetleges problémds helyzetek megbeszélése is kénnyebb, ha
a szil8knek is van sajdt tapasztalatuk a tanérdkon térténtekrdl.
A nyilt 6rék gyakorlata ma mér hagyomény - j6l mGkédé, partneri
viszonyt jelenté hagyomdny - a Gyermekek Hézdaban.

Unnepélyek, rendezvények

Iskolai rendezvényeinken a csalddok, a szilék dllandé résztvevék.
Fontosnak tartjuk, hogy Unnepeinken, programjainkon a szildk is
ielen legyenek, ezzel is hangsilyozva, hogy a nevelés sordn az is-
kola és a szil8i haz egyittmikddése nagyon fontos. Az elsésavata-
son egyittindulunk az iskolai életbe, elsésok, szil8k, taniték. Nyolc
év milva, a ballagdson egyitt bicsizunk. A karécsonyi gyertya-
gyuitéskor kézésen dlljuk kéril a kardcsonytat, egyitt énekelink.
Farsangi mulatsdgunkon a szil8k jelmezbe &ltdzve jatszanak ve-
link. Segitenek a kirdnduldsok, a kilénbéz8 hétvégi programok
szervezésében. A szil8k, a csalddtagok igy mindennapjaink része-
sei. Ugy gondoljuk, ez az egyittmikédés segiti a mi munkankat,
a szil8ket, és biztonsdgot nydjt a gyerekeknek.

Taldn ezt az egyittmGkddést tikrézik azok a levelek, irdsok, ame-
lyeket a szil8k juttatnak el hozzdnk:

Egy 780 grammos kisbaba térténete, aki boldog nagyldny
lett a Gyermekek Hazdaban

,T6rténetink 1994-ben kezd8dot, amikor is az én kicsiny lanyom,
terhességem 26. hetében, jéval idd eldtt megsziletett. Hosszu héna-
pokat téltétt az intenziv osztdlyon, ahol tilesett néhdny agyvérzé-
sen, egy ladgyéksérvmitéten, valamint egy specidlis szemmitéten,
melynek segitségével sikerilt ugyan megmenteni a szeme vildgdt, de
silyosan gyengénldté lett. Sebaj, a mi gyerekiink, és mi imddjuk, és
azért is teljes életet fog élni az egészségesek vildgdban!

Id8ben nekidlltunk a férjemmel megfeleld évoddt taldlni, ahol in-
tegrdlt nevelést kap. Persze erre csak egy magdndvoda villalkozott
akkoriban. Megtanult mindent, amit egy évoddsnak meg kell tanul-
nia, réaddsul gérkorizni és fdra mdszni is.

De kézeledett az iskolavdlasztds ideje. Most is idében nekildttunk
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a keresésnek. Ez mdr nem volt annyira egyszerd, mert az integrdcié
nem tdl népszerd az dltaldnos iskoldk kérében.

2 évig jartam Budapest azon iskoldit, melyeknél széba jchetett az
integrdlt oktatds, de sajnos nem til sok sikerrel. Egyszer csak rataldl-
tam a Gyermekek Hdzdra, ahol kedvesen fogadtak, tirelmesen vé-
gighallgatték életink torténetét, gondjaimat az iskolakeresés kéril,
és nem igértek semmit felelétleniil, csak felajanlottdk magukat. A ta-
nité pdr, aki a kévetkezd tanévben az elséséket oktatja majd, elvdl-
lalta, hogy személyesen elmegy kisldnyunk évoddjéba. Hogy miérte
Mert meg szeretnék nézni a kislényt a sajdt kérnyezetében, hogyan
él, dolgozik. Mert el szeretnének beszélgetni az événdkkel, hogy
véleményik szerint iskolaérett-e mdr a gyerek, és milyen specidlis
eszkézok lehetnek szikségesek majd az iskolai oktatdshoz.

Es Ggy is lett. Ott voltak az oviban, mert meg akartak ismerkedni
Alexdval, tudni akartdk, milyen plusz feladat var majd rdjuk. Felels-
séggel akartak dénteni kislanyunk integraldsardl.

Megsziletett a déntés: ,Még nem iskolaérett, még egy év ovi
kellene!”

Persze ez itt mdr nem volt szil8i jogkér, hiszen mar kihaszndltuk
az 1 éviskolakezdés- halasztdst, kis sullyal sziletett, korasziilétt, eny-
hén hipermotil, gyengénldtd gyerekiink mar betsltétte a 7. életévét.
llyenkor nem a szild dént, hanem az illetékes rehabilitéciés bizott-
sdg, esetinkben az Orszdgos Ldtdsrehabilitdciés Bizottsédg. Nem
halaszthattunk, irdny a Gyengénlaték Altaldnos Iskoldja. Megjdrtuk
a szegregdcié minden bugyrdt, beleértve a makacs szil8i ellenszen-
vet az ,egészségesektdl” elkilonitett neveléssel szemben.

Mi lett a végeredmény? Egy felel8sségteljes déntés, mert janudr-
ban j6tt a hivds a Gyermekek Hazdbdl, hogy ha mi is dgy gondol-
juk, Alexa szeptembertd| johetne elsésnek hozzdjuk.

Es mi mentink boldogan mind a hérman, papa, mama és a kicsi
lany, aki tovébbra is enyhén hipermotil és gyengénlatd, de réaddsul
tele van negativ tapasztalatokkal az iskoldval kapcsolatban. Mert
nem ment neki a mindennapi - leckét kell irni - feladat, mert nem
értette, hogy miért is kellett neki iskoldba menni, és ott rendesen Glni
a padban.

Hét igy kezdtik az elsd osztdlyt vjra. Nem volt kénnyd sem a kisld-
nyunknak, sem a tandroknak, sem a gyerekeknek, sem nekink, szi-
|8knek. Egy kis sindisznécska, aki mindig, mindenhonnan témaddst
var. Csak a végtelen tirelmd pedagégusok napi munkdja, és szerete-
te gySzte meg Alexdt, hogy bizony & ide valé a Gyermekek Hazdba.
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Id8vel persze fordult a kocka. Az integrdcidban részt vevd
,egészséges” gyerekek megtanulték tolerdlni Alexa kilénc viselke-
dését, elfogadtdk gyengénlatdsdt, egymdssal versengve segitettek
neki a nehezebb manudlis feladatokndl, egészen addig, amig ré
nem ébredtek, hogy kisldnyunk olykor ,visszaél a helyzetével”. Ezt
meg is fogalmaztdk, pontosan ezekkel a szavakkal egy csoport-
munka sordn.

Es mi az integrdcié lényege, ha nem ez Elfogadni a mdssdgot,
de nem visszaélni vele! Megtanulni egyitt élni, segiteni az igyetle-
nebbnek, dicsérni azt, akinek sikeril, és helyreigazitani azt, aki tdllé
a célon.

Ezek a gyereke megtanulték mindezt az elmdlt 4 esztendd alatt
itt, a Gyermekek Hazdban.

Nekink, szil8knek pedig most van egy boldog, kiegyensulyozott,
okos, 158 cm magas, 54 kilés, 5.-es kislanyunk, aki pont olyan, mint
a tébbi gyerek.”

(Karpati Erika szilég)
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Néhdny hete egy szakmai férumon vettem részt. Egy filmet néztink.
Lattam térténelemérdt, ahol a gyerekek gérogsaldtét készitettek.
Az egyik kislany Ggyesen szelte a paradicsomot. Mellette G168 térsa
a sajtot vagta kis kockdkba. A labaval.

Lattam anyanyelvérdt, ahol a Down-szindrémds nagylény cso-
portban dolgozott ép térsaival. Mosolyogva, egymast segitve tanul-
tak. Kirekesztés, bantds nélkil. Lattam kézmives foglalkozasokat,
szabad jatékot. Lattam viddm, kedves gyerekeket. Epeket, halldssé-
rilteket, latéssériltet, mozgdsukban akaddlyozottakat. Egytt.

Eszembe villant az a bizonyos régi emlék. Egy régen latott film
képei. Amikor azt éreztem, hogy ilyen, gyerekekre figyeld, befoga-
dé iskoldt szeretnék...

A most vetitett film képei a Gyermekek Hézdban, a mi iskolénk-
ban késziltek...
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vek, Edge 2000 Kft, Budapest.

A.S.Neill: Summerhill - A pedagégia csendes forradalma. (2004) Kétezeregy
Kiadd, Piliscsaba.

Gyerekek, médszerek, nevelSk... - Moduljavaslatok pedagégusképzdk szd-
mdra. (2004) Kézoktatds-fejlesztési és Pedagdgus-tovabbképzési Kht.,
Budapest.

Christoph Lindenberg: Waldorf-iskoldk: Szorongds nélkil tanulni, tudatosan
cselekedni. (2004) Kézoktatés-fejlesztési és Pedagdgus-tovabbképzési
Kht., Budapest.

Kulcsdr Gdbor: Az irds-olvasds tanitdsa a Waldorf-iskoldban. (2004) Kézok-
tatés-fejlesztési és Pedagdgus-tovabbképzési Kht., Budapest.

Tolnai Antal: Teaching English in the First Eight Classes of Waldorf Schools -
Angoltanitds a Waldorf-iskola elsé nyolc évében. (2004) suliNova Kézok-
tatds-fejlesztési és Pedagdgus-tovébbképzési Kht., Budapest.

Kocziha Miklés - Szecsddi Janos - Vincze Erzsébet: Szdmolds-mozgds-rit-
mus - Matematikaoktatds a Waldorf-iskola elsé négy évfolyamdban.
(2005) suliNova - Pedagégiai Alternativak Kézpontja, Budapest.

Magatartdszavarok gyerekkorban - Mit tehetinkg (2005) suliNova Kht. -
Pedagégiai Alternativak Kézpontja, Budapest.

L. Riték Néra: Alkossunk egyitt (2006) suliNova Kht. - Pedagégiai Alterna-
tivak Kézpontja, Budapest.
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Van mds megoldds is - Alternativ mddszerek a kézépiskoldban. (2006)
suliNova Kht. - Pedagégiai Alternativék Kézpontja, Budapest.

Médszertani filmek (DVD)

Waldorf-iskolék (60 perc). (2004) suliNova Kht. - Pedagégiai Alternativék
Kézpontja, Budapest.

Gyermekek Hdza (60 perc). (2004) suliNova Kht. - Pedagégiai Alternativak
Kézpontja, Budapest.

Alternativ Kézgazdasdgi Gimndzium (60 perc). (2004) suliNova Kht. - Peda-
gégiai Alternativak Kézpontja, Budapest.

Ertékeljink masképp (60 perc). (2005) suliNova Kht. - Pedagégiai Alternati-
vék Kézpontja, Budapest.

Hasznos haszontalansdgok - Ovodai nevelés - jatékkal, mesével (47 perc).
(2006) suliNova Kht. - Pedagégiai Alternativék Kézpontja, Budapest.

A PAK Komprehenziv Iskolafejlesztési Csoportjanak kiadvdnyai
(KOMP Kényvek)

A komprehenziv iskola brevidriuma. (2004) suliNova Kht. - Pedagégiai Alter-
nativék Kézpontja, Komprehenziv Iskolafejlesztési Csoport, Budapest.

Kapcsos kényv az irds, olvasds tanitdsdhoz. (2005) suliNova Kht. - Pedagé-
giai Alternativak Kézpontja, Komprehenziv Iskolafejlesztési Csoport,
Budapest.

Mindig térténik velink valami - Irodalmi széveggytjtemény 10-12 éves olva-
séknak, az emberiség fontos igyeirdl, nagy kalandjairdl: térténelemrdl.
(2004) suliNova Kht. - Pedagégiai Alternativék Kézpontja, Komprehenziv
Iskolafejlesztési Csoport, Budapest.

7 %7 kirdlyfi -Mesevdlogatds (A meséket valogatta és a dialégusokat irta
Trencsényi Laszld). (2004) suliNova Kht.- Pedagégiai Alternativak Kéz-
pontja, Komprehenziv Iskolafejlesztési Csoport, Budapest.

Peténé Mérai Julianna: 7 x 7 kirdlyfi - Javaslatok a mesék feldolgozdsdhoz.

(2004) suliNova Kht. - Pedagégiai Alternativék Kézpontja, Komprehenziv
Iskolafejlesztési Csoport, Budapest.
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