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Bevezetés

Sziil6k, tanitdk, tanarok, a tdgabb kdzvélemény vissza-visszatérd kérdése, hogy mi legyen
a kotelez6 olvasmany az iskolaban. A média, a szamitégép, az internet alapvetéen atfor-
malta az emberek és a gyerekek mindennapjaiban a konyvekhez, az olvasashoz valé vi-
szonyt. Megvaltoztak olvasasi szokasaink is. A szépirodalom mellett az olvasnival6k 6ria-
si valasztéka kinalkozik. Mindekdzben egyre tobb fiatal kiizd olvasasi, szovegértési ne-
hézségekkel, melyek akadalyozzak a tanulast és komoly hatranyt jelentenek az élet és a
munka kiilénbo6z4 teriiletein.
Az olvasasnak szamos olyan funkcidja van, amelyet a mozgdkép nem, vagy csak rész-
ben képes betolteni:
- az olvasasi rutin megfeleld szintjének elérése, amely képessé teszi a fels6bb oszta-
lyokban az Uj tantargyak tananyaganak zokkenémentes elsajatitasat
- nyelvi kompetencia fejlesztése, mely megjelenik a gyermek valasztékos, szabatos
nyelvhasznalataban
- helyesirasi készség fejlesztése; a helyes irasképpel valé taldlkozas nagyon fontos a
gyermek iskolai (késébb tarsadalmi) elémenetele szempontjabol
- fejleszti a gondolkodast
- erkolcsi itél6képességet befolyasolja
- szerepe van az esztétikai értékek felfedezésében
Osszességében elmondhatd, hogy a gyermeki olvasas lehetséges funkcidi koziil a nyelvi
funkcidk azok, amelyeket a mozgdkép egyaltalan nem, vagy csak igen kis mértékben valt-
hat ki. Kivanatos lenne tehat, hogy a gyermekek hazi olvasmanyainak a kivalasztasa is e
koriilmény figyelembevételével torténjék. A helyzet azonban az, hogy a kiilénb6z6 okta-

* Elhangzott a Kihivdsok a tdrsadalomban, vdlaszok az iskoldkban. Vezetétanitok- és tandrok VIII. orszd-
gos médszertani konferencidjdn 2013. oktéber 4-5., Szeged.
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tasi programok kozel négy évtizede valtozatlanul ugyanazoknak a miiveknek az elolvasa-
sat kovetelik meg a gyermekektdl, mintha a hatvanas évek elejét6l nem valtozott volna
meg gyokeresen a vilag.

Elméleti alapok

A hazi olvasmanyokat a szakma hagyomanyosan az olvaséva nevelés és az irodalmi neve-
1és egyiittes eszkozeként kezeli. A két cél koziil a hangstly mindig az irodalmi nevelésen,
s6t az irodalomtorténeti és irodalomelméleti ismeretek elsajatittatasan volt. Az als6 tago-
zatosok szamara ajanlott hazi olvasmanyokra alapvetéen jellemzd, hogy nagy hangsulyt
kapnak benne a hazafias nevelés szempontjai és egyéb nevelési célok (pl.: a természet
szeretetére valé nevelés). A kotelezd olvasmanyok kivalasztasdnal dominadns a téma,
ugyanakkor az egyéb tényez6k (mennyiségi mutatdk, nyelvi sajatossagok stb.) hattérbe
szorulnak. A cselekmény sokszor masodlagossa valik a leiré részekkel szemben, vagy ép-
pen tul szimbolikus, filozofikus jelentéssikot tartalmaz az esemény, amelynek kibontasa-
ra a gyermek onalléan képtelen.

A kételezd olvasmdnyok kivdlasztdsdnak szempontjai

Ha tanuléinknak legaldbb egy — a mainal azért nagyobb — részét olvas6va akarjuk ne-
velni, nagyobb figyelmet kell szentelniink a hazi olvasmanyok megvalasztasanak, s a va-
lasztasi kritériumok kijel6lése soran hattérbe kell szoritanunk az irodalmi nevelés szem-
pontjait az olvas6va nevelés javara. Kddarné (1997: 16-17), Benczik (19)

Az egyik legfontosabb szempont, hogy olyan miivet valasszunk, amely szérakozdst
nyujt a gyermek szamara. A nem koriltekintéen kivalasztott hazi olvasmany okozta si-
kertelenség, negativ élmény hosszabb idére (esetleg 6rokre) elveheti a gyermek kedvét
az olvasastol.

A gyermek fantaziaja szerteagazé, idénként csapong6 tud lenni, ugyanakkor fontos a
gyerek szamara, hogy a cselekmény felépitése linearis, dttekinthetd legyen, és biztos el-
igazodast nyudjtson a torténet megértéséhez.

Csodas hdsokkel, torténésekkel a gyermek a mesék keretein beliil talalkozik, amelyek
megszokott sémakat jelentenek szamara. Az ettdl eltéro félelmetes, szorongast okoz6 hé-
soket tartalmazo konyveket sok gyerek nem szivesen olvassa (pl. Alice Csodaorszagban).

Lehetdleg kertilni kell az olyan kényveket is, amelyek tal sok metaforikus jelentésréte-
get hordoznak, mert e rétegek értelmezésében a tanuldk nagyon kiilonbozd8 szinteken
allnak.

A konyvek kivalasztasandl kiemelkedd jelent6sége van annak, hogy legyen benne azo-
nosuldsra alkalmas hés mind a fiuk, mind a lanyok szamara. A gyermek azonosulas nélkiil
nem képes beleélésre, beleélés nélkiil viszont nincs miélmény, a miiélmény nélkiili olva-
sas pedig nem szérakozas, hanem egy iskolai kételezettség teljesitése.

A konyvek kiilsé6 megjelenése kiemelten fontos a gyerek szamara, ezért keménykotés(
konyvet adjunk a keziikbe, ezzel is fokozva az olvasas élményét.

Figyelem sziikséges az illusztrdciok és a tipogrdfia tekintetében is. A hazi olvasmany
legyen olvasmany, s nem képeskonyv, amelyben a szoveg alarendelt szerepbe keriil. Az
olvasas sikere érdekében megkiilonboztetett figyelmet kell forditanunk a kivalasztott ha-
vetkezett jelentls visszaszorulasa azt eredményezte, hogy még a 13-14 évesek olvasasi
teljesitményét is szdmottevGen befolyasolja a betliméret. (Gésy 1997) A hazi olvasmany
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minimalisan kivanatos betlimérete a masodikosok esetében 14 pont, harmadikosoknal
13 pont, negyedikeseknél 12 pont.

A hazi olvasmanyoknal fontos, hogy ne kérjiik szdmon a m{ tartalmat, hanem az él-
ményeket idéztessiik fel veliik.

Az olvaséva nevelés szempontjai azt kivanjak meg, hogy a lehetd legkorabbi életkor-
ban adjunk hazi olvasmanyt. Ez a legkorabbi lehetséges idépont a gyermekek tobbségé-
nek esetében a masodik osztaly masodik féléve. A legkisebbek olvasmanyainak a kiva-
lasztdsaban fokozott figyelmet kell szentelniink az olvasmanyok mennyiségi, nyelvi és
szévegjellemzdinek.

Tudatdban kell lenniink annak, hogy a gyermekolvasé szdmara az irodalmi mii min-
denekelbtt szovegként, nyelvi anyagként jelenik meg. A m tartalma csupan akkor tarul
fel a szamara, ha ezt a nyelvi anyagot megfejtette, dekddolta. Minél kisebb a gyermek, ko-
vetkezésképpen minél kevésbé gyakorlott olvasd, annal inkabb igy van ez. S gyakorta el6-
fordul, hogy a gyermekolvas6 mar ezzel az els6 feladattal sem tud megbirkozni.

A hdzi olvasmdnyok mérhetd nyelvi sajdtossdgai

Benczik Vilmos és csapata vizsgalta az egyes kotelez6 olvasmanyok mérhet6, szamszer(-
sithetd és igy egymassal 6sszemérhetd nyelvi sajatossagait, amelyek feltételezésiik sze-
rint befolyasolhatjak a sikeres olvasast. Vizsgaltak az olvasmanyok tagoltsaganak mérté-
két, a szokincs gazdagsagat, valamint a kiilonb6z6 szévegtipusok aranyait.

Méra Ferenc Kincskeres6 kiskodmon cimii miive ma is az els6 kotelezd olvasmany a
legtobb altalanos iskolaban, altalaban a harmadik osztalyban ezzel kezdenek a didkok.
Ebben a kényvben atlagosan 11,5 sz6bdél all egy mondat, nagyobb az atlagos mondat-
hossz, mint Stendhal Voros és fekete cimii regényében (10,2 sz0), nyelvezete pedig igen
tavol all a mai 8-9 éves gyerekekétdl, akik nem értik, és emiatt gyakran nem is szeretik
ezt a konyvet.

Benczik és csapata vizsgaltak azt is, hogy hany szavanként vannak tagol6 irasjelek a
miiben. A mondaton beliil az elsé pillantasra felfoghaté tagoltsagot a kozpontozasi jelek
adjak. A két kozpontozasi jel kozotti szovegrészt okvetleniil egy lendiilettel kell elolvasni.
A gazdag kozpontozas két okbdl is igen jelentés mértékben jarul hozza egy széveg kony-
ny( olvashatésagahoz: egyfel6l csokkenti a feltétleniil egy lendiilettel elolvasandé szo-
vegmennyiséget, masfeldl tobb tdmpontot ad a szovegértelmezéshez elengedhetetlentil
fontos helyes bels6 intonalasra. Elgondolkodtatd, hogy a Kincskeresé kiskddmon eseté-
ben az érték ugyantigy 3,8, mint a Voros és feketében. Az olvasas nehézségi fokat befolya-
solja az adott konyvben el6forduld szévegtipusok ardnya. A tapasztalatok azt mutatjak,
hogy a legkdénnyebben a tanuldék a parbeszédes részeket olvassak. (A Kincskeresd kis-
kddmonben 22,2% ez az ardny, mig pl. Lazar Ervin Négyszogletii Kerek Erdéjében 57%.)

Benczikék vizsgaltak azt is, hogy mennyi id6ére van sziiksége a gyereknek a hazi ol-
vasmanyként kijelolt konyv elolvasasahoz. Az olvasas sebességét és egyaltalan, sikeres-
ségét lényegesen befolydsolhatjak olyan koriilmények is, amelyek szamszeriileg nem
megragadhaték: a konyv témdaja, a gyerek motivaltsaga és egyéb hasonld tényezdk,
ugyanakkor nem art tudni a gyakorlé pedagégusnak sem, hogy mennyi id6 alatt olvassak
el a tanulok a kijelolt konyvet. Az olvasasi id6t a Zsolnai-féle teljesitménynorma alapjan
vizsgaltak. Ez alapjan egy 4. osztélyos tanulonak 21 éra sziikséges a Kincskeresé kiskod-
mon elolvasasdhoz, ami napi féloras, rendszeres olvasas mellett is tobb mint 40 nap.
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Kortars szerzok

Az j NAT kiemelt célként jeloli meg az olvas6va nevelést, az olvasasi kedv felkeltését, ezt
azonban neheziti a kdtelez6 mivek listaja. A hagyomanyos kotelezd olvasmanyok nyelve-
zete, bar igényesek, gyakran régiesek, mondatszerkezetiik bonyolult, mely inkabb elveszi,
mintsem meghozza a Kicsik kedvét az olvasashoz. A NAT egyik pozitivuma, hogy minden
korosztalynal javasol néhany kortars miivet elolvasasra, igy jelenhetnek meg olyan szer-
z06k, mint Berg Judit, Békés Pal vagy Lackfi Janos.

Berg Judit és munkdssdga

Az Ev Gyermekkonyve-dijat az IBBY (International Board on Books for Young People,
Gyermekkonyvek Nemzetkozi Tandcsa) Magyar Szekcidja itéli oda az el6z6 év legjobb,
legsikeresebb j magyar gyerekkonyveinek, illetve azoknak, akik kiemelked6t nytjtottak
a gyerekeknek sz616 irodalom, illusztraci6, konyvkiadas valamely részteriiletén. A dij cél-
ja a magyar gyerekirodalom kiemelkedd alkot6inak elismerése és elismertetése.

A 2006-0s évben megjelent gyermekkonyvek koziil a zslri Berg Judit Rumini cimi
meseregényét taldlta a dijra mélténak. Novelte az ir6 érdemét és sikerét, hogy alig akadt
kritikus, aki ne ezt a kotetet josolta volna gyéztesnek. A Rumini cimii konyv szerepelt a
,Tiz év 6tven gyermekkonyve” akciéban is, amely a Gyermekkoényvszerzdk és Illusztrato-
rok Egyesiilete, valamint az Egyszervolthu és a Csodaceruza gyermekirodalmi folyoirat
egylttmiikodésében jott 1étre azzal a céllal, hogy felhivja a figyelmet az értéket hordozé,
Uj magyar gyermekirodalomra. A listaban a 2000—-2009 kozott, magyar szerzdk altal 1ét-
rehozott, elsé kiadasban megjelent szépirodalmi miivek szerepeltek. A szakma ajanlasa-
val a kotet a 4. helyezést érte el, az olvas6k6zonség ajanlasaval pedig a Rumini a 10. hely-
re keriilt. Az 6sszesitett ,,Abszolut lista” alapjan a Rumini cim{ kényv az 1. helyezett lett. E
konyv esetében tehat elmondhatd, hogy a szakmai és a kdzonségsiker is egybeesik.

Berg Judit 27 kotetével az egyik legsikeresebb gyermekkonyvszerzo, tobb sorozat
(Rumini, Maszat, Cipel6 cicak, Panka és Csiribi, Két kis dino, Lengemesék) iroja, Jozsef Atti-
la-dijas. A Rumini-szériabol tobb mint szazezer példany kelt el, rajongéi klubok targya,
alsé tagozatban sok helyen hazi olvasmany. Tarsasjaték késziilt bel6le, a Rumini Ferrit-
szigeten pedig telt hazzal fut a Magyar Szinhazban.

Rumini, a kalandregény

Kalandregény, tengerészregény, egérregény. Ez mind a Rumini. A kalandvagyo, inkabb
vakmerd, mint bator egér, Rumini tengerre szall, hogy raszolgaljon kapitanya, Bojtos Be-
nedek bizalméara. S bar nyughatatlan vére tobbszor bajba sodorja, leleményessége és
vakmerd&sége - s ha mar ez sem, akkor egy kis varazslat - mindig kihuzza 6t és a legény-
séget a csavabol. Kincskeresés, kaléztamadas, harc a sarkannyal, hogy csak néhanyat so-
roljunk az izgalmas kalandok sorabdl. A kényvet csak elkezdeni kell, utdna minden megy
magatol... Ezzel a szovegfiillel ajanlja a Pagony Kiadd e konyvet kis olvas6i szamara.

A kortars miivekben az események és a szereplék arnyaltabba és kérddjelessé valnak.
A torténetekre jellemzd, hogy a kaland, a cselekmény nagyobb hangsulyt kap. A konyvek-
ben a hésok hétkéznapi szereplék, aminek kévetkeztében konnyebb a veliik torténé azo-
nosulas.

E konyvnek van el6zménye a magyar irodalomban, emlékezzilink csak Dékany Andras
tengerészregényeire (Kal6zok, balndk, tengerek vagy a Csempészek, hdsok, kikotok),
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amelyek méltan voltak népszeriiek néhany évtizede. Berg Judit nem embereket, hanem
ragcsalokat (egereket, patkdnyokat, peléket, lirgéket) szerepeltet kdnyvében, amely azt
eredményezi, hogy a konyv nemcsak a fiilk szdmara lesz érdekes.

A kalandregény probatételek sora elé allitja hoseit, mikdzben szamos csodas elemet
miikodtetve teszi varazslatossa az eseményt. Talalkozhatunk némité kendccsel, 6regitd
sziruppal, a minden zirat megnyit6 vascsoppentdvel, lathatatlannd tev§ kalappal és
egyéb misztikus elemekkel, amelyek rossz kezekben belathatatlan karokat okoznak,
ugyanakkor gyakran segitik 4t h6seinket nehéz helyzeteken. A hajé mar Homérosz 6ta a
kalandok, illetve az életut szimbdluma, melyet kiegészitenek a kal6zokrdl, mitikus szor-
nyekrdl, kincses térképekrd], lakatlan szigetrdl sz616 csodas torténetek. A pelevari bazar
pedig a keleti mesék vilagat idézi meg, ahol a varazslat szintén nagy hangsulyt kap.

A regényben a j6 és a rossz kiizdelme hatirozza meg a szereplék viszonyrendszerét.
Préobatételeik soran feltlin6en gyakran jelenik meg a pénz és annak megszerzésére ira-
nyuld kalandok sora. Ebben a pénz altal mozgatott vilagban kell a hsoknek helytallniuk,
de a mese szabadlyai alapjan a végén minden jora fordul, és az arva, pénztelen kisegérbdl
gazdag egér valik. A kalandok soran legfontosabb dolog a koz6sségbetartozas, a baratsag
semmi massal nem poétolhatd érzése. A regényben a f6hés egy nevel6dési folyamaton
megy at, azonban ez nem a jelleme fejlédését jelenti, hanem csak helyzetének megvalto-
zasat.

A projekt elemei

Amikor kivalasztottam ezt a miivet, fontos volt szamomra, hogy a regény magyar szerzé-
t6l szarmazzon, legyen irodalmi értéke, kelléen motivaltak legyenek a gyerekek az elolva-
sasaban, élményszer( legyen a regény feldolgozasa és kozos élményt nyudjtson mindany-
nyiunk szamara. A konyvet kézbe véve nagyon megtetszettek Kdlman Anna rajzai is, me-
lyek igen jdl illenek a torténethez. Az allatfigurak emberi ruhazatban valé megjelenitése
eltavolit benniinket a ragcsalok valdsagos vilagatdl, ugyanakkor j6l kiemeli a szereplék
karakterét, egyéniségét. A fekete-fehér illusztraciok pedig nem vonjak el a gyermek fi-
gyelmét a tartalomrol, de lehetdséget adnak arra, hogy a gyerekek maguk lassak el szin-
nel az illusztraciot.
A feldolgozas soran a projektmddszert alkalmaztam, annak szamos pozitivuma miatt.
Ezek:
- Atanuldk kezdeményez6, aktiv szerephez jutnak
- Sajat érdeklédésiik vezeti 6ket, igy a motivacié igen erds
- Fejleszti a kommunikaciés és szocidlis képességeket, a kreativitast, az ismeret-
szerzési képességet, a problémamegoldé és analitikus gondolkodast, az 6nallosa-
got, a kooperacidt, a tervezést, az alkalmazkodast, az idébeosztast, az informacidk
megosztasat
- Azismeretek, jartassagok, szokasok elsajatitasat indirekt uton biztositja
- Sajat képességeiknek megfelel6en tudnak a tanuldk részt venni egy-egy probléma
megoldasaban
- Konkrét, hasznosithat6, gyakorlati tudast nyujt
- Lehetdség nyilik tjfajta tanar-didk kapcsolat kialakitadsara
- Oromteli, stresszmentes egyiittmiikddést biztosit
- Megvaldsul az egymastol torténd tanulas elve



6 Kukk Ibolya: Kotelezd irodalom a XXI. szézadban

A feldolgozds menete

ELOKESZITES

Ebben a fazisban az egyik legnehezebb feladat a csoportok kialakitdsa volt. Végiil én alli-
tottam Ossze az 5 f6s csapatokat olyan modon, hogy kiilonb6z6 képességii gyerekek ke-
rilltek egy csoportba, igy a csapatok teljesitménye jobban 6sszehasonlithatd volt, és a
jobb képességii gyerekek tudtak segiteni a gyengébbeknek. A masik szempont pedig a ve-
gyes nemi dsszetétel volt annak érdekében, hogy a fitk és a lanyok egyiitt dolgozzanak. A
tanulok lehet&séget kaptak arra, hogy egymassal csapatot cseréljenek, és bar erre végiil
nem kertilt sor, a gyerekek igy is kooperativ médon tudtak dolgozni sajat kijel6lt csapa-
tukban.

A csoportok kialakitdsa utan kovetkezett a tényleges el6készités, melynek legf6bb cél-
ja az érdekl6dés felkeltése volt az adott téma irant. Els6 feladatként a gyerekeknek Power
Pointos bemutatot kellett késziteniiik a leghiresebb kal6zokrdl, kal6zndkrél, a kalézhajok
felépitésérol, annak fegyverzetérol, illetve a kaldzok jelképeirdl. Segitséget nyujtott a be-
mutatok elkészitésében az informatikat tanit6 tanarnd is, ezaltal sikeriilt integraciot te-
remteniink a tantargyak kozott. A tanulok értékelték egymas munkajat tartalmi és formai
szempontbo6l és ennek alapjan osztottuk ki a , kincseket”.

A kovetkezd lépésben hajonaplét készitettek a gyerekek azzal a céllal, hogy ebbe rog-
zitslik az elkésziilt munkakat. Csoportmunka keretében megtervezték a hajéonaplé borité-
jat és a csapatneviiknek megfelel6en kiilonboz6 jelképekkel lattak el a fed6lapot. A napld
els6 oldalara beirtak a csatakialtast és a csapattagok nevét, illetve valasztott kaléznevii-
ket.

Az tjabb el6készito feladat a kincseslada tervezése volt, melybe a késébbiekben meg-
szerzendd kincseket gytijtotték. Az el6készit6 feladatok alkalmasak voltak a motivacié
megteremtésére, fantaziajuk, kreativitasuk fejlesztésére.

FELDOLGOZAS

A feldolgozas soran alkalmaztam a RAABE Kiad¢ tanitasi segédanyagat, mely ehhez a re-
gényhez késziilt. Ugyanakkor a feldolgozas soran sajat otleteket is beépitettem, illetve én
a fejezetenkénti feldolgozast valasztottam a helyszinenkénti elemzés helyett, mert ez
jobban megfelelt az osztalyom olvasasi és szovegértelmezési képességeinek. Igyekeztem
az egyes fejezetekben rejlé oktatasi és nevelési feladatokat kiakndzni, illetve tébb olyan
feladatot is beépitettem, amely tarsadalmi, gyakorlati ismeretet igényelt.

Howard Gardner, a Harvard Egyetem pedagogia- és pszichologiaprofesszora az embe-
ri értelem természetét vizsgalva arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy nem egy, hanem leg-
alabb nyolc kiilonbo6zd6 intelligencia 1étezik. Ezek a kovetkezok:

- anyelvi-verbalis

- alogikai-matematikai

- aképi-térbeli

- atesti-mozgasos

- azenei

- atermészeti-gyakorlati

- atarsas (interperszonalis)

- aszemélyes (intraperszonalis, 6nismereti) intelligencia (Nolen 2003, Rettig 2005,

Moran-Kornhaber-Gardner 2006, Armstrong 2009)
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Kiilonboz6 mértékben, de minden egészséges emberben adott mind a nyolc intelligencia.
(Gardner 1999) Egy-egy tevékenység soran egyszerre tobb intelligenciat alkalmazunk. Az
intelligencidk szinte soha nem miikddnek elszigetelten, a mindennapi életben tobb intel-
ligencia segitségével kell megoldanunk Osszetett feladatokat. Az egyes intelligencidk kii-
lonféle készségekkel, érdeklddési korrel, jellegzetes tevékenységgel irhatok le. A két agy-
félteke kiilonbozd szerepet jatszik a gondolkodasban. A bal félteke feladata a beszéd, az
iras, az olvasas, a szadmolas, a logikai elemzés, valamint a sorba rendezés, a listakészités, a
részletezés és az adatok egymas utani feldolgozasa. A jobb féltekében miikédik viszont a
képzelet, ez a félteke felel a képi-térbeli és a zenei gondolkodasért. Oktatasunkban hat-
térbe szorulnak a jobb agyfélteke miikodését igényld tantargyak, és a tanitds mddszerta-
na is elsésorban a bal félteke m{ikodésén alapszik. Pedig az eredményes gondolkodashoz
agyunk mindkét felére sziikség van.

Ezért igyekeztem Ugy valasztani feladatokat, hogy lehet6ség szerint mind a nyolc in-
telligenciateriilethez valasszak feladatot, megteremtve ezaltal a kapcsolatot az agyfélte-
kék kozott.

a) Anyelvi-verbalis intelligencia fejlesztését szolgalo feladatok
- torténetmondds
Fejezd be a torténetet! Képzeld magad valamelyik szerepld helyébe! Mondd el sze-
repvallalassal a torténetet! Mit éreztél a szerepl6 helyében?

- fogalmak értelmezése
Pl. Mi a kiilénbség a kocsma és a bar kozott? Talalj ki nevet a barnak! Készits kok-
télt! Mondd el, milyen hozzavaléi lehetnek a Hétagu Szigony koktélnak!

Pl. Milyen hasonlésagok és kiilonbségek vannak a kovetkezd hangszerek kozott
(dob, tamburin, kiirt, trombita)?

Pl. Mit jelent a bazar kifejezés? Melyik sz6 jelentéséhez hasonlit leginkabb (vasar,
piac, bolt)? Miért?

Pl. Mit jelent a kazamata sz4? Ki volt Ariadné? Mi kapcsolodik a nevéhez?

- beszéld nevek vizsgdlata
Figyeld meg a kovetkez6 neveket! Milyennek képzeled el a karakteriiket a neviik
alapjan (pl. Savo, Kasza, Malé, Beretva ap6, Dundi Bandi, Félszemii Morti stb.)? Mi-
lyen tulajdonsagok illenek a szerepl6kre? Alkossunk karaktertérképet 1-1 hosrol!

- szerzddés irdsa
Hogyan, kik ko6zott johet létre szerz6dés? Mit jelentenek, kire vonatkoznak a ko-
vetkez6 kifejezések (szerz6dé felek, munkaado6, munkavallal6)? Figyeld meg a ko-
vetkez§ internetrdl let6ltott szerzddést! Potold a hidnyzo6 adatokat!

- vers alkotdsa
Képzeld magad a bazarba! Kinalj egy portékat a vevéknek! Irj egy verset az eladas-
ra kinalt termékrdl! Mutasd be!

A nyelvi-verbdlis intelligencia képessé tesz arra, hogy gondolatainkat szavakba
ontsiik, ismereteinket dtadjuk, megmagyarazzuk.
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b) Alogikai-matematikai intelligencia fejlesztését szolgalé feladatok

biintigyi helyszinelés

A kapitany és legénysége visszatér az Orom-szigetre, hogy megkeressék Ruminit.
Milyen nyomokat talalnak a homokban? Melyikb6l mire lehet kovetkeztetni (lab-
nyom= patkanyok jelenléte, almacsutka szine= tdbbnapos, mert bebarnult)?

tdbldzat készitése

Férgek pusztitjak Batka-szigetén a fakat. Milyen tervet eszeltek ki Ruminiék a fér-
gek ellen? Milyen el6nyei és hatranyai lehetnek ezeknek? Foglald tablazatba a
megoldasi javaslatokat, valamint ezek elényeit és hatranyait!

matematikai szamitdsok

,Otszaz mérféldre vagyunk a legkozelebbi kikét6tsl” — mondja a kapitany. Ha 1
nemzetkozi tengeri mérfold 1852 m, akkor hany km tavolsagra van a hajé a kiko-
totol? Végezd el a szamitast!

titkosirds
A kincs helyét egy titkos térkép rejti. Készitsetek titkosirast, amely utal a kincs he-
lyére, annak megszerzési modjara! Probaljatok megfejteni egymas titkosirasat!

A logikai-matematikai intelligenciankat problémamegoldasra hasznaljuk, segitsé-
gével megértjiik az ok- okozati dsszefliggéseket és rendszert talalunk a latszoélag
elszigetelt jelenségek kozott. Alkalmazasaval megtanulunk kovetkeztetni, elvonat-
koztatni és hatékonyan érvelni.

c) Aképi-térbeli intelligenciat fejleszt6 feladatok

térkép készitése
Készitsd el Egérvaros térképét! Adj nevet az utcaknak és a kiilonboz6 kozintézmé-
nyeknek! Készits utvonaltervet, hogyan jutsz el az iskolatél a kikotdig!

plakdt tervezése
A fabatkak legfontosabb feladata a fak védelme. Készits plakatot a fak megovasa
érdekében! A plakat figyelemfelhivo, cselekvésre 6sztonzo legyen!

képregény

Valaszd ki valamelyik kedvenc részedet! Bontsd 4 részre az eseménysort €s raj-
zold meg képregény formajaban! Beszéltesd a szerepléket! Jelold, melyik mondat,
melyik szerepl6hoz tartozik!

hajénaplé

Ezek a feladatok elsésorban a bels6 képalkotast, a tervezést szolgaltak. Kiillondsen
jol fejlesztették a gyerekek manudlis készségét, a fantazidjukat, a képi latasmodot.
Mivel képzdmiivészeti osztalyom volt, igy ezeket a feladatokat kiilléndsen élvezték
a gyerekek.

d) A testi-mozgasos intelligenciat fejleszt6 feladatok

szerepjdték

A testi-mozgasos intelligencia segitségével mozdulataink urava valunk, testiinket
érzések és gondolatok kifejezésére vagy egy meghatarozott cél elérésére hasznal-
juk. Ugy tapasztalom, hogy a gyerekek szivesen vesznek részt ebben a feladatti-
pusban. En elsésorban az énbizalom és a fantazia névelésében litom a jelentdsé-
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gét. Jelen esetben arra kértem a csapatokat, hogy valasszanak ki egy fejezetet a
konyvbdl, készitsenek egy forgatokonyvet, amely tartalmazza a rendez6i utasita-
sokat, illetve épitsenek be egy Uj szerepl6t a torténetbe. A gyerekek maguk kozott
felosztottak a szerepeket, megtanultak a dialégusokat, jelmezt készitettek, kiilon-
b6z6 eszkozoket hasznaltak a megjelenitéshez és ezt rogzitettiik videofelvétel
forméajaban.

e) A zenei intelligenciat fejleszt6 feladat

hdsének
Gondold végig Rumini hdstetteit! Enekeld meg a legérdekesebb kalandjait vagy az
egész életét!

A zenei intelligencia a dallam és a harmonia észlelésének, valamint 1étrehozasanak
képessége. Ez az intelligencia magaban foglalja a zenei elemek befogadasat, élve-
zetét, emlékezetbe vésését. Szerencsére tobb gyerek is jart az osztalyombdl zene-
iskolaba, igy ezt a feladatot is szivesen végezték a gyerekek.

A természeti-gyakorlati intelligenciat fejleszt6 feladatok

bemutaté
A tanulék powerpointos bemutatokat készitettek a kalézok életérdl, a hires kalé-
zokrol, kal6zndkrdl, a kaldzhajok felépitésérol és azok fegyverzetérol.

recept irdsa

A fabatkak szigetén né a recefice fa, melynek gyogyité hatasa vilaghir(. Milyen be-
tegségek gyogyitasara alkalmas a recefice fa kérge? irj receptet! Utalj a hasznalat
modjaral

haszndlati itmutaté

Az egerek egy ,veszély” feliratu ladat szallitottak Pelevarba. Hogyan jel6ljik a
mérgezd anyagokat? Mi a vegyszer? Hogyan kell hasznalni? Milyen biztonsagi el6-
irasokat kell betartani hasznalatuk soran?

miikédési elvek
A Sarkany-szoroson az egerek ugy jutnak at, hogy altatdvizzel teli hordékat 16nek
ki. Rajzold le a kilov8szerkezetet! Nevezd meg a szerkezet részeit! Ird le a m{iko-
désének elvét!

vardzslatos tdrgyak

A pelevari bazarban aruljak a latészelencét, melynek segitségével megtaldlhatunk
barkit. Milyen hasonl6, varazsereji targy lehetne még segitségiinkre valaki meg-
keresésében? Talaljatok ki ilyeneket! Mondjatok el a szerkezetek miikodésének el-
vét! Kinaljatok megvételre a targyakat hirdetés formajaban!

A tarsas (interperszonalis) intelligencia fejlesztését szolgalo6 feladatok

A térsas intelligencia mas emberek érzéseinek, hangulatdnak, szandékanak a meg-
értését jelenti. Magaban foglalja a sikeres kommunikaci6 képességét és az egylitt-
miikodés készségét.
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- 0rdog vagy angyal
Rumini gyakran keriil dontési helyzetbe. Ilyenkor vagy az ,6rdog”, vagy az ,an-
gyal” befolyasolja a déntését. Segits Rumininek, hogy helyesen dénthessen! Ervelj
a helyes magatartas mellett!

- javaslati tervek
Rumini sokszor eszel ki csinytetteket, bar tudja, hogy a kapitdny barmikor kirak-
hatja a hajorol. Ha Te lennél a f6szerepl6 tanacsadoéja, mit javasolnal neki, hogyan
viselkedjen?

- interju
Készits interjut olyan matrézokkal, akik mar megjartak a Ragacs-tengert! Tegyél
fel kérdéseket, hogy milyennek lattak a tengert, milyen tengeri kalandjuk volt, ke-
riiltek-e veszélyes helyzetbe!

- SMSirdsa
Rumini egyediill marad az Orom-szigeten, miutan elhajézik a Szélkiralyné. Ha len-
ne Rumininek telefonja, milyen SMS-t kiildene legjobb baratjanak, Balikénak? frj
rovid, szoveges iizenetet, amelyben tdjékoztatod baratodat a helyzetedrdl! Kérj
segitséget!

- lzletkétés
A bazarban tobb lizletkotés torténik, melyben nagy szerepe van az alkudozasnak.
Jatsszunk el néhany iizletkotést!

h) A személyes (intraperszonalis) intelligenciat fejleszt6 feladatok
Ez az intelligencia magaban foglalja az 6nkifejezést, az dlmodozast, szemlél6dést.
Leggyakrabban a fogalmazasokban mutatkozik meg, ahol a gyerekek kiélhetik
képzelGerejiiket, fantaziajukat.

- napléirds
Rumini felszokik az Aranyvadasz fedélzetére, majd a kal6zok fogsagaba keriil. Mit
irhatna a kisegér a napléjaba?

- multésjovo
A f6hés elééletérdl nem tudunk csak annyit, hogy ,,...senki sem all széba egy ma-
gamfajta csavargoéval!” Milyen lehetett Rumini multja? Mi hidnyozhatott az életé-
bo1? Képzeljétek el, mit mondana Rumini testvére, tanit6 nénije, iskolai szerelme, a
postas és a boltos a gyermek Ruminirdl? Eltelt 15 év. Hogyan alakulhatott a kis-
egér élete? Ird le, hogyan képzeled el a jovéjét Rumininek!

- maddrtdvlatbol
A regénybdl megismerhetjiik az Orom-szigetet. Talaljatok ki magatoknak ti is egy
szigetet! Kik élnek ezen a szigeten? Mivel toltik napjaikat? Milyen allatok, nové-
nyek taldlhaték a szigeten? Milyen élelemkincs taldlhat6 ezen a helyen? Képzeljé-
tek el, hogy vdndormadarak vagytok és ezen a szigeten toltitek a telet! Meséljétek
el a sziget torténetét!

FELULVIZSGALAT

Ez a szakasz tartalmazza a produktumok bemutatasat és értékelését a csoportok el6tt,
melyet folyamatosan végeztiink. Egy-egy fejezet elemzése utan ellendriztiik a feladatla-
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pok megoldasat, felolvastuk a fogalmazasokat, értelmeztiik a miikodési elveket, meghall-
gattuk a verseket, értékeltiik a rajzos feladatokat. Az értékelést egyrészt ugy végeztik,
hogy pl. a feladatlapok esetében — a helyes megoldasok utdn — megfelel6 szamu kincset
kaptak a csapatok. Masrészt titkosan értékelhették mas csoportok munkajat 1-10 vagy
1-5 pontszamot adva. A pontszamokat atlagoltuk, majd felallitottuk a sorrendet, mely
utan a legjobb helyezést elért csapat kapta a legtdbb kincset. Ugyanakkor elsésorban az
élményekre és az egyilittmiikodésre helyeztem a hangstlyt, és nem szerettem volna a
produktumokat ,iskolaszagtian” értékelni. Gyakran éltiink a k6z6s megbeszéléssel, ahol
lehet6séget kaptak a csapatok, hogy elmondjak az elkésziilt munkajuk értékeit, az esetle-
ges hibakat, illetve értékeljék szdoban is tarsaik munkajat.

Ugy gondolom, hogy nagyon sokféle készséget, képességet fejlesztett ez a projekt, és
nagy izgalommal, 6rommel végezték a gyerekek, a végtermékek pedig kimondottan si-
kerélményt szereztek minden didknak.

A projekt kézzététele

A projekt bemutatasra kertlt el6adas és kiallitas formajaban iskolai keretek kozott.

Osszegzés

A projekt megval6sulasat nagyon eredményesnek tartottam. A tanuldk, de a sziil6k is ér-
dekl6déssel és lelkesedéssel figyelték a produktumok létrejottét. A feladatok megoldasa
sok variacios lehet&séget biztositott a csapatok szamara. A gyerekek jobban megjegyez-
ték az ismereteket, hiszen ezek élményt jelentettek szdmukra, maguk is aktiv részesei
voltak a megoldasnak. Feladatvégzés kdzben boviilt az 6n- és emberismeretik, fejlédott
intelligenciajuk, értelmi képességeik, gazdagodott érzelemvilaguk, és megtapasztaltak a
kozosségben, a kozosségért végzett munka oromét. A gyerekek élvezték a csoportban va-
16 egytittmiikodést, ahol kollektiv munka keretében szerezhettek k6zos élményt.

Tapasztalatom szerint egy mai mii jobban befogadhaté a gyerekek szamara nyelveze-
te, problémafelvetése miatt, ami nem jelenti azt, hogy el kellene felejteni a klasszikusokat.

Fontos, hogy gondos nyelvi és szovegelemzés alapjan valasszuk ki a kortars miiveket,
pl. Berg Judit Rumini cimii m{ivét, hattérbe szoritva a direkt nevelési célokat, abszolut el-
s6bbséget adva annak, hogy a mii val6ban szérakozast nytjtson a gyermeknek.

A gyermekkori élményszer(i olvasas és az ennek nyoman kialakult készségek megha-
tarozoak a késébbi életpalyan. Az ért6 olvasas olyan alapkészség, amely nélkiil sem a ta-
nuldsban, sem feln6ttként, a munka vildgaban nem lehet eredményes az ember.

[RODALOM

Benczik Vilmos é. n.: A médium és az lizenet.
[http://olvasas.opkm.hu/portal/felso_menusor/konyv_es_neveles/a_medium_es_az_uzenet - 2013.
06.26.]

Benczik Vilmos é. n.: Hazi olvasmanyok és olvaséva nevelés az altalanos iskola 2—6. osztalyaban
[http://www.mek.if.hu/porta/szint/tarsad/nyelvtud/hazi/hazi.htm - 2013. 06. 26.]

Berték T. Laszl6 2012: Nem az iPodtol kell félteni az irodalmat
[http://mno.hu/grund/nem-az-ipodtol-kell-felteni-az-irodalmat-1055934 - 2013.06.26.]

Gombos Péter - Tolnai Maria — Berg Judit 2009: Rumini Tanitdsi segédanyag a 3—4. évfolyam szamdra. Bu-
dapest: RAABE.
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Gosy Maria 1997: A tipografia hatasa a gyerekek olvasasértésére. Csengdszo, 5. 6-8.
Kadarné Fiilop Judit 1997: Irodalmi kdnon és magyar pesszimizmus. Magyartanitds, 5. 12-17.

Krezinger Szonja 2012: Kevés kényv szol az ifjisagnak
[http://www.metropolhu/kultura/cikk/855931 - 2013.06.26.]

Lovasz Andrea é. n.: Feln6tt gyermekirodalom
[http://olvasas.opkm.hu/portal/felso_menusor /konyv_es_neveles/felnott_gyerekirodalom - 2013.
06.26.]

Reading lists in the 21st century.
Adaptation of the book Rumini by Judit Berg with cooperative techniques

The main aim of Common Core Curriculum is to educate pupils for readers, which can not
be solved just by the traditional required reading list. The language of these readings is
often archaic, the stuctures are complicated. These kind of things leads to the conclusion
that young pupils do not feel desire for reading.

In contemporary works events and characters are more tinged. In the stories there
are more adventures and the plots are more pronounced, than in required readings. Pu-
pils can identify themselves with these heroes easily, because they are avearage. In my
course I presented Rumini, the book, written by Judit Berg in a special way. I wrote up
this story using a kind of cooperative technique. I tried to take a crack at reading true life,
and I improved my pupils’ vocabulary, fantasy and sociable and other competencies. I re-
alized the integration among subjects.
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A természettudomanyos tantargyak oktatasa

A XXI. szazad embere magatdl értet6donek veszi az 6t koriilvevd technikai kornyezet (pl.
mobiltelefon, digitalis fényképezdgép, GPS-navigaci6) hasznalatat, igazabol csak az tlinik
fel neki, ha valamelyik eszk6z nem miikodik megfeleléen. Azt gondolhatnank, hogy a ter-
mészettudomanyok megbecsiiltségnek o6rvendenek a lakossag korében, hiszen szinte
mindenki élvezi, vagy legalabb hasznositja a vivmanyait. Sajnos a helyzet korant sincs igy.
Sokan egyszertien nem gondoljak végig, hogy mit is kdszonhetnek a természettudoma-
nyos diszciplinaknak, ezért nem is tartjak fontosnak ezeket a tudomanytertileteket.

Ez megmutatkozik a természettudomanyos tantargyak iskolai oktatasaban is. Egy at-
lagos osztaly - akar az altalanos, akar a kozépiskolaban - tgy fest, hogy van néhany ér-
dekl6d6 tanuld, aki valamilyen okbdl tanulja és tudja ezeket a tantargyakat, van egy vi-
szonylag sziik réteg, akik legalabb néha motivalhatok, és sajnos van egy elég széles réteg,
akiket csak nagyon nehezen lehet bevonni az adott szaktargy tanitdsi-tanulasi folyamata-
ba. Ennek tobbrétli okai vannak, de az egyik fontos ok a tanitas moédszertandban kere-
sendd.

Az elmult évtizedekben nagyon jelent6sen megvaltozott a tarsadalom, megvaltozott
az oktataspolitika, megvaltozott az egész oktatds, de valahogy az oktatdsi médszerek nem
idomultak eléggé ezekhez a valtozasokhoz. A pedagdégusok tobbsége alapvetéen ma is ugy
tanit, mint ahogyan azt szaz esztenddvel ezel6tt el6deink tették. Szerencsésebb esetben
hasznal néhany modern technikai eszkozt, de a mddszer sokszor marad a régi: frontalis
osztalymunka.

2007-ben egy atfogd vizsgalatban attekintették az Eurdpai Unié tagdllamaiban a ter-
mészettudomanyos oktatds helyzetét. A Rocard Bizottsadg ramutatott, hogy az EU-tag-
allamokban szinte egységesen csokkent a mérnoki szakokra jelentkez6k szama, és a ter-
mészettudomanyos szakokra is egyre kevesebben jelentkeztek; a fiatalok nagy része nem
érdeklédik sem a természettudomanyos tantargyak, sem a matematika irdnt. Eurépa jo-
vlje szempontjabol dontd, hogy a természettudomanyok oktatasa fejlédjon, ezért mie-
16bb cselekedni kell helyi, regiondlis, orszagos, s6t egész uni6s szinten (Rocard et al.
2007, 2010).

* Az iras az ELTE Fizika tanitasa kutatasi program keretében késziilt, a témavezetd Dr. Bene Gyula
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Mivel személy szerint fizikat és informatikat tanitok, ezért ebben a cikkben ezen két
tantargy tanitasi mdédszertandhoz kapcsoléddan szeretnék néhany tapasztalatrél besza-
molni.

Moddszervaltas

A fiatalok korében tapasztalhaté hanyatld természettudomanyos érdekl6dés legfébb
okaként a Rocard Bizottsag a természettudomanyos tantargyak oktatasi modszerét teszi
felel6snek. Véleménytik szerint a legfontosabb ujitas a pedagégiai megkozelitésben az le-
het(ne), ha sikeriil(ne) a hagyomanyos deduktiv oktatasrol attérni a kutatas (érdeklddés)
alapu természettudomanyos oktatasra (IBSE=Inquiry Based Science Education). Szoktak
ezt IBL-nek (Inquiry Based Learning=kutatas, vagy érdeklédés alapu tanulds) nevezni,
vagy esetleg IBT-nek (Inquiry Based Teaching=kutatas, vagy érdekl6dés alapu tanitas).

Az IBL jelenthet terepgyakorlatot, kisérletezést, tanari vezetés mellet végzett 6nallé
vagy csoportos munkat, tantargyakon ativel6 projektmunkat, problémakoézpontd megko-
zelitést, lentrdl felfelé iranyul6 ismeretszerzési folyamatot. A matematikaban az ilyen jel-
leg(i tanulasi mddszert probléma alapt tanuldsnak nevezik (PBL=Problem Based Learn-
ing), melyben a probléma megoldasa a tanulas hajtémotorja. Az IBL-re tekinthetiink gy,
mint a PBL kiterjesztésére a természettudomanyok teriiletén.

Az IBL javitja a tanulék verbalis kifejez6készségét az irdsos munkavégzésiiket, sét
megtanitja ket csoportban dolgozni, ami a jov6jiik szempontjabdl is fontos. Az érdekls-
dés (kutatas) alapu oktatds kiegészitdje vagy alternativaja lehet a hagyomanyos elvii
megkozelitésnek. Az IBL moédszer alkalmazasaval a didkok kdnnyebben fogadjdk be a
természettudomanyos ismereteket, szivesebben vesznek részt projektmunkaban, és az
onbizalmuk is erésodik (Rocard et al. 2007).

A tudésalapu tarsadalom kialakitdsaban nélkilozhetetlen az allampolgarok termé-
szettudomanyos miiveltsége: a természettudomanyos ismeretekre sziikség van a hosszu
tavon sikeres gazdasagi-tarsadalmi életben. A természettudomanyos miiveltség alapjai-
nak lerakasa értelemszertien a természettudomanyok iskolai oktatasanak feladata.

A természettudomanyos oktatas fejlesztése mérfoldké a technolégiai Gjitadsok megér-
tése, a kdrnyezetiink megovasa és a gazdasag fejlesztése szempontjabol is. Olyan nyitott,
befogadd kornyezetet kell teremteniink elsdsorban az iskoldkban, amely minden gyerek
szamara erdsit6leg hat a természettudomdanyos kivancsisag kibontakoztatasa tekinteté-
ben.

Szinte az 6sszes kisgyermekben természetes kivancsisag él a természet dolgaival kap-
csolatban; egészen addig, amig a helyteleniil megvalasztott tanitdsi médszerekkel ezt ki
nem irtjuk beldliik. Egyszo6val sok esetben a rossz tanitasi mdédszer az, ami a legtobbet art
(Rocard et al. 2007).

A fizika és az informatika tantargy helyzete

Felvételi eredmények

A médidban a 2000-es évek 6ta legtobbszor csokkend természettudomanyos érdekl6dés-
rél hallhattunk. A kordbbi hireknek ellentmondé informaciok is megjelentek 2014-ben:
egyes nyari hirek szerint egyre t6bb tanuld érdeklédik a természettudomanyos és a mi-
szaki fels6oktatas irant.
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A Felvihu statisztikait 4tnézve nem latszik, hogy novekedés lett volna a természettu-
domanyokhoz kapcsolédd szakiranyokra jelentkezdk szamdban az elmult évben. (Az
Eduline.hu weboldalon a felvételi ponthataroknal a természettudomanyos szakoknal na-
gyon sok helyen 260 pont szerepel. Ez két dolgot is jelenthetne: vagy driasi keretszam
boévités volt és a rengeteg helyre nem jelentkeztek elegen; vagy kevesen jelentkeztek,
ezért ilyen alacsony a felvételi ponthatar.)

Ha ténylegesen egyre tobben jelentkeznének természettudomanyos és miiszaki jelle-
gli szakokra, az 6rvendetes lenne. A Felvi.hu statisztikai alapjan készitettem 3 oszlopdiag-
ramot, melyek a 2001 és 2014 kozotti id6szakban a természettudomanyos, a miiszaki és
az informatikai szakirdnyokba jelentkez6k szamat és a ténylegesen felvettek szamat mu-
tatja.
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(c)
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1. abra: 2001 és 2014 kozétt a felséoktatdsba jelentkezbk és a ténylegesen felvettek szdma :
(a) természettudomdnyos szakirdny, (b) miiszaki szakirdny, (c) informatikai szakirdny (forrds: Felvi.hu).

Az diagramok alapjan azt lathatjuk, hogy 2010-2011 tajékan tényleg volt valamekkora
emelkedés a jelentkezések és a felvételek szamaban is; de az elmult néhany évben inkabb
csokkent a természettudomanyos, a miiszaki és az informatikai szakiranyokra jelentke-
z6k szama és a felvettek szama is.

Erettségi eredmények

Ezutan arra gondoltam, hogy a természettudomanyos, a miiszaki és az informatikai szak-
iranyu fels6oktatasba jelentkez6k szama helyett (mellett), az érettségizok szamat és tel-
jesitményét fogom megvizsgalni az elmult néhany évben.

Hazankban az érettségi vizsga mar a XIX. szazad kozepe 6ta létezik, az elmult b6 160
év alatt sokszor valtozott. Alapjdban az érettségi vizsga egy olyan kimeneti értékelési
rendszer, amely a kézépiskolai tanulmanyok lezarasara szolgal. A kétszintl érettségi be-
vezetése o0ta (2005) az érettségi vizsga alapjan torténik a fels6oktatasba jelentkez6k sze-
lektélasa is. (Legalabbis nagyrészt.)

Igaz ugyan, hogy nincs kozvetlen kapcsolat az érettségiz6k szama és a felsGoktatasba
jelentkezdk szama kozott, de véleményem szerint az adott targybdl érettségit valaszték
szama is mutatja (kézvetve ugyan), hogy melyik tantargy mennyire népszerd. Feltételez-
tem, hogy az adott tantargybol érettségizék szama korrelal azzal, hogy hanyan jelentkez-
nek olyan irdnyu fels6oktatasi szakokra, ahol ez az érettségi tantargy kovetelmény, vagy
véalaszthato a felvételi soran. A kotelezé (magyar nyelv és irodalom, matematika, torténe-
lem, esetleg nemzetiségi nyelv) és a kotelez6en valaszthato6 (idegen nyelv) érettségi vizs-
gatargyak esetén a helyzet nem ilyen egyszer(i, de a szabadon valaszthatd érettségi vizs-
gatargyak esetén szerintem ez redlis feltételezés. (Szakkdzépiskolaban lehet mas kotele-
z6en valaszthatd vizsgatargy is.)
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Néhany évvel ezel6tt volt egy olyan elképzelés (tervezet), hogy az érettségi vizsgan
kotelezd lesz egy természettudomanyos vizsgatargyat valasztani. Ebb6l azonban nem lett
semmi. Ezt azért hangsulyozom ki, mert még 2014-ben is taldlkoztam olyan pedagégiai
folyéiratcikkel, melyben a szerz6 azt irja, hogy ,Erettségi tdrqyak vdltozdsai ... 2012 utdn
kételezbéen vdlaszthato ... egy szabadon vdlaszthaté természettudomdnyos tdrgy...” A cikk-
ben sz sincs arrdl, hogy ez csak egy tervezet volt. Tehat még pedagdgusberkekben sem
egyértelmi mindenkinek, hogy nincs kotelez6en valaszthaté természettudomanyos
érettségi vizsgatargy. Lehet, hogy érdemes lett volna bevezetni, de ez mar mas lapra tar-
tozik.

Mivel fizikat és informatikat tanitok, ezért elsésorban ezen targyak érettségi statiszti-
kai adatai érdekeltek. A legtobb kozépiskolaban a fizika és az informatika is a szabadon
valaszthatd érettségi targyak kozé tartozik. A fizika a klasszikus természettudomanyos
tantargyak egyike. Az informatika nem tartozik ebbe a korbe, de a modern természettu-
domanyos és miiszaki palydkhoz gyakorlatilag elengedhetetlen az informatika ismerete.
(A felvételi kovetelményekben sokszor informatika érettségit is elfogadnak a klasszikus
természettudomanyos érettségi vizsga helyett.)

Fizika

Fizikabdl kevesen valasztottdk a kozépszintli vagy az emelt szintl érettségit az elmult
években. Az Oktatasi Hivatal honlapjan megtalalhaték 2006-td] kezd6d6en a kétszintii
érettségi statisztikai adatai. Az 1. szdmu tablazat részletesen tartalmazza a 2006 és 2014

kozotti idészakban a fizikabol érettségizék szamat és a vizsgakon elért atlagos teljesit-
ményliket. (2014-ben csak a majus-juniusi vizsgaiddszak adatai lathatdk.)

Fizika fe .
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2006 119260 | 7131 | 60,78% | 1548 | 70,12% | 12501 | 194 | 69,70% | 50 | 73,66%
2007 124443 | 6520 | 56,81% | 1238 | 69,28% | 14025 | 208 | 64,17% | 22 | 67,64%
2008 124122 | 5224 | 62,57% | 680 | 75,63% | 14476 | 242 | 70,54% | 20 | 79,75%
2009 136202 | 5683 | 64,15% | 512 | 76,00% | 15594 | 285 | 79,21% | 24 | 71,42%
2010 138180 | 4903 | 64,58% | 604 | 73,66% | 16610 | 380 | 72,02% | 29 | 71,66%
2011 141286 | 4517 | 67,22% | 711 | 71,33% | 17437 | 303 | 82,99% | 40 | 74,25%
2012 136250 | 4313 | 64,42% | 1033 | 69,47% | 16306 | 232 | 78,69% | 41 | 69,68%
2013 131696 | 3790 | 69,52% | 1285 | 6535% | 19526 | 223 | 75,85% | 49 | 71,47%
2014 116939 | 3343 | 68,59% | 1331 | 69,35%

1. tdblazat: Fizikabdl érettségizok adatai 2006 és 2014 kozott (forrds: OH)

Az egyes években az 6sszes érettségizd szdmaban akar tdbb tizezres kiilonbségek is
vannak, ezért célszeriibb a fizikabol érettségizdk részaranyat nézni. A konnyebb dsszeha-
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sonlithat6sadg kedvéért minden évre kiszdmoltam a kozép- és emelt szinten fizikdbol
érettségizék egylittes részaranyat, a majus-juniusi és az oktéber-novemberi vizsgaid6-
szakokra egyben (2. dbra).

Fizikabol érettségizok részaranya | B Szazalékos arany
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2. &bra: Fizikdbdl érettségizdk részardnya 2006 és 2014 kozott

2011-ig nagyjabdl monoton moédon csokkend tendenciat mutat a fizikabdl érettségi-
zOk részaranya, 2012-t6l kisebb javulast lathatunk. A statisztikai adatok alapjan - sajnala-
tos mdédon -, a tanuldk kis része vallalkozik a fizika érettségire. (A 2006 és 2014 kozotti
idészakban a fizika érettségit a vizsgazok 4,42%-a valasztotta atlagban.)

Minden évre kiszamoltam a k6zép- és emelt szinten fizikabol érettségizdk sulyozott
érettségi atlagteljesitményét is, a majus—juniusi és az oktéber-novemberi vizsgaid4sza-
kokra egyben (3. abra). (2014-ben csak a majus-juniusi vizsgaidészak adatai elérhetdk.)

Fizikabol érettségizdk atlagos | M Erettségi eredmény %
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3. &bra: Fizikdbdl érettségizdk sulyozott dtlagteljesitménye 2006 és 2014 kozott

A stulyozott érettségi atlagteljesitmények fizikabol kozelitéleg 59% és 69% kozotti ér-
tékek voltak az egyes években. A sulyozott atlagteljesitmények tekintetében csekély mér-
tékd javul6 tendencia figyelhetd meg a vizsgalt id6szakban, ami legalabb egy kicsit biztaté
jel. A 2006 és 2014 kozotti id6szakban a fizika érettségin a stlyozott atlagteljesitmény
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65,56% volt. (Az is igaz, hogy a kiilénb6z6 években az egyes vizsgaid6szakokban nem

o

pontosan ugyanolyan nehézségii feladatsorokat allitanak 6ssze az érettségi feladatkit(izé
bizottsdgokban, de azért kozelit6leg hasonlé a feladatsorok nehézségi foka.)

Informatika

A 2. szamu tablazat részletesen tartalmazza a 2006 és 2014 kozotti idészakban a infor-
matikabol érettségizék szamat és a vizsgakon elért atlagos teljesitményiiket. (2014-ben
csak a majus-janiusi vizsgaid6szak adatai lathatok.)

Infor-
ma-
tika Méjus-junius Oktéber-november
érett-
ségi
3 3
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2006 | 119260 | 22124 | 59,71% | 1390 | 56,27% | 12501 | 989 | 67,03% | 43 | 62,02%
2007 | 124443 | 24653 | 64,49% | 1204 | 60,60% | 14025 | 1028 | 59,89% | 51 | 69,53%
2008 | 124122 | 26965 | 56,67% | 950 | 59,40% | 14476 | 1147 | 64,68% | 45 | 75,58%
2009 | 136202 | 29018 | 59,30% | 821 | 62,57% | 15594 | 1184 | 6576% | 63 | 73,44%
2010 | 138180 | 28159 | 58,84% | 795 | 62,25% | 16610 | 1325 | 69,23% | 80 59,9%
2011 | 141286 | 26460 | 58,14% | 944 | 61,20% | 17437 | 1056 | 71,15% | 73 | 77,86%
2012 | 136250 | 24431 | 60,35% | 1505 | 65,25% | 16306 | 950 | 68,79% | 91 | 74,77%
2013 | 131696 | 22322 | 52,57% | 1400 | 67,47% | 19526 | 1169 | 66,18% | 105 | 71,46%
2014 | 116939 | 20433 | 54,35% | 1512 | 60,45%

2. tablazat: Informatikdbdl érettségizék adatai 2006 és 2014 kézétt (forrds: OH)

Lattuk, hogy az egyes években az 6sszes érettségizé szamaban akar tobb tizezres kii-
l6nbségek is vannak, ezért informatikabdl is célszer(ibb a érettségizék részaranyat nézni.
A kénnyebb 6sszehasonlithat6sag kedvéért minden évre kiszamoltam a kozép- és emelt
szinten informatikabdl érettségiz6k egylittes részaranyat, a majus—juniusi és az oktéber-
novemberi vizsgaid6szakokra egyben (4. abra).
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4. dbra: Informatikdbdl érettségizék részardnya 2006 és 2014 kézétt

2006 és 2008 kozott monoton médon novekedett az informatikdbdl érettségizék
részaranya, 2009 és 2013 kozott monoton médon csokkent az informatikabdl érettségi-
z6k részaranya. 2014-ben jelentdsen novekedett az arany, az el6z6 évhez viszonyitva.
Lathatd, hogy kb. 4-szer annyian valasztjak az érettségit informatikabdl, mint fizikabol. (A
2006 és 2014 kozotti id6szakban az informatika érettségit a vizsgazok 18,90%-a valasz-
totta atlagban.)

Minden évre kiszamoltam a kozép- és emelt szinten informatikabol érettségizék su-
lyozott érettségi atlagteljesitményét is, a majus-janiusi és az oktéber-novemberi vizsga-
id6szakokra egyben (5. dbra). (2014-ben csak a majus-juniusi vizsgaidészak adatai elér-
het6k.)

Informatikabol érettségizé6k | B Erettségi eredmény %
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5. abra: Informatikdbdl érettségizdk stlyozott dtlagteljesitménye 2006 és 2014 kézott

A sulyozott érettségi atlagteljesitmények kozelitéleg 54% és 64% kozotti értékek vol-
tak az egyes években. A 2006 és 2014 kozotti id6szakban az informatika érettségin a su-
lyozott atlagteljesitmény 58,75% volt. Ez 6,81%-kal gyengébb atlagot jelent, mint a fizika
érettségik atlagteljesitménye. Ennek ellenére sokkal népszeriibb az informatika érettségi,
mint a fizika.

Miért gondolhatta a média egy része 2014 nyaran, hogy a természettudomanyos tan-
targyak (altalanossagban) tjra népszerliebbek, mint kordbban? A természettudoményos
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tantargyakbol érettségizék egyiittes részardnya azért ndvekedett meg valamelyest a
2014-es évben, mert ettdl az évtdl el6rehozott érettségi vizsgat csak idegen nyelvekbdl,
illetve informatikabdl lehet tenni. Ha az el6z6 évhez viszonyitunk, akkor az elérehozott
informatika érettségik magasabb szama emelte meg a természettudomanyos érettségik
részaranyat. A klasszikus természettudomanyos tantargyakbol (fizika, kémia, biologia)
nem volt nagyon jelentds mértékii valtozas az el6z6 évhez viszonyitva. Tehat igazabdl az
érettségi vizsgarendszer megvaltozasa indukalta, hogy tobb tanul6 elérehozott informa-
tika érettségit tett, mert mas vizsgatargyat nem valaszthatott. Véleményem szerint a
klasszikus természettudomanyos tantargyak (sajnos) nem lettek sokkal népszertibbek.
(Fizikabdl példaul csak csekély mértékben nétt az érettségizék részaranya.)

Mit tehetnek a pedagogusok?

A statisztikai adatok elemzése alapjan lathattuk, hogy a fizika és az informatika tantar-
gyak nem lettek sokkal népszeriibbek a kétszintli érettségi bevezetése 6ta, de a tobbi
természettudomanyos tantargy esetén is nagyjabol ez a helyzet. (Az elmult kozel egy év-
tizedben fizikabdl jelentdsen csokkent az érettségizék szamaranya, informatikabol kisebb
mértéki valtozas volt megfigyelhetd.) Hogyan érhetnénk el, hogy egyre tobb tanulé va-
lasszon természettudomanyos targybdl érettségit, egyre tobben tanuljanak tovabb ter-
meészettudomanyos, miiszaki, informatikai szakiranyban?

Elméletben megoldas lehetne, hogy ténylegesen bevezetik azt a kordbbi tervezetet,
mely szerint valamely természettudomanyos targy kotelezéen valaszthato része lenne az
érettségi vizsganak. Mellette és ellene is voltak (vannak) érvek, de véleményem szerint ez
a kérdés jelenleg nem aktudlis, ezért ezzel nem is foglalkozok.

Egy masik lehet6ség, hogy az orszag vezetése (kormany, minisztérium) olyan fels6ok-
tatast preferal, ahol a természettudomanyok jelent6sebb tdmogatast kapnak (megemelt
keretszamok, 6sztondij rendszer stb.). Ez ugy tiinik, beleavatkozas a felsoktatasba, de
néha erre is sziikség van, sziikség lehet. Ilyen iranyu torekvésekkel talalkozhattunk az
elmult években.

Az el6bbi két megoldasi lehetGség téliink fiiggetlen, legfeljebb véleményiink lehet réla.
Mit tehetlink mi - egyszer{i pedagégusok - a természettudomanyos oktatds mennyiségi
és foként mindségi javitdsanak érdekében? A rank bizott tanulokkal meg kell értetniink,
hogy miért is fontos tudni a természettudomanyokat, sét meg kell szerettetniink az adott
szaktargyat.

Természetesen - ha korlatok kozott is -, de nekiink pedagogusoknak is van dontési sza-
badsagunk. Dénthetiink arrél, hogyan tanitsunk, azaz a pedago6giai médszereket részben mi
valaszthatjuk meg. A tananyag nagyobb része adott, de azért itt is van valamekkora mozgas-
tér. A legfébb szabadsagunk azonban az ismeretek ataddsanak formajaban van. Lehet, hogy
nem mindig talal6 kifejezés az ismeret atadasardl beszélni, mert a kozépiskolaban, vagy a
felsdoktatasban a legmegfelel6bb az lenne, ha nem a pedagégus adnd at az ismeretet a di-
aknak, hanem a tanulé maga szerezné meg az ismeretet tanari irdnyitassal, segitséggel.

Nincs varazsszer. Nem létezik egyetlen helyes nevelési-oktatasi modszer. Léteznek
modszerek, melyeket a megfelel6 helyen, id6ben és aranyban alkalmazva van esély arra,
hogy (részben) elérjiik pedagogiai céljainkat. A cikk tovabbi részében egy ilyen médszer-
rél, a projektmodszerrdl lesz sz6. A projektmddszert tobb éve sikeresen alkalmazzuk az
iskoldnkban a tanitasi-tanulasi folyamat szinesebbé tételére.
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A tapasztalataink alapjan a projektmddszer segit abban, hogy felkeltsiik a tanuldink
érdekl6dését a természettudomanyok irant. Az elmult évek folyaman végrehajtott projek-
tek kdvetkezményeként javult a részt vev tanuldk szaktargyi teljesitménye; a cikk hatra-
1év6 részében ezt szeretném részletesebben bemutatni.. (A projektekben részt vevo tanu-
16k magukat a természettudomanyokat is pozitivabban itélik meg, de ezt egy kiilon cikk-
ben szeretném bemutatni.)

A projektoktatas

A projekt tipusu oktatasi forma egyel6re nem terjedt el Magyarorszagon, bar vannak is-
kolak, ahol alkalmazzak. Reményeim szerint a projektszemléletli oktatas egyre hangsu-
lyosabb szerepet kap a jov6 természettudomanyos oktatasaban. Célszer(i 6sszefoglalni és
bemutatni a médszer jellemzdit, elényeit.

A projektet tekinthetjiik a tanulasi folyamat konkrét egységének. Hortobagyi (1991)
szerint: ,A projekt egy sajdtos tanuldsi egység, amelynek a kézéppontjdban egy probléma
dll. A feladat nem egyszeriien a probléma megolddsa vagy megvdlasztdsa, hanem a lehetd
legtébb vonatkozdsnak és dsszefiiggésnek a feltdrdsa, amely a valé vildgban az adott prob-
lémdhoz organikusan kapcsolédik.”

A projekt a pedagégiaban eszme, oktatas, tanulds, mddszer, oktatasi stratégia, tanu-
lasszervezési forma, paradigma, szemlélet. A projektoktatds valamely komplex téma
olyan feldolgozasa, melynek soran a téma meghatarozasa, a munkamenet megtervezése
és megszervezése, a munka eredményeinek létrehozasa és bemutatasa a gyerekek valddi
6nallé (egyéni, paros, csoportos) tevékenységén alapul. A projektmoddszer fontos jellem-
zGje, hogy akar onmagaban is meglehet6sen széles mddszertani repertoart biztosithat a
nevelési-oktatasi folyamatban (Radnéti 2008).

SZAVFIT-projektek

Az elmult tanévekben az iskolankban megvaldsitottunk tobb olyan fizikdhoz kapcsolédd
projektfeladatot, melyekben a fizikdhoz mas természettudomanyos tantargyak is szerves
modon hozzakapcsolodtak. Az informatikai ismeretekre minden projektben sziikség volt.
A szabadon valaszthatd, fizikai témaju, integralt (interdiszciplinaris) természettudoma-
nyos projektekben (SZAVFIT-projektek) dnkéntes alapon vehettek részt az iskolank gim-
nazista tanuléi.

A feladatokat altalaban délutanonként végeztiik fizika szakkorfoglalkozasokon. A pro-
jektek folyaman a kisérleteket, méréseket, szamitdgépes szimulaciékat csoportmunkaban
végeztiik, a csoportokban 3-5 tanul6 dolgozott egytitt. A csoportokat a didkok alakitottak
ki szabadon.

A tanuldk projektmunkajanak szerves részét képezte, hogy valamilyen érdekességet,
ujdonsagot gyljtsenek az aktudlis projekt témakoérébdl, majd azt roviden mutassak be a
tobbiek szamara. A csoportmunka soran leginkdbb az interneten keresgéltek a diakok. Az
internet hasznalatanak az az elénye is megvolt, hogy nem voltunk helyhez és id6hoz kot-
ve, azaz mivel mindenki rendelkezett internet kapcsolattal otthon is, ezért az iskolaban
megkezdett gylijtémunkat folytathattak odahaza.

AlapvetGen olcsd, minden iskoldban megtaldlhat6 eszkdzoket hasznaltunk, amelyek
nem voltak meg a mi iskolankban, azokat pedig kolcsonkértiik, igy ez nem okozott extra
kiadasokat szdmunkra.
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A tanuléknak nemcsak a fizikai ismereteik béviiltek, hanem a természettudomanyos
gondolkodasuk, problémalatd és problémamegoldé képességiik is fejlodott. A természet-
tudomanyos kompetencidk mellett a szocidlis jellegli (team-foglalkozas, feladatelosztas,
eszkozok megosztasa stb.) készségeik is fejlédtek, amit mindenképpen hasznosnak itélek
ajovo szempontjabol.

A projektmunka hatasainak vizsgalata

A projektmunka soran a tanuléknak gyarapszanak az ismereteik, fejlédnek a kiilonb6zé ké-
pességeik, kompetenciaik. Arra voltam kivancsi, hogy ez a fejlédés a tanuldk szaktargyi tu-
dasaban is megmutatkozik-e, azaz nemcsak az adott projektfeladathoz kapcsolédé ismere-
teik béviilnek, hanem ez a tudés beépiil-e a tanulk tudasbazisaba. Erdekelt, hogy a didkok
a projekteken kiviil is hasznalni fogjak-e (hasznalni tudjak-e) a megszerzett ismereteiket.
Fizika

Megvizsgaltam, hogy a didkjaink tanulmanyi munkajaban, tanulasi teljesitményében
mennyire mérhet6 az integralt, fizikai témaju projektekben valé részvétel hatasa. Mivel a
SZAVFIT-projektek tobb tanévig tartottak, ezért arra gondoltam, hogy az év kozben irt fi-
zika témazaré dolgozatokkal fogom a teljesitményliik valtozasat mérni. Nyilvanvalo, hogy
a projektmunka sordn nemcsak a fizikai ismereteik béviiltek, s6t a projekttémdk (al-
témak) egy része nem is tartozott bele a kotelezd kozépiskolas tananyagba, de azt feltéte-
leztem, hogy azoknak, akik hosszabb tavon részt vettek a projektekben, javulni fog fizika
tandrai teljesitménye is. Természetesen nem a témazaré dolgozat az egyetlen mércéje a
teljesitménynek, de bizonyos szempontb6l megfelel6 indikatornak tekinthetjiik.

A teljesitmények értékeléséhez tudnunk kell, hogy fizikabdl minden félévben 3 db té-
mazaro6 dolgozatot szoktunk irni, ezek kb. masfél havonta kovetik egymast, a dolgozatok
id6pontjat mar jo eldre tisztazzuk. Ha valaki hidnyzik a témazaré dolgozatrél, akkor an-
nak egy kés6bbi idépontban po6t témazardét kell irnia, ami hasonlit az eredeti dolgozatra,
de nem ugyanaz. A teljes tanévben tehat minden didk 6 db témazaré dolgozatot ir, amiket
szazalékos formaban értékeliink, és ez alapjan kap érdemjegyet ra az adott illet6.

Az integralt, fizikai témaja projektekben - 2008 és 2014 kozott — az iskolankban 6sz-
szességében 81 gimnazista tanulé vett részt rendszeresen. Ezeknek a tanulénak vizsgal-
tam a témazaré6 dolgozatokban bekévetkezd valtozasat. Osszehasonlitottam ezen didkok-
nak a projekt el6tti tanévében, illetve az integralt fizikai témaju projektek tanévében a fi-
zika témazaré dolgozatokban mérhet6 teljesitményét. (Ha valaki tébb tanéven keresztiil
is részt vett a SZAVFIT-projektekben, akkor ezen tanuléknal csak a projektmunka el6tti
évet és az els6 projektes évet hasonlitottam dssze.)

Megallapitottam, hogy a SZAVFIT-projektekben részt vevd didkok atlagteljesitménye
9,78%-kal javult (63,93%-r6l 73,71%-ra), tehat a projektfeladatok tanévében altaldban
jobb eredményeket értek el a tanulok a fizika témazaré dolgozatokban.

A témazardk eredményeinek szdrasaval is jellemezhetjik a teljesitményt. Minél ki-
sebb a szoras, anndl egyenletesebb a tanuld évkozi teljesitménye. Azt allapitottam meg,
hogy tanuldk déntd tobbségénél csokkent, néhany tanulénal kis mértékben novekedett a
fizika témazaré dolgozatok szazalékpontjainak szdérasa. Ebbél arra kovetkeztettem, hogy
a projektmunka hatasara a tanuldk egyenletesebben teljesitettek a témazard dolgozatok-
ban. Osszességében elmondhaté, hogy a projektben részt vevé didkok témazaré dolgoza-
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tainak atlagos szérasa 1,72%-kal csdkkent fizikabdl (7,86%-rdl 6,14%-ra), ezért ebbdl a
szempontbdl is sikeresnek értékelhet6k a SZAVFIT-projektek.

Megvizsgaltam azoknak a tanuldéknak is a fizika témazard dolgozatokban elért telje-
sitmény valtozasat, akik nem vettek részt az onkéntes, integralt, fizikai témaju projektfel-
adatban. Ezek a tanuldk osztalytarsaik voltak az dnkéntes alapon részt vevé diakoknak
(természetesen kiillonboz6 évfolyamokon), tehat egyfajta kontroll csoportként szolgéltak
a vizsgalataimban. Osszesen 321 ilyen tanul6 eredményeit kévettem nyomon. Az 6ssztel-
jesitménytik tekintetében 0,85%-o0s atlagos javulast tapasztaltam (62,62%-r6l 63,46%-
ra). Ezek utan megvizsgaltam, hogy az onkéntes, integralt, fizikai témaja projektfelada-
tokban részt vevd didkok teljesitmény javuldsa hogyan viszonyul a kontrollmintahoz tar-
tozé tanulok teljesitményének valtozasahoz. A statisztikai t-préba alapjan azt allapitot-
tam meg, hogy az onkéntes, integralt, fizikai témaju projektfeladatokban részt vevé dia-
kok teljesitmény novekedése szignifikans a kontroll csoporthoz képest @=0,05 szignifi-
kancia szint mellett.

A kontrollcsoportban a fizika témazaré dolgozatokban elért teljesitmények szoérasa
0,70%-Kkal csokkent, 9,34%-rdl 8,64%-ra. A dolgozatok szérasainak valtozasat is 6sszeha-
sonlitottam a két mintaban. Mindkét mintadban csokkentek a szdérasok kiilonbségei, de a
statisztikai t-prdéba alapjan a fizika témazaré dolgozatok pontszamaiban @=0,05 szignifi-
kancia szint mellett a szérasok kiillonbségeinek csokkenése szignifikansnak mondhato, az
onkéntes, integralt, fizikai témaju projektekben részt vevo tanulék javara.

Roviden 6sszegezve kijelenthetem, hogy az 6nkéntes, integralt, fizikai témajui projekt-
feladatok hatasara, a fizika tantargy estén szignifikansan jobb teljesitményt nyujtottak a
didkjaink, és a témazaro6 dolgozatok pontjainak szérasa is szignifikdns mdédon csokkent
2=0,05 szignifikancia szint mellett. A kapott eredmények alatamasztjak azt a korabbi fel-
tevésemet, mely szerint egy adott tantargy esetén a projektfeladatok alkalmasak a tanu-
16k szaktargyi teljesitményének javitdsara. Ezt azért tartom lényegesnek, mert sok peda-
gbégus azért nem valdsit meg egyetlen projektet sem, mert attdl fél, hogy csak elfecsérlik
az id6t és nem gyarapodik kozben a tanuldk tudasa. Véleményem szerint, a jol kivitelezett
projektfeladatoknak pozitiv hatdsa van a didkok tanulasi teljesitményére is.

Informatika

Az dnkéntes, integralt, fizikai témaju projektfeladatokban részt vevd 81 tanulé informati-
ka tantargyat is tanult. Ezeknek a tanul6knak megvizsgaltam az informatika tantargyban
bekovetkezd teljesitményvaltozasat a témazar6 dolgozatok szazalékpontjai alapjan. Fel-
tételeztem, hogy a projektek hatdsira a tanulék informatikai tudésa is gyarapszik, mivel
mindegyik projektfeladatban sziikség volt alkalmazott informatikai ismeretekre is (pl.
tablazatkezelés, prezentacidkészités, weblap-szerkesztés, programozas stb.).

Informatika tantargybdl is évente 6 db témazaroét irnak a didkok a fizikdhoz hasonlé
rendszerben: vannak gyakorlati feladatok, vannak rovidebb elméleti kérdések és vannak
hosszabb, kifejtendd, esszészerti feladatok is.

Megallapitottam, hogy a tanuldk kéziil csak néhdny személynél csokkent az informa-
tika témazaro dolgozatok alapjan a teljesitményiik és csak néhany tanulénal nétt a dolgo-
zatok szdzalékpontjai alapjan szamitott szdéras. A 81 didk atlagteljesitménye 8,03%-kal
novekedett a projektek tanévében az el6z6 tanévhez képest (67,80%-rdl 75,83%-ra), a
szorasok atlagértéke viszont 1,30%-kal csokkent (7,49%-rol 6,19%-ra).
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Megvizsgaltam annak a 321 tanuléknak is az informatika témazaré dolgozatokban elért
atlagteljesitmény valtozasat, akik nem vettek részt a az onkéntes, integralt, fizikai témaju
projektfeladatokban. Ezek a tanuldk osztalytarsaik voltak a projektekben részt vevd didkok-
nak (kiilonbo6z6 évfolyamokon), tehat 6k kontrollcsoportként szolgaltak a vizsgalataimban.

Az atlagteljesitmény tekintetében 1,24%-os javulast tapasztaltam (63,42%-rdl
64,66%-ra). A dolgozatok szérasa alig valtozott: dsszességében 0,06%-kal csokkent a
szérasok kiilonbsége (8,78%-rdl 8,72%-ra).

Ezek utdn megvizsgaltam, hogy az 6nkéntes, integralt, fizikai témaju projektfelada-
tokban részt vevo didkok informatika tantargybdl elért atlagteljesitmény javulasa hogyan
viszonyul a kontrollmintdhoz tartozé tanuldk atlagteljesitményének valtozasadhoz. A sta-
tisztikai t-proba alapjan megallapitottam a két minta alapjan, hogy a SZAVFIT-projekt-
feladatokban részt vevd tanulok atlagteljesitmény novekedése szignifikdns a kontroll
csoporthoz képest @=0,05 szignifikancia szint mellett. Az informatika témazaré6 dolgoza-
tok szoérasainak valtozasat is 6sszehasonlitottam a két mintdban. A statisztikai t-préba
alapjan a kiilénbség itt is szignifikdnsnak mutatkozott @=0,05 szignifikancia szint mellett,
a fizika témazaro dolgozatokhoz hasonldan.

Roviden Osszegezve megallapitottam, hogy az dnkéntes, integralt, fizikai témaju ter-
mészettudomanyos projektfeladatok hatasara a fizika tantargy mellett az informatika
tantargyban is szignifikansan jobb atlagteljesitményt nyujtottak a didkjaink, és a témaza-
ré dolgozatok pontjainak szérasa is szignifikdns moédon csokkent @=0,05 szignifikancia
szint mellett. A kapott eredmények alatamasztjak azt a korabbi feltevésemet, mely szerint
a szabadon valaszthatd, tobb tantargyat is integralé projektfeladatok alkalmasak a tanu-
16k tobb kiillonb6z6 tantargybeli teljesitményének javitasara is. Lathatjuk, hogy a jél meg-
tervezett és kivitelezett projektfeladatoknak pozitiv hatdsa van a didkok tanulasi telje-
sitményére akar tobb tantargybdl is, ezért is célszerl multi- (inter-) diszciplinaris projek-
teket (is) megvalésitani.

Tapasztalatok

A SZAVFIT-projektek hatasara a tanuldk atlagban jobban teljesitettek a fizika és az infor-
matika témazardé dolgozatokban. Természetesen nem torvényszerd, hogy ett6l jobban
kedvelik ezeket a tantargyakat a didkok, de a magasabb teljesitmény altaldban jobb ér-
demjegyeket, jobb osztalyzatokat jelent, és ez a siker sok tanul6t motival. (A projektek
hatdsa megmutatkozik a tanuldk tantargyakhoz f(iz6d6 viszonyaban, attitidjében is, ezt
egy masik cikkben szeretném bemutatni.)

Az iskolankban 11 tantargy kéziil valaszthatnak az érettségizék a szabadon valasztha-
to érettségi vizsgatargyak esetében. Az elmult évek adatai alapjan a legtébben az infor-
matikat valasztjak, és a masodik helyen a fizika szerepel. Ez egyrészt az érettségi rend-
szer sajatossagainak koszonhetd (pl. 2014-t6l csak informatikabol és idegen nyelvekbdl
lehet el6rehozott érettségi vizsgat tenni), de a tanulék elmondésa alapjan sokukndl a
SZAVFIT-projektek is szerepet jatszottak abban, hogy a fizikat vagy az informatikat va-
lasztottak.

Osszegzés

A cikkben a fizika és az informatika tantargy érettségi vizsgaeredményeit tekintettem at,
illetve az integralt természettudomanyos projektfeladatok néhany jellemzdjét mutattam
be. Ezekkel a projektekkel szinesithetjiik a tanitasi-tanulasi folyamatot.
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Megvizsgaltam, hogy a projektekben részt vevé didkjaink tanulmanyi munkajaban, ta-
nulasi teljesitményében mennyire mérheté a projektfeladatokban val6 részvétel hatasa.
Kimutattam, hogy azon tanul6knak, akik rendszeresen részt vettek az iskolankban megva-
l6sitott, szabadon valaszthato, fizikai témaju, integralt természettudomanyos projektfelada-
tokban, azoknak javult a fizika és az informatika tandrai atlagteljesitménye és a projekt-
munka hatdsara a tanulok egyenletesebben teljesitettek a témazaré dolgozatokban is.
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The application of project method in Physics and IT education

I examined how the attendance of our students in the projects affected their schoolwork
at the end of Free Integrated Scientific School Projects Related to Physics. The aim of our
projects was while students enlarged their knowledge about Physics; on the one hand
they developed their applied information technologic (IT) skills, while on the other, their
cooperative skills were improving as well.

I have shown that those who attended the projects on the medium and long run have
improved their performance of Physics and IT, and they have performed in tests more
equally. The students attending in the project works obtained a better performance by
9.78% in Physics and by 8.03% in Information Technology contrary to their previous per-
formance. The control group in this case consisted of 321 secondary (grammar) school
students. Members of the control group did not take part in the Free Integrated Scientific
School Projects Related to Physics. In the results of the control group the performance of
students have changed neither in Physics nor in Information Technology. The changes in
their performance were about 1%. On the basis of my investigations I found that inte-
grated science projects are suitable for improving students' performance in various sci-
ence subjects.
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Pécsi Tudomdnyegyetem Babits Mihdly Gyakorlé Gimndzium és Szakkézépiskola

,Ahol a szarvas inni jdr, / moccanatlan a nyir s a nydr?
Még a fiiszdl is tiszteleg, / mikor a szarvas inni megy
megdll akkor a patak is / egy pillanatig dll a viz:

s 0 lépked, ringatja magadt, / agancsa égd, ékes dg.”

Kanyadi Sandor: Szarvas-itatd

Kulcsszavak: szabadsdgvdgy, nemzedéki konfliktusok, eredetiink-gyékereink, elvdgyodads,
tiszta forrds

Miért a Cantata Profana?

Bartok Béla Cantata Profanaja hitvallasa is a zeneszerzének, mint ahogy nekem is, ezért
mindig fontosnak tartottam, hogy tanitvanyaim megismerkedjenek a zenemiivel, de nem-
csak zenei szempontbdl. A szovegnek és a zenének egyiitt kiilonos és fontos jelentése van
mindenki szamara, ami napjainkban még inkabb feler8sodott. Erzik ezt tanitvanyaim is,
hiszen egyre lelkesebben és figyelmesebben, 1j és Gjabb gondolatokkal, 6tletekkel teszik
tartalmassa ezeket az 6rakat. Kiilonésen vonatkozik ez a humanmiivészetek osztalyokra,
akikkel szerencsére tobb 6ran keresztiil tudunk foglalkozni Barték miivével.

A roméan kolinda szdveg, amit Barték Béla oly szeretettel allitott 6ssze, forditott le
magyarra és annyira fontosnak tartott, hogy maga mondta fel hanglemezre, mélyebb és
jelképes értelmdi.

Az irodalmi és a zenei szerkezet éppen ezért nem valaszthatd el egymadstol. Bar ro-
konsagban van a mi reg6lésiinkkel (a téli napfordulé pogany kori linnepének emléke),
mégis egészen mas.

Rokonsagban van a magyar csodaszarvas mondaval is, ugyanakkor az ifjlisdg szdmara
sokkal nagyobb jelent6séggel bir, hiszen az atyai hazto6l valé elszakadas jelképe. A vad
természettel azonosuld fiuk kitornek a fiilledt, romlott varosi civilizaciébol és a termé-
szetbe menekiilnek. A természet a fidk szdmara a szabadsagot, a kiizdelmes életet, a bator
szembeallast jelenti.

Hogyne lehetne ez példaképe tehat a 14-18 éves korosztalynak? Melyik fiatal nem
gondolkodott el még azon, hogy milyen lehet a szabadsag, milyen lehet, amikor az ember
6nmagara, 6nnon képességeire és erkolcsi erejére van utalva? A mi szellemi programja
ezért egy sajatos hitvallasa is lett az ifjisdgnak. Azoknak, akik nem akarnak otthon ma-

* Elhangzott a Kihivdsok a tdrsadalomban, vdlaszok az iskoldkban. Vezetétanitok- és tandrok VIII. orszd-
gos médszertani konferencidjdn 2013. oktéber 4-5., Szeged.



28 Betlehem Marta: ,,Ahol a szarvas inni jar...”

radni, mert a szabadsagot elfojtjak. (Ok fogalmaztak igy!) Bizony, egyre tébben til koran
szakadnak el a csaladi haztol, ami miatt kiilon6sen fontosnak tartom a mi részletes meg-
ismerését és a szoveg értelmezését, elemzését is.

A miihoz szorosan kapcsolhaté Kodaly Zoltan hét évvel kés6bb sziiletett Psalmus
Hungaricusanak gondolata is: ,Akarok inkdbb pusztaban laknom, / Vadon erdében széjjel
bujdosnom. / Hogynem mint azok kozott lakoznom, / kik igazsagot nem hagynak széla-
nom.” (Kodaly 1977: 30-32)

De kapcsolatot taldlhatunk egy masik bartéki miivel is, a Kékszakalla herceg vara ci-
mi opera 5. ajtajanak teljes vildgossagaval. Nem a szabadsag, a boldog élet lehet6ségét
kinalja-e fel a teljes birodalom képe? De igen.

Visszatérve a Cantata Profanahoz, szamos kérdést vet fel a mf.

Mit jelent a szévegben az dtvdltozds?

Atok (mert soha tobbé nem térhetnek haza és nem folytathatjak a régi ,emberi” életiiket a
fitk) vagy dldds (mert jutalmuk a szabadsag, az 6nkibontakozas lehet8sége)? Jutalom
(mert mertek szakitani régi életiikkel és a biztonsag helyett a szabadsagot valasztottak)
vagy biintetés (mert nem visszafordithaté elhatarozasuk)? Tobbféleképpen értelmezhet-
juk és a tanitvanyaim meg is teszik ezt 6rarol érara.

Kétségkiviil a szabadsag egyfajta szimbdluma a mi, hiszen a megvaltozott emberek
szamadra (szarvasok) a természet vilaganak uj értelme lett: 0j, szabad emberideal.

Az apa képe valhatott-e a gyermekkori emlékek felelevenitésévé, a civilizalt életé vagy
a hatalom képvisel§jévé? Az apa és a fii parbeszéde az apak ellen lazad6 ifjasag jelképe,
orok ,haboruja” is egyben, a nemzedékeknek iizent vele Bartok. Ez az atvaltozas hatalmas
fajdalom is mindkét félnek, hiszen a kiszabadulast, a kényelmes otthonossagtol valé 6rok
elvalast jelenti. Mi is a szabadsag? ,..nem iszik tobbé poharbdl, csak tiszta forrasbdl”.
(Bartok Breviarium: 302—-344) Valdban ez a szabadsag?

A fiak atvaltozasa is szimbolikus értelmi: a tarsadalomtol valé elszigetel6dés képe,
ami nem jelent feltétleniil (vagy mindig) negativ értelmii életstilust. Kovacs Gyula a ko-
vetkez6képpen fogalmaz: ,...az apak ellen lazad6 filk mindenkori éneke. A bartéki mii oly
nagy hatasu és oly igaz, hogy ugy érezziik: 6rokérvényi. A természetbdl valé 6rok meg-
Ujulas érvényességét, igazsagat hirdeti.” (Kovacs—Szalay 1974)

Ujabb felmeriilé kérdés. Vajon jobb helyzetbe keriiltek a kitdré szarvasok? A ,szabad-
ban” jobb, mint otthon? Gy6ztesek-e az apaval torténd Osszecsapasban? Van (lehet-e)
gy6ztese ennek a kiizdelemnek? Kit sajndljunk inkdbb: a fiai nélkiil hazatéré apat, vagy az
otthonukat elvesztett fiukat? Mi is az otthon, mivel tekinthetjiik azonosnak: amit a fiak
elhagytak, vagy ahova az apa ,hazacsalogatnd” 6ket, esetleg amelyikbe varatlanul bele-
csoppentek, amikor szarvasokka lettek? ...&s mit érezhet az anya? Erre csakis a zenei
anyag ad (adhat) vélaszt. Tanitvanyaim a legkiilénb6z6bb &tletesebbnél 6tletesebb vala-
szokkal lepnek meg minden évben!

A miivel kapcsolatosan kétségkiviil foglalkoznunk kell a hid-problémdval (szereppel).

Palkd Géza szerint a csodaszarvas, a kilences szam (fiuk), a hid kiilén-kiilén, de egyiitt
is jelképesen és a valdsagban is jelenti az ifjak atvaltozasat, az uj életforma felvételét és az
életallapot-valtozast.
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Mi is a hid tulajdonképpen?

Atlépés egyik allapotbdl a masikba (ennél persze tébb). Lehet Trajanus al-dunai kéhidja
is, mely lehetett a romansag népi elkiiloniilése, levalasa, kialakuldsa, 6nallésaga, de
,Szarmazasa” terén is. De a ,Nap lakodalmdban a hid szerepe a Szarvashajtds nevil
kolinda jordani gazléra torténé utalasa ezt az Gsibb szerepet és jelentést latszik tamogat-
ni.” (Palké 1954)

Parhuzamok a miivel

Amennyiben magyar vonatkozasban szeretnénk a téma nyomadra jutni, nagyon jo6l értel-
mezhetd parhuzamok:

1. A szarvasokka valas, mint betyarra valas jelképe a Cantata Profana sajatos médon
konkretizalt cselekményanyaga is lehetne egy dunantuli szaru sétart6 Kiteritett rajzan.

(ba) <«——— (kozép) <——— (jobb)

A szarvas alak- A betydrrdvdlds | Elhagyott
jaban valé wjja- [< dénté mozzanata: otthon ~serleg tele borral”
sziiletés a csenddr dltali le- szituacié megidézése:
fegyverezés

e anya szinonimdaja — felszolgalé kocsma-
rosné
apa — furulyas
»tékozl6 fit” — mulatozé betyar

1. kép: A Janus Pannonius Miizeum szaru sétartéi (Fiizes 1961: 275-320. 282/8. kép)
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2. Pésafalvi Istvan: Kilenc szarvas kolinddja cim{ rajza is meggy6zden idézi fel a szarvas-
fiak és torvényes rend képvisel6jeként megjelend apa talalkozasa.

2. kép: A nap lakodalma

3. Ady Endre szerint lehet a vadon, a szabad természet, lehet a nagyvaros szinonimaja is:
,Nagy az én blinom: a lelkem. / Bliném, hogy messzelatok és merek. / Hitszeg6 vagyok
Almos fajabél [...] Vihar sikonghat, haraszt zorrenhet, / Tisza kiénthet a magyar sikon: /
Engem borit erdék erdéje / S halottan is rejt / H{i Bakony-erdém, nagy Parisom.” (Paris,
az én Bakonyom)

A szarvas azonban kulcsszerepe tobb eredetmondanak, tobb nép kialakulasanak, az 0j
hazaba koltozés folyamatanak is, mint példaul a magyar csodaszarvas-monda, obi-ugor
Javorcsillag-mitosz, a perzsa Ezeregynap Russzvanszad torténete.

Mindezek ellenére a m{i nem lehet egy roman eredetmonda ,megzenésitése”, mert az
1930 tdjan késziilt zenemiivet Bartok eredetileg 3 (vagy 4) részes kantata-sorozat elsé
darabjanak szanta (mellette magyar és szlovak ,eredetmonda” lett volna? - milyen nép-
koltészeti alkotasok képviselték volna?).

A szarvas-jelkép megjelenése a koltészetben és a képzémiivészetben

A szarvas-jelképpel talalkozunk mas miivészeknél is, hiszen Toth Aladar a régi vilagtol
valé elszakadds fajdalmaként jellemzi, Giorgo Vigolo olasz esztéta a tiltott erd6k mitosza-
ként, Palko Istvan az emberiség Gjjasziiletéseként értelmezi a szarvassa valast.

Sok kolténket ihlette meg a szarvassa-valas gondolata Bartok miivének hatdsara, mint
példaul Juhasz Ferencet, Nagy Laszlot, Keresztury Dezs6t, Fodor Andrast, Illyés Gyulat,
Csoo6ri Sandort (1. melléklet). A képzémiivészeket is megragadta a szarvassa-valas, pél-
daul Czébel Marianna, Kovacs Margit, Szekeres Erzsébet, Timar Karoly, Ziman-Vitalyos
Magda vagy Engel Taven Istvan miivein. (2. melléklet)

Torténetisége
- Ajelen felé tdgithato — megemelve az dltaldnositas szintjét
- Amiltirdnydba tdgithaté — a betydrrd vdlds rekonstrukcidja vagy még

tovdbb
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kig” — igy egy nép keletkezéstirténete, ,naiv
eposza” lesz dltala a roman nép megrazé ere-
detmondaja Pallés (1954: 14-24)

l - ,a szoveg mitikus Osrétegében folsejlé id6-

Kiprobalt orai otletek Bartok Béla Cantata Profana cimii miivéhez

Most mutasd meg! (Némajdték)

Instrukciék: A kihuzott szévegrészlet (forditas) alapjan mutogassatok el a torténést, a
tobbi csoport feladata lesz, hogy kitaldlja, mi tortént.
Az elmutogatandé részletek:

1
2)
3)
4)
5)

6)

Annyit barangoltak, / Es addig vadasztak, / Addig-addig, mignem / Szép hidra ta-
laltak, / Csodaszarvasnyomra.

Edes szeretteim, / Kedves gyermekeim, / Gyertek, gyertek haza, / Gyertek vélem
haza, /] 6 anyatok var mar!

Hej, de az 6 édes apjok / Varassal nem gydzte, / Fogta a puskajat, / Elindult keres-
ni / Kilenc szép szal fiat.

Es az 6 szarvuk / Ajtén be nem térhet, / Csak betér az volgyekbe; / A karcsu testiik
/ Ganyaban nem jarhat, / Csak jarhat az lombok kozt;

A ti j6 anyatok / Varva var magahoz. / A faklyak mar égnek, / Az asztal is készen, /
A serlegek toltve ,/ Az asztalon serleg, / Anyatok kesereg;

Kedves édes apank, /Mert téged mi t(iziink / A szarvunk hegyére, / Es gy hajiga-
lunk //: Téged rétrél rétre, / Téged korél kére, / Téged hegyrdl-hegyre,://

Pokhdlédbra készitése

Instrukciok: Készitsetek a ,csodaszarvas” kifejezéshez pokhaléabrat!
Lehetséges megolddsok: arany, csodakra képes, elb(ivols, szabad, dntdrvényt, csapatban

élé...

Szarvas fiu/apa

1. &bra: Pékhdlédbra
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Csoportmunka megadott szempontok alapjdn, majd a csoportok beszdmoldja

Instrukcidk: csomagoldpapiron dolgozik minden csoport (pl. 6 csoport).

Mddszerek, eljarasok: csoportmunka, valaszok csomagoldpapiron.

Eszkézok: mindegyik csoport dossziéja tartalmazza a mi szévegét, miivészi illusztracio-
kat, gyermekrajzokat, kottarészleteket (amennyiben lehetséges, partiturat).

CSOPORTFELADATOK: (2. MELLEKLET: KEPEK A MUALKOTASOKROL)

1) 1,3, 5.csoport:

a) A kapott miialkotasok alapjan mutassatok be, mennyire igazoljak azok a széveg
torténetét, tartalmat! Hogyan prébaltak meg abrazolni a képzémiivészek a szoveg
érzelmeit, érzéseit?

b) Milyen szerepl6i vannak a kantatanak, és mit képviselnek?

c) Fogalmazzatok meg a torténetet egy mondatban!

d) Milyen hangszereket tudnatok elképzelni az egyes szerepl6k, szovegtartalmak ze-
nei abrazolasidhoz. Miért?

LEHETSEGES MEGOLDAS:

Megjegyzés: A szoveg megkdzelitése a dramatikus feldolgozas segitségével a zenei felépi-
tést is értelmezhetévé teszi, eldre megjosolhatok a zenei megoldasok a mii torténése és
szerepldi alapjan.
2) 4., 6.csoport:

a) A kapott miialkotasok alapjan mutassatok be, mennyire igazoljak azok a szoveg
torténetét, tartalmat! Hogyan probaltak meg abrazolni a képzémiivészek a mi ér-
zelmeit, érzéseit?

b) Fogalmazzatok meg a torténetet egy mondatban!

c) Ha Ti lennének a zeneszerzok, a szoveg fontosabb szovegrészeinél milyen zene-
szerz6i megoldasokat alkalmaznatok? Indokoljatok!

d) Kettéosztott napléban rendeljétek a szoveg kulcsgondolatait a zenei megoldashoz.

Zenehallgatds

A teljes mii k6z6s meghallgatasa utdn a tanulék észrevételeket tesznek a sajat megolda-
sukhoz kapcsolddva, és kozosen megbeszélik a véleményeiket.

A miithoz kapcsolodo kérdések

1) Véleményetek szerint, mik kelthették fel Barték érdekl6dését a kolindakkal kapcsola-
tosan?
Lehetséges vdlaszok: 1. A kolinda szévege szoros rokonsagban van a magyar csoda-
szarvas mondaval. 2. Az atyai haztol valo elszakadas jelképe. 3. Kitorés a varosi civili-
zaciobdl, ,vissza a természetbe” Rousseau-i gondolat. 4. A szabadsag eszméje, vagya.
2) Mit takar a mii cime: Cantata Profana?
Lehetséges vdlasz: Cantata Profana = vilagi kantata, hangstlyozza az egyhazitél valé
eltérést, ugyanakkor az el6addi apparatusra is utal (kantata): kérus, sz616 (itt basszus
és tenor), zenekar egyiittes alkalmazasa.
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3) Milyen hatdsok érvényesiilnek a miiben?
Lehetséges vdlasz: Bach hatdsa a miifajban, hiszen életm{ivének jelentds részét alkot-
jak a vilagi és az egyhazi kantatak. Athatja a népzene szelleme, a magyar és a roman
népdal melodikaja és ritmusvilaga. Az el6z6 az eurdpai, mig ez utébbi a népi hagyo-
manyok jelenlétét mutatja a miiben.

Pdros munka a mii részleteinek ismételt meghallgatdsa utdn (3 kiilonbéz4 feladat)

1) 1.és 3. par: Keressetek valaszt a kolindak és a regdlés kapcsolatara!

Lehetséges vdlasz: a regolés a magyar folkldrban megfelel a kolindalasnak, a regos-
ének a profan kolindanak.

2) 2.és 4. par: Hatarozzatok meg a mi f6 mondanivaléjat!
Lehetséges vdlaszok: j embernek kell lennie annak, akit befogadott, megvaltoztatott
és felszabaditott a természet. Ezt hangsulyozza a szarvas agancs jelképe is: a fitk mar
a természet részei. Aki kinétt a ,kisemberek” vilagabol, tobbet mar nem térhet oda
vissza.

3) 5. és 6. par: Fogalmazzatok meg, mit jelenthet az atvaltozas a miiben!
Lehetséges vdlaszok: atok vagy aldas (7), jutalom, mert véget vet a régi életnek, vagy
blintetés, mert az Uj élet kezdetét jelzi (?), kiengesztel6 apoteozis: az erdd végsd dia-
dala, a szabadsag eszméje, a szarvas-szimbdlum jelentheti a megvaltozott embereket,
akik 1j értelmet adnak a természet vilaganak is, az 1j, szabad emberideal meghirdeté-
se.

Szemelvények a témdhoz

Keressenek versidézeteket, gondolatokat a témahoz kapcsoléddan és igazoljak kapcsola-
tat Bartok szovegévell Hogyan kapcsolndk ezeket a tanitasi 6ran a meghallgatott zene-
miihoz?

Lehetséges megoldds: (1. melléklet — A Cantata Profana ihlette versrészletek)

A mii részei

Osszatok fel részeire, ,tételeire” a miivet, adjatok cimet is az egyes részeknek! 1-1 gondo-
lattal jelezzétek a jelentését! (A feladat elvégzését kovetSen a csoportok bemutatjak meg-
oldasaikat és megvitatjak azokat.)

Lehetséges megoldds: A Cantata Profana felépitése - 5 rész, a klasszikus draméak felvona-
sainak megfeleléen. Az egyes részekben részben megismétli, részben fokozza a drama-
turgiai elemeket.

A ,tételek”: 1. Elindulds az 6svilagbdl, a mitoszbdl, azaz kezd6dik a mese: ,Volt egy
oregapd...). 1I. Vaddszat, amikor a békés Gsvilagba betor a biin, az erdszak, a gyilkossag.
11l Atvdltozds, vagyis a természet biintetd beavatkozasa. IV. Taldlkozds és ésszecsapds,
ami sordn az apa megtaldlja a fiait, de 6k mar nem a fiai. Az 6sszecsapas a régi és az 0j, az
ember és az emberfeletti kozott zajlik. Hazahivja 6ket, de visszautasitast kap. V. Konkliizié
és rekapituldcié. Apotedzis: az \j, a szabad vilag gy6zelme, diadalmas bticst az dsvilagtdl,
ami az apak, anyak vilaga, és a tiszta forrasoké a gy6zelem.

Osszeforr teljesen: az ember - a természet - a hagyomanyok hangja.
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Szerkezeti felépitések

1., 3., 5. csoport: Készitsétek el kozdsen a mii szerkezeti felépitését a keretes szerkezetére

épitve! Lehetséges megoldas:

g8 Rl
g2 qelodma) swoqondne
3

OIFVHIdoN

(nssep)
SYIVIOOIAZSSO

|

7531 TIT

bk i

ofozs ETERD ZE23EWED ] i
OdWAL OIFIIOF AINFANF OIFHAAON  LOZHIHIS™ ™ OIVEAaER
L * 3 *
=IEE( [ - |
e SfEEEE
qoENoE Sz EEEES
zE3] BINER +— 2102 ] ST
BRAiBar e ede = 2p mm BEiEHEE ‘sopde
“stoqrdz: SeprEmIo] Som BERETHRGT
*
(s1043) (mssep) (s1048 nsSE[)
SYAVSDIZSSO SISTIAN SYZOLTVALY VIl Vv [ N
| H x, / \.
.
5l I h 75ad |

TI a5aprda

VANVIOUd VIVINVO ¥V

2. bra: Példa a mii szerkezeti felépitésére (keretes szerkezetre épitve)
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A csoportmegoldasok alapjan rendeljétek a mii szévegéhez a felépités és a zene legfonto-
sabb jellemzgit!

Mindenki az el6tte 1év6 szoveghez beirja a k6zos megallapitasokat!
Lehetséges megoldds: 3. melléklet

A kévetkezd ordra készitsetek illusztrdciot a témdhoz!

Néhany elkésziilt illusztracié (PTE Babits Mihaly Gyakorlé Gimnazium és Szakkézépisko-
la human-mivészetek osztalya):

1. kép Balazs Eszter 9. F 2009 2. kép Papp Fanni 9. F 2009
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3. kép Borcsok Csaba 9. F 2010 4. képVarga Rebeka 9. F 2009

5. kép Vitéz Boglarka 9. F 2010 6. kép Kruller Dalma 9. F 2010
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8. kép Raposa Vivien 9. F 2010

Kilép6kdrtya készitése

Instrukciék: Miel6tt kimennek a terembd], irjanak a kilép&kartyara:
- egy a tananyaghoz kapcsolddé kérdést,

- egy-egy mondatot, hogy mi tetszett és mi nem az 6ran,

- egy személyes megjegyzést, észrevételt.

[RODALOM

Fiizes Endre 1961: A Janus Pannonius Mtizeum szaru sétartéi. Pécs: A JPM Evkényve 1960.

Kovacs Gyula — Szalay Ferenc 1974: Cantata. Miivészet, 3. 20-21.

Lampert Vera (szerk.) 1974: Bartdk Brevidrium. Budapest: Zenemtikiadé.

Liik6 Gabor 1947: A nap lakodalma — Romdn népballaddk. Debrecen.

Palko6 Géza 1972: Bartok Béla Cantata Profanajanak szovegérol. Hid 36, 7-8. 966-977.

Pap Gabor 1990: Csak tiszta forrdsbél. Adalékok Barték Béla Cantata profandjdnak értelmezéséhez. Buda-
pest: Kds Karoly Egyesiilés.

Tandi Lajos 2003: Szarvasok csapasan. Tiszatdj, 8. 9-23.

FORRASOK

Czo6bel Marianna: Cantata Profana
[https://www.google.hu/search?hl=hu&site=imghp&tbm=isch&source=hp&biw=1366&bih=578&q=c
zobel-marianna_cantat-profana&oq=czobel-marianna_cantat-profana - 2013. 07. 08.]

Kovacs Margit: Cantata Profana
[http://www.artmagazin.hu/artmagazin_hirek/kovacs_margit_elete_es_utokora.1585.html?pageid=8
6-2013.07.08.]
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A csodaszarvas - diszkit
[http://www.budapest-foto.hu/Cantata%?20profana_A%20kilenc%20csodaszarvas_1.htm - 2013. 07.
08.]

Szekeres Erzsébet: A csodaszarvas faja
[http://loveandunity.interneteurope.eu/~mimhu/database/photos/big/19992c.jpg - 2013.07.08.]

Timar Karoly: Cantata Profana
[http://verpeletamk.lapunk.hu/?modul=oldal&tartalom=1189519 - 2013. 07. 08.]

Ziman-Vitalyos Magda: Cantata Profana
[http://www.magyarvagyok.com/galeria/hiressegek/470-Ziman-Vitalyos-Magda/9278-Cantata-
Profana.html - 2013. 07. 08.]

Engel Tevan Istvan: Cantata Profana
[http://verpeletamk.lapunk.hu/?modul=oldal&tartalom=1189519 - 2013. 07. 08.]

MELLEKLETEK

1. szama melléklet

Tandi Lajos 2003: Szarvasok csapdsdn

»2Anyam édesanyam az ki elbocsatott, jaj,
hatvanhétszer sziilted e vilagot, jaj!

Nem emlékszem én mar két gyonge karodra,
szemed arnyékara, viola szinére, jaj.

Akit megloptam az kovessen,

aki elvesztett megkeressen.

Hajra legények hajra, ki ér be?!”

(Gyéngyési Imre: Csodaszarvas. Ad notam Barték. 10-11.)

»,Ramjon a vilag, uszitja
vérfoltos agarait,

a szép vadat, aki én vagyok,
nem védi meg a csalit.

Ugatas, kiirtok réz-torka
megrontja virradatom,
inaimat hurként pengeti
hirtelen riadalom.
Ivadékaim szélednek,
egyediil maradok itt,
figyelem ahogy a pirkadat
s puskacs6 0sszekacsint.”

(Nagy LdszIé: Ldssatok csoddt 13-14.)

,,f]gy éled meg a Cantata Profana,
akarha mozgé horizont szakad ki
kddok nyligébdl. Eleinte csak

a korus széles zuigasat figyeltem,
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aztan amikor szarvasokka lettek
a kilenc szép szal fiuk, valahogy
korilolelt a titokzatos erd6,

az eltévedtek biivos szabadsaga,
csend illata, zizeg0 friss vizek.

Am hirtelen a csortet6 vadasz, a
rohano hajsza! Kiirtok! Jaj szegény
szarvasok, jaj apatok! Jaj hol a

leveg6! Torkunk elszorul. Nyomaszté
hegyekrél korbe csapkod vissza rank a
larma. Kabultan iliink s végiil 6t,
Bartokot latom tjra - mint szarvas
folemelt ajka - hirdette a hiivos

forras kristalyos tisztasagat...”

(Fodor Andrds: Barték 11.)

,0, vadon erd6k! Kusza bozét! O, vak viharokban
siré nadasok! 0, patakok, hegyek és remegé dus
sirok! Emberi sziv! 0, szarvasok! Allt az erd§
csucsan, biiszke patdit a 1égbe emelve a Damvad...”

(Rénay Gyérgy 14-15.)

,Es akkor sem, hara dél a vilag
harsogva felnétt babeli kora.

Csak allt, csak allt, s az 6rok muzsikat
hangfogbzta mar rejtett mosolya,

a titkaiban mint futé szarvasok
lopakodtak a fényes tavaszok

s a jovendd tisztul6bb labnyoma.”

( Boda Istvdn 15.)

,0, ha lehetne megint, mint régen bujni az erdét!
aludni viragokkal,

jatszani szarvasokkal,

esbbe, szélbe rohanni,

tiszta forrasra akadni!

Megsimogatnam szarvasiinék meleg orrat,
hallgatnam kér6dz6 barmok 6rl6 fogai neszét,
fészkiikre tért madarak gyengéd csipogasat,
halk zizegését az avarban: s teremtve teremtd
ég tag lélegzését!”

(Keresztury Dezsé: Géniusz 15.)

Betlehem Marta: ,,Ahol a szarvas inni jar...”
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,Jaj anyam, jaj anyam, én j6 édesanyam,

a szul6i hazban nincsen maradasom,
nekem a zold erddé lehet csak lakdsom,
gubancos nagy szarvam nem férne hazadba,
temetd-agancsom nem fér udvarodba,

az én lombos szarvam diiborgé vilagfa,
csillag a levele, tejut a mohdja,

csak szagos fiiveket vehetek a szdjamba,
els6-szoril gyepet fonhatok nyalamba,
nem ihatok én mar viradgos poharbdl,

csak tiszta forrasbdl, csak tiszta forrasboél!”

(Juhdsz Ferenc: A szarvassd vdltozott fit kidltozdsa a titkok kapujdbdl 17.)

,Jaj, merre vagy kilenc fiam?

Hol is jartok most cselédek ivadékai?
Milyen napsiitésben ragyog

az arcotok? Gyertek haza, gyertek

és zorgessetek ram a messzeségbol!
Hideg szuronyok keritése

Orzi itthon az almot.

A semmire néz korhadt ajtém s az anyak
mellén hervadnak a csecsemdk.

Jaj, merre vagy, kilenc fiam?

Erdé sotétiil korém

iszonyu erdd félelembdl,

gylilevész erd6 rettegésbdl.

Gyertek haza fiaim mind,

gyertek haza fiaim.”

(Polner Zoltdn: Cantata 20.)

,Ne keress benniinket,

ne varj,

te dohanyszagut éregember,

te kutyadl-mellii szegény.

Nem vagyunk mar a te fiaid,
folszarvazott szornyetegeid inkabb.
Ha ajt6 nyilik, mintha kések,

S ha sz6lunk,

Félrebeszéliink, mint a hamistanuk.

Rarontanank a hazadra

s lesodornank a cserepeit, mint a légnyomas,
razkédnank melletted,

mint a villanytelep.

Széthasadozna a tanyér,

a borospohar.

Vallig-n6tt hajunk: foldrészek gyokérzete,

41
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atszéné gyomrodat,
lenne bel6led sz6r-kosar,
gyulékony hazak fészke,
hamuba kotort halott.”

(Csodri Sandor 15-16.)

2. szamu melléklet

12. kép Kovacs Margit: Cantata Profana

13. kép A kilenc csodaszarvas - diszkit, Budapest  14. kép Szekeres Erzsébet: A csodaszarvas faja
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15. kép Timar Karoly: Cantata Profana 16. kép Ziman-Vitalyos-Magda: Cantata Profana

17.kép Engel Tevan Istvan: Cantata Profana
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3. szamu melléklet

Bartdk Béla: Cantata Profana

I. EPIKUS JELLEG — sejtelmes zenekari bevezetés

Volt egy 6regapd, kettés kéruson kezd3dik a mese —» NYITOKORUS
Volt néki, volt néki (lasst)
Kilenc szép szal fia,

Testébdl sarjadzott

Szép szal kilenc fia.

Nem nevelte 6ket

Semmi mesterségre,

Szantasra-vetésre,

Ménesterelésre,

Csordaterelésre;

Hanem csak nevelte

Hegyet-volgyet jarni,

Szarvasra vadaszni. —————»  harsdny kiirthang jelzi —» VADASZFUGA

Az erd6ket jarta, hej-haj!
Es vadra vadaszott, hej!
Kilenc szép szal fit.

A vadra vadasztak;
Annyit barangoltak,

Es addig vadasztak,
Addig-addig, mignem — elhal a vaddszat zaja — lassul a tempd
Szép hidra talaltak,
Csodaszarvasnyomra.
Addig nyomozgattak,
Utat tévesztettek,
Erdé stirtijében
Szarvasokka lettek;

— bedll a csend — korus unisono
» ATVALTOZAS - lasst, népdal jellegii

4



Médszertani Kozlemények 2014. 4. szam

II. DRAMAI JELLEG

Karcsu szarvasokka valtak
Erdé stir(ijében.

Hej, de az 6 édes apjok
Varassal nem gydzte,

Fogta a puskajat,

Elindult keresni

Kilenc szép szal fiat.
Reatalalt a szép hidra,
Hidnal csodaszarvasnyomra;
Szarvasnyom utan elindult,
Elis jutott hiis forrashoz,
His forrasnal szarvasokhoz,
Féltérdre ereszkedett,

Hej, egyre ra is célzott.

De a legnagyobbik szarvas
- Jaj, a legkedvesebb fiu -
Szoval imigy felfelele:

45

nyugodt kezdétempd

KERESES — a kérus felelget
(lassu)

egyre gyorsul és erdsodik

.

kérus — drdamai felkidltds

"Kedves édes apank,
Mert téged mi tliziink
A szarvunk hegyére,
Es gy hajigdlunk

//: Téged rétrol rétre,
Téged kérdl kore,
Téged hegyrdl-hegyre, ://
S téged hozzavagunk
Eles késziklahoz:
[zzé-porra zazédsz
Kedves édes apank!

Az 6 édes apjok
Hozzajuk igy szolott,

Es hiva hivta,

Es 6ket hivé széval hivta:

»  OSSZECSAPAS - gyors
tenor szolo

— diszitett, dramai

—» FENYEGETES - folyamatosan emelkedd
dallam

— kérus
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Kedves gyermekeim,
Gyertek, gyertek haza,
Gyertek vélem haza,

J6 anyatok var mar!
Jojjetek ti vélem

A j6 anyatokhoz,

A tij6 anyatok

Varva var magahoz.

A faklydk mar égnek,
Az asztal is készen,

A serlegek toltve,

Az asztalon serleg,
Anyatok kesereg; -
Serleg teli borral,

]J6 anyatok gonddal.
//: A faklyak mar égnek,
Az asztal is készen,

A serlegek toltve.." ://

"Edes szeretteim, \

A legnagyobb szarvas,
- Legkedvesebb fiu -

Szoval felfelelvén }

Hozza imigy széla:

"Kedves édes apank,

Te csak eredj haza

A mi édes j6 anyankhoz!

De mi nem megyiink! E—
De mi nem megyiink! —
Mert a mi szarvunk —|
Ajton be nem térhet,

Csak betér az volgyekbe;

A mi karcsu testiink
Gunyaban nem jarhat,

Csak jarhat az lombok kozt;
Karcsu labunk nem 1ép
Tiizhely hamujaba,

Csak puha avarba;

A mi szajunk tobbé

Nem iszik poharbdl,

Csak hiivos forrasbol.”

Betlehem Marta: ,,Ahol a szarvas inni jar...”

APA - bariton sz6l6 — nyugodt, fajdalmas,
dallam, a
koérus kommentdl

— az apa nyomatékosan megismeétli

fiu szolo6

kérus - visszhang
kozben az apa ismételgeti: , Miért nem jottok?”

tenor sz6l6 —»parlando —a népdalok egyszeriiségével
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III. OSSZEFOGLALAS — réviditett, varidlt visszatérés

Volt egy oregapd, P

Volt néki, volt néki

Kilenc szép szal fia,

Nem nevelte 6ket

Semmi mesterségre,

Csak erddket jarni,

Csak vadat vadaszni,

Es addig-addig

Vadaszgattak, addig:

Szarvassa valtoztak f

Ott a nagy erdében.

Es az 6 szarvuk > ff és emelkedé dallam
Ajton be nem térhet,

Csak betér az volgyekbe;

A Kkarcsu testiik

Gunyaban nem jarhat,

Csak jarhat az lombok kozt;

Alabuk nem lép

Tiizhely hamujaba,

Csak a puha avarba;

//: A szajuk tobbé Nincs lehetéség visszafordulni (1)- fiu
Nem iszik pohérbdl, o
Csak tiszta forrasbél.://

e egyszerliség, tisztasdg — a szabad természetre utal
e tiszta D - dur akkord maradt — a végén egyetlen
tistdob iités zdrja a térténetet

v

Bartok hitvallasa is!

Somewhere we are all deers

The art education on the one hand is shaping personality, on the other hand is shaping
the aesthetic skills. The great advantage of the creative process is that it gives the same
opportunity to children of small abilities and spell bakers. The co-operative forms of
work based on cooperative learning methods, which provide opportunities for more sim-
ultaneous interactions. In these the most important is to developing key competencies
and implementing differentiated education. The benefits of pair work and teamwork is,



48 Betlehem Marta: ,,Ahol a szarvas inni jar...”

for example, they can interpret their experiences several ways, they are forced to reflect
on their own solutions, and are forced to think them further. I'd like to focus on these as-
pects in Barték’s Cantana Profana, because this composition is very suitable for the co-
operativ processing techniques.



Iskolan Kiviili tanulasi kérnyezetek
és manualis tevékenységek
a Herman Otté emlékév kapcsan

CSEH GABORNE NAGY EMOKE
csegabi@t-online.hu

IV. Béla Altaldnos Iskola, Jdrddnhdza

Kulcsszavak: alkalmazhaté tudds, iskoldn kiviili szinterek, aktiv ismeretszerzés, tanuldsi
szitudcié, mozdony, tevékeny tanulds

Az utdbbi évtizedekben a természettudomanyos nevelés céljai, feladatai kozt egyre na-
gyobb szerepet kapnak a tarsadalmi igények. Kulcsszerepe van a hasznalhaté tudas ki-
alakitasanak, azoknak az ismereteknek és képességeknek, amelyek kiilonb6z6 szituici-
okban alkalmazhatok, s lehet6vé teszik az aktualis problémak megoldasat. Ehhez igazo-
déan a tanulasi folyamat is atértelmezésre keriil, tallépi immar a tanterem falait, hogy
tobbféle helyszinen tapogatéddzon. A lehet6ségek olyan sokrétiiek, mint mindennapi éle-
tiink eseményei, ahol tobbé-kevésbé meg kell allnunk helyiinket.

Kovethetd példaként allitom ide Herman Ott6 munkassagat, sokoldalt érdekl6dését
és a valdsag iranti kivancsisagat. Halalanak 100. évfordul6ja aprop6jan egy konkrét példa
segitségével probalom meg érzékeltetni a sokrétiliségét annak a tanulasnak, mely az isko-
lan kiviil torténhet.

Valtozasok a természettudomanyokban

//////

és vannak az emberiség életében. A természettudomanyos tudas igénye és fontossaga,
oktatisanak sziikségessége, a 20. szazadra egyértelm{ivé valt. A 20. és 21. szazadi tudo-
many és technika fejlédésének is kdszonhetden, az oktatason beliil is valtozasok zajlottak,
mind a tananyag, mind a médszerek terén.

A szakirodalom sokféle modellt vonultat fel mint lehetséges kovetend6 példat. Ilyen
mondjuk a tantargyi hatarok eltorlése, vagy a természettudomanyokat mas tudomanyte-
riiletekkel integralé programok. Magyarorszagon a természettudomanyok oktatasa féleg
a tudomanyteriiletek szerinti tantargyi keretekben zajlik, s diszciplinaalapt szemlélet ér-
vényesiil. Elvarasokban, hivatalos dokumentumokban jelen van az interdiszciplinaris
szemléletmod, a tartalmi és fogalmi integracid (B. Németh 2013).

A 20. szazad végén hangsuily helyez8dott az iskolakban megszerezhetd tudds mindsé-
gének vizsgalatara is. A természettudomanyos tudas hétkdznapi hasznalhat6saga, tarsa-
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dalmi haszna és sziikségessége, a fogalmi gondolkodas fejlédése, az alkalmazhat6 tudas
mindsége keriilhet/ett igy megvilagitasra.

A tanuldsi kérnyezet kiszélesedése

»,Nem az iskolanak tanulunk”- hangzik el sokszor, s ez a figyelmeztetés nagyon is aktualis.
Koncepci6valtas ment végbe a tudasfelfogasban, immar logikus és jogos igény az alkal-
mazhat6 tudas kialakitisa mind a tanar, a tanuld, a sziil6, mind a tarsadalom részérél. Az
igények valtozhatnak, a gyerek viszont gyerek marad, aki az iskolaba bekeriilve hozza
magaval a maga sajatossagait, és nem feltétlentl tudja a tanultakat konnyedén hasznosi-
tani Gj helyzetekben. igy tehat elkiiloniil az iskolai és a hétkoznapi tudas, s ezzel folyama-
tosan foglalkozni kell.

Kozismert, hogy az ismerds kornyezet, szituacid segiti a feladatmegoldast, ugyanis az
ismeretekkel egyiitt a tanulds kortilményei is rogziilnek, és a tudas elhivasat a tanulasi
és a felhasznalasi szituacio hasonldsaga befolyasolja (Nagy 2013).

Az empirikus vizsgalatok megmutattak, hogy a természettudomanyok hagyomanyos
iskolai tanulasaval szerzett tudas féleg az elsajatitasi kornyezetben, az adott szaktargy
keretein beliil alkalmazhatd és nehezen transzferalhaté az iskoldn kiviili kontextusokba
(Csap6 1999).

Az iskolai oktatds megoldandé problémaja tehat, hogy a tanulasi szituaciétol eltérd
helyzetekben, ismeretlen feladatoknal is alkalmazhaté tudast kozvetitsen. A természettu-
domanyos tudas a Mit?, a Hogyan? és a Hol, milyen kdriilmények kézétt tudni? kérdésekre
adott valaszokkal irhaté le (B. Németh-Korom 2012).

Ennek a problémanak a megoldasaban segitség talan, hogy napjainkra atalakultak a
tanulas iskolai és iskolan kiviili szinterei. Egyszeriibben, kénnyebben talalunk valtozatos
kortilményeket, és féleg felnttkorban ra is vagyunk kényszeritve, hogy feltalaljuk ma-
gunkat, aminek alapozasat gyermekkorban kell elkezdeni. Egész életiink problémameg-
oldas, hisz mind az iskolaban, mind otthon, mind a munkahelyen szamos kiilénb6z6 tipu-
su szituacioval, feladattal talalkozunk, ahol helyt kell allni.

A technika fejlédésével a természettudomanyos iskolai oktatas lehetdségei is kibdviil-
tek, az informacidszerzési szokasok és a spontan tanulas koriilményei megvaltoztak.

Az osztalyteremi tanulds immar csak az egyik helyszin a sok koziil a tanulasra, okta-
tasra. Tanari felel6sség és lehet6ség is, hogy az 6ran kiviili lehetéségeket hasznalva és fi-
gyelve becsempésszen feladatokat a didkok életébe. Ilyen feladatok lehetnek pl. kutato-
munkak, kisel6adasok készitése, feladatmegoldd versenyek és egyéb versenyeken, palya-
zatokon val6 részvétel, gylijteménykészités, a honap aktudlis eseményeire késziilddés stb.

Ezek kozben, mellesleg nem is feltétlentl érzékelik, hogy egy tanulasi folyamatban
vesznek részt: a feladatok elvégzése kdzben a tanuldk élvezhetik a tandri feliigyelet nél-
kiili feladatvégzés szabadsagat, az onallésagot - annak elényeivel és hatranyaival egyiitt -
, sajat fantazia, otletek, egyéni érdekl6dés szerinti kutatas kibontakozasat teszik lehetdvé.
Megfelel6 segitségadas, eligazitas mellett a munkaformak sokféleségének gyakorlasa a
kés6bbi 6nallé ismeretszerzés, tanulds rutinjait, utjait alapozza meg, hiszen az iskola im-
mar nem tudja feltétlentil kovetni a modern tarsadalmi kérnyezet gyors valtozasait.

Az iskolai és iskolan kiviili szinterek tuddsanak kombinacioi végtelenek, és az 6rakon
szinte ellendrizhetetlenek. Az internet vildgaban barmely tanulé kis faradtsaggal, mond-
juk egy kisel6adas keretein beliil is, barmely tanar ismereteit felilmuilhatja. Ez viszont
még nem jelent més szitudciéban alkalmazott/hat6 tudast.
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A hagyomanyos tanitasi 6rakon a didkoknak igen sok esetben nincsenek kozvetlen ta-
pasztalataik, el6zetes ismereteik. Ilyen esetben kiilondsen fontos, hogy a tanar minél
tobbféle médon, minél tdbbféle szempont szerint mutassa be a dolgok sajatsagait, ezzel
segitve a helyes képzetek 1étrejottét (tobbszor oda-vissza megjarva az utat, az egyszeri
és a bonyolultabb, a konkrét és az absztrakt, a manipulativ és a szimbolikus szint kozt).

A tanulas egyéb szintereinek esetében is ugyanez lehet a célravezetd ut: minél tobbfé-
le m6don, minél tobbféle szempont szerint, sokféle feladat és szituacio jelentsen kihivast
és atjarasi lehetdséget a szinterek kozott tandroknak és didkoknak egyarant. Ett6l alakul-
nak ki fokozatosan az alkalmazhat6 praktikus moédszerek, az a logika és képesség, mellyel
a tudas alkalmazhatéva valik, fiiggetleniil a tanulasi szituaciétol.

Az elmult évtizedekben 6sszegyijtott informaciok jelzik, hogy a tudas 4j szituaciok-
ban, kiillonb6z6 kontextusokban val6 alkalmazhatésagat segitik az aktiv ismeretszerzést
és 0nall6 tanulast tAmogaté modszerek (B. Németh-Korom 2012). Kikeriilni ket lehetet-
len és nem is szabad, hiszen a fejl6déssel allnank szembe, s a kinalkozo lehet6ségeket ki
kell hasznalni.

Kapcsolodjunk aktualitidsokhoz

Az informéaciészerzés, a tanulasi lehet6ség minden perciinkben benne rejlik. Vagy felfi-
gyeliink ra, hogy ujat tanultunk, tudtunk meg, vagy szinte észrevétleniil épiil be tuda-
tunkba. A gyerekek érdeklédése sokféle lehet, segitség, iranyitas nélkiil hasznos vagy ha-
szontalan iranyba is elkalandozhat.

A természettudomanyok iranti érdeklddés felkeltésében kiilondsen fontos a kisiskolas
kor, amikor a tanuldk tapasztalataira és természetes kivancsisagara alapozva lehet foko-
zatosan bevezetni a tudomanyos fogalmakat. Az érdekl6dés fenntartasaban késdbb is
alapvet6 a kivancsisag, a vizsgalédas, ami kiegésziilhet 6nallé kérdés- és problémafelve-
téssel, kutatassal. Ezek tanoran kiviili tevékenységekkel tudnak igazan kibontakozni.

Kinalkoz6 alkalmak az aktualitdsok, melyekkel kapcsolatosan helyi vagy orszagos
szinten kénnyen taldlhatunk programokat, feladatokat. Egy év alatt szamtalan jeles nap,
évforduld, linnep van, akar minden nap lnnepelhetnénk valamit, vagy megemlékezhet-
nénk valakirdl, ha ez lenne a célunk. Van, amelyikrél orszagosan megemlékeziink, de van,
amelyik csak a sziik csalad, vagy egy kozosség érdeklédésére tarthat szamot.

A megemlékezés fontos, hisz kis megallasra, figyelemre késztet, a feledésbe meriils
értékek felelevenitésre kertilnek, illetve teljesen Uj ismeretekre tehetiink szert, felkeltheti
a kivancsisagot, tovabbi kutatasra, tettekre serkenthet.

Herman Otté emlékév, mint lehetdség

Régi szokas a nagy el6dok sziiletésérdl vagy haladlarol valé megemlékezés, mikor annak
kerek évforduldja van. A legnagyobbak esetében ez emlékév formajat is éltheti. Herman
Ottd sziiletésének 125. évforduldja is emlékév volt 1960-ban. Idén halalanak 100. évfor-
duldja kapcsan emlékeziink ra. Az orszag tobb részén, tobb idépontban, kiillonb6zé ren-
dezvényekkel emlékeznek meg rdla, elevenitik fel életét és munkassaganak jelentéségét.!
A programsorozatokhoz kot6dden a tanuladsi kornyezet kiterjesztésére is alkalom
nyilhat mindenkinek fantaziaja és izlése szerint. Gyereknek, felndttnek egyarant van erre
lehetdsége, hisz immar élethosszig valé tanulasrol beszéliink. Személyesen is tapaszta-

1 http://www.hermanottoemlekev.hu/
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lom, és most is sokat tanultam a mellékelt tervek elkészitése kozben, ugyanis 2014 juniu-
saban az Eszakerd6 Zrt. meghirdetett egy palyazatot, azon nemes célbél, hogy az utolsé
magyar polihisztornak titulalt Herman Ottérdl haldlanak 100. évforduldja kapcsan meg-
emlékezzenek egy Mk48-as tipusi mozdony tematikus felmatricazasaval. A ,reklammoz-
donyon” megjelend motivum megtervezésére otletpalyazatot hirdettek, melyre barki je-
lentkezhetett elképzeléseivel.? Az elkészitendd mii témdaja: Herman Otté munkassaga, éle-
tének allomasai, kotédése Miskolchoz. Tovabbi feltételek szerint szerepeljen rajta a meg-
hirdet6k emblémaja és tiikrozze a kornyezettudatos szemléletmodot.

A palyazati kiirasok, feltételek betartdsa fontos, hisz valamelyik elmulasztasa akar
semmissé teheti az egész munkat. A munkafolyamatban tehat tdbb dolgot is 6ssze kell
hangolni, figyelni kell, igy fejlédik tobbek kozt a felel6sségérzet, a figyelem, pontossag,
onellendrzés, emlékezet.

Palyazatok, melyeken a gyerekek, feln6ttek is részt vehetnek, megmérettethetik ma-
gukat, szamtalan tanulasi, ismeretszerzési lehet6ség van. Az 6nallé munka, kutatas, fanta-
zia fejlesztésére tokéletesek. Ha a témaval kapcsolatban mar vannak ismereteink, tapasz-
talataink és az j benyomas a régit kiegésziti, eddig nem ismert 6sszefiiggésében mutatja
be, az még inkabb érdekessé valhat.

Megfelel6 motivaltsag kell ahhoz, hogy valaki prébara tegye magat, mint ahogy a tani-
tasi 6rakon is mindenféle moédszer hatastalan marad, ha nem tessziik érdekeltté a tanulé-
kat a tanuldsban, megértésben, ha nem latjak, hogyan veszik hasznat az ismereteknek,
vagy a képességeknek a kés6bbiekben. Az eredmények és a motivacié kozott kolcsonos
egymasra hatas, oda-vissza kapcsolat all fenn (Jézsa 2013). Annak van leginkabb érde-
kessége szamunkra, amely vagyainkkal, terveinkkel, sziikségleteinkkel 6sszefiiggésben
van.

A motivacié egyénenként valtozhat: felkeltheti a téma az érdeklédést; az elképzelt
végeredmény megval6sulasa a vonzo; a részvétellel jaré nyeremény, dijazas, elismertség;
masok biztatd szavai; j6 osztalyzat, dicséret; pontszam a felvételihez stb.

Az érzelmi és érdekl6dési tényezdk jelentésen meghatarozzak és az egyén szamara
fontos iranyba tudjak terelni a személyiség energiait. Az érdekl6dés teremti meg a figye-
lem feltételét.

Természetesen nem mindenki lehet helyezett a versenyeken, palyazatokon, amit elére
nem art tudatositani, f6leg gyerekek esetében. A gyerekek nem a bejart atban, a sok in-
formaciéban, az okosabbg, ligyesebbé valasban, a problémamegoldasban fogjak latni az
egész hasznat, hanem, hogy mit kaptak érte. Célszer(i az eredménytdl fiiggetleniil megju-
talmazni, elismerni munkajukat, bemutatni a t6bbi gyerek el6tt, hiszen id6t szentelnek ra,
dolgoznak vele, bizakodnak, s egy negativ élmény, csalédas kedviiket szegheti a kés6bbi-
ekben. Ezt mar sokszor tapasztaltam. Hozzateszem, a megemlékezés, koszonetképp va-
lami kis emléktargy, gesztus mindenkinek jol esik. A palyazatokat, versenyeket meghirde-
téknek gondoskodniuk kellene rola, hogy ne csalédottsagot okozzanak a befektetett
munkaért, idéért cserébe, hanem pozitiv élményként maradjon meg az egész folyamat
minden résztvevonek.

2 http://195.228.249.124 /magyar/erdv/2014/palyazat/hermanottomozdony.htm
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Miért is jo, ha az elméleti tuddst 6sszekapcsoljuk alkoto, miivészi tevékenységgel?

A reformpedagogiai mozgalmak tobb mint egy évszazada a szovegen és tevékenységen
alapul6 tevékeny tanulast (learning by doing) preferaljak, melyet Gijabban a kompetencia-
alapu tanulas/oktatas terjedése egészit ki (Nagy 2013). Kognitiv pszicholégusok szerint,
a tanul6k meglévd tudasahoz igazodva, tevékenységeken keresztiil célszer(i megalapozni
egy-egy tudomanyos fogalmat, mert maradandébb tudast eredményez (Korom-Szabd
2012).

Az ismeretek elsajatitadsa soran a tanulék adatokkal, tényekkel és 6sszefiigg6 informa-
ciékkal egyarant taldlkoznak. Az iskolai tanulas soran folyamatos épitkezéssel valosul
meg a tudas bévitése. A képzetek kialakitasat hatékonyan lehet segiteni barmilyen grafi-
kus megjelenitéssel, abra- és vazlatkészitéssel, szamitdgépes programokkal, szimulacidk-
kal is.

Az alkototevékenységet végz6 ember egyszerre latasi-megismerési cselekvések sorat,
munkavariacidk sorat jelenti, mely soran alkot6 cselekvést végez és Osszetettebb élmé-
nyek sorozatat éli at. A megfigyelési, tervezési és kivitelezési szakaszban a téma alapo-
sabb megismerése és latasmodfejlesztés torténik a kreativitast is felhasznalva és fejleszt-
ve. Még ha nem is sikeriil az alkotasokon visszaadni mindent, akkor is rairanyitja a fi-
gyelmet a részletekre, szemléletmodot fejleszt. A cselekvés és a feladatra koncentralas al-
tal kialakul egy személyes, érzelmi kotddés is. Az elméleti, verbdlis tudast kiegészitve al-
kotémunkaval tehat értelmi és érzelmi szinten is megmozgatjuk a munkavégzot.

A megszerzett elméleti tudas mint nagyon fontos hattéranyag van jelen a munkafo-
lyamatban, ahol a fogalmi-verbalis elemek alakulnak at vizualis képekké. Ezeket a gon-
dolkodasi folyamatban kreativan igényeink szerint Ujra és Ujra dsszeépitjiik, mas és mas
kapcsolasokba rendezziik, valami Ujat taldlunk ki altaluk és beldlik. Egyedi otletekkel,
fantaziaval kiilonleges Ujragondolt alkotasok tudnak létrejonni a szaraz tényanyagbdl
taplalkozva. A felmeriil6 Gj szempontok, otletek szerint az elméleti ismereteket, hattér-
anyagot tobbszor is at kell fésiilni, ismételni, vagy igény szerint béviteni. igy megvalésul a
tobbszori visszacsatolas, megerdsités, melynek a kutatasok is a tanulas folyamataban kii-
l6nosen nagy jelentéséget tulajdonitanak. Raadasul tobb érzékszervet is igénybe véve,
mely még inkdbb emeli a megszerzett ismeretek rogziilésének aranyat.

Herman Ott6 (1835-1914) szamtalan szallal kot6dott Miskolchoz és annak kdrnyéké-
hez, igy mindenképpen jé 6tlet, ha valamilyen médon felhivjak a figyelmet az 6 munkas-
sagara. Alkalom szerint felmatricazott, kidiszitett mozdonyt nem gyakran latni, igy biztos,
hogy érdekl6désre tarthat szdmot. Ennek oka az, hogy arra, ami ritkan fordul eld, ami
nem megszokott, hanem Ujszerd, furcsa, vonzza dnkéntelen figyelmiinket, s minden em-
ber konnyebben emlékszik, tehat kdnnyebben bevésddik az emlék. Egy feldiszitett moz-
dony varatlan élménye valamiféle nyomot, emlékképet hagy maga utan. Az emlékezés
pedig biztositja eddigi élményeinknek, tudasunknak tijabb benyomdasokhoz, tapasztala-
tokhoz val6 kapcsolasat, ezaltal egy teljesebb kép kialakulasat.

Ismeretek, melyek sziikségesek voltak Herman Ott6 életmiivének
mozdonyra almodasahoz
Herman Otté élete, munkdssdga

Felvidéki szasz csalad gyermekeként sziiletett, de magyarsagtudata, végigkisérte életét. A
természettudomany szeretetét édesapjatol orokolte, s ha csak tehette, a természetet jarta.
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Bécsi évei sordn a természetrajzi miuzeumban megismerkedett a rovartan kiemelkedd
svajci kutatdjaval, aki felfigyelt rajztehetségére, és elkészittette vele a rovartani dolgoza-
tainak illusztracidit. Az itt szerzett tudas koszon vissza a kés6bbi Herman-illusztraciékon.

Sokiranyu tudomanyos munkassaga és politikai szerepvallaldsa a Kolozsvarott eltol-
tott 1864-1872 kozotti idészakban kezdddott, s hamar a varos kulturdlis életének egyik
koézponti szerepldje lett. Els6 jelent6sebb tudomanyos irasat itt készitette a kabasolyom-
rél.

A szakmai elfogadtatast a Kirdlyi Magyar Természettudomanyi Tarsulat 0sztondijan
megirt, Magyarorszag pokfaunaja cimi 3 kotetes, magyar és német nyelvli konyve hozta
el szamara.

Az évszazadforduldra elkésziilt talan legnépszertibb miive: A madarak haszndrél és
kdrdrdl. Ritkasdgszamba mend madarakat gytijtott be, mint pl. az ugartyuk, kis siraly,
rozsdastorku pityer, kékcsori réce.

Tudni és tapasztalni akart mindent, megprobalt sszefiiggéseket keresni és a tapasz-
talatait igy kozzétenni, hogy azt az egyszerli ember is megértse. Rengeteget publikalt, sok
koényvet irt, tobb folydiratot szerkesztett, és sokat tett a tudomanyok népszertisitéséért.
Heves elhivatottsaga, hajlithatatlan jelleme tette elismert kozéleti személyiséggé, véle-
ményformaldéva, politikussa, nyiltszivli szabadsagharcossa, tudomanyszervezévé. Zoolo-
gusként a saskakat, pokokat, madarakat és vonulasukat tanulmanyozta, a halakat kutatta,
néprajztuddésként a halaszat és a pasztorkodas témaja izgatta, ezeket 6smesterségekként
értékelte, kivald 6srégészként felismerte a biikki 6semberleletet és kiizdott elismerteté-
séért, nyelvészként pedig szo6t emelt a nyelvijitok tilkapasai ellen. Gy(ijtotte a halaszat és
a pasztorkodas nyelvkincsét, a népnyelv kifejezéseit.

Népszeriisége, megbecsiiltsége a mai napig toretlen, emlékének apolasa él6 hagyo-
many. Elneveztek réla iskolat, mizeumot, barlangot, tavat, de egy csipkéspoloska-fajt is.

1890-ben épiilt egykori lillafiiredi hdza (amit § Pele-laknak nevezett) ma Herman Ott6
Emlékhaz néven két allandé kiallitdsnak ad otthont. Az egyik a tudés életét mutatja be, a
masik a Biikk hegység él6vilagat.

»Az utols6 magyar polihisztor”, a ,madarak atyja” sokiranyd munkassagaval mara-
dandé értékeket hagyott az utékorra, élete, személye, munkamodszere, hazaszeretete a
mai napig példaként szolgalhat szamunkra.

Korstilus, tdrsadalmi és miivészeti hdttér

Ahhoz, hogy még jobban megértsiik Herman Otté szenvedélyes érdeklédését, tudasva-
gyat és munkalkodasat, annak a kornak a tarsadalmi, gazdasagi, kulturdlis mili6jét kell
megismerniink, amiben élt.

Az ipari forradalom elhozza a visszafordithatatlan valtozast a tarsadalomban, gazda-
sagban és a politikdban, s ennek megfelel6en a gondolkodasban és a kultira minden aga-
ban is. A tudoményok rohamos fellendiilését vonta maga utdn, korunk szinte minden
alapvet6 felfedezése itt gyokerezik.

A tarsadalmi és tudoméanyos fejlédés gyors iiteme hasonlé mozgasra késztette a mii-
vészeteket. Régebben stiluskorszakok kibontakozasahoz szazadok kellettek, most viszont
néhany évtized elegendd egy-egy iranyzat kifejlédéséhez és hanyatlasdhoz (Artner 1965).

A 19. szazad elejét atitaté romantika szabadsagvagyaval és nosztalgikus multba tekin-
tésével parhuzamosan a realistak eszményeiket a jovoben keresték, s feladatuknak tekin-
tették az igazsag, a valé vilag melletti hatarozott elkotelezettséget minden teriileten. A
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realistak keriilték az idealizalt 4brazolast, pontossagra és a részletek visszaadasara tore-
kedtek. Ez az iranyzat szolgalt alapjaul az impresszionizmusnak, mely elsdsorban festé-
szeti mozgalom, s torekvésiik a természet minél valésaghiibb megkozelitése.

A 19. szadzad masodik felében az ipari tdrsadalommal szembeni reakcid, melyet sze-
cesszid néven ismeriink, olyan divat volt, mely bekeriilt a tarsadalomba és a polgari osz-
taly izlésének kifejezésévé valt. Alapja a természethez valo kozeledés, ami egybevag a
J'art pour l'art” polgari felfogassal. Minden tervet athatott a hitelesség gondolata, a ter-
mészethez val6 kozelités szellemében. A szecesszi6 valdjaban a természetességet kiirtd
ipari civilizacio ellenreakcidjaként jott 1étre, és az eredeti forrasokhoz akart visszanyulni
(Petz é.n.).

A szecesszio atlépte a 20. szazad kiiszobét, és magaba gytijtotte a szazadvég kiillonbo-
z6 miivészeti irdnyzatait, amelyek mind a miivészet Gjfajta megfogalmazasat hirdették.

Az egész 19. szazadban a természet megragadasa, abrazolasa tehat kdzponti szerepet
tolt be. Ez a tAmogaté 1égkér Herman Ottot is megerdsithette abban a hitében, hogy amit
egyébként is nagyon szeret, az a kordnak is fontos. A Hermann-illusztraciékon, tanul-
manyrajzokon a valésag, a természet elemeinek pontos, részletes megfigyelése, a termé-
szethez vald hiteles, pozitiv viszonyulasa kévethetd nyomon.

Herman Ott6 életében (1835-1914 kozott), mint az élet sokféle teriiletén elkotelezé-
d6 és érdeklédést tanusité ember, ugyanolyan sokféleséget mutat, mint maga a 19. sza-
zad. A koriilotte uralkodé tarsadalmi és eszmei hattér - pl. esztétikai iranyzatok, forra-
dalmi események - taplalta politikai vehemenciajat, igazsagérzetét, a természethez, az
igazsaghoz, a valdsaghoz f(iz6d6 viszonyat.

Miért igy késziilt a palyamii?

Herman Ott6 élete soran, a 19. szazad kozepét6l az ipari forradalomnak koszonhet6 to-
megtermelés megvaltoztatasara olyan mozgalom sziiletett, mely a gépivel szemben ujra-
értékelte a kézmiives munkat. Az a szandék, hogy a kiilonféle miivészeteket - épitészet,
festészet, plakatmiivészet, ékszerészet stb. - szerves egységbe integraljak (mely megfe-
lelne bizonyos kozos esztétikai feltételeknek), valtotta ki, hogy az un. diszit6 vagy alkal-
mazott miivészetek szokatlan fejlédésnek indultak egész Eurépaban (Petz é.n.).

A 19. szazad végén a szecesszios stilus valésagos divatta valt, a miivészet az életmod
része lett. A szecesszid esztétikajanak elemei voltak: a természet ihlette kacskaringos, te-
kervényes formak, hullamzo vonalak, a kiils6 és bels6 terek dsszekapcsolasa, az elemek
kozotti harmonia, szintézis. Az épitészet, diszitémiivészet és az iparmiivészet terén szii-
lettek elsésorban nagy eredmények.

Szamos mester az livegmiivészetet a formai virtuozitas végsd hataraig vitte. Cél a
harmonikus és kifinomult kérnyezet megteremtése. A nancyi képzémiivészeti iskola pél-
daul magaval hozza a természetnek, mint kovetend6 modellnek a rehabilitalasat, nem-
csak a diszitémotivumok esetében, de a felépités egészét tekintve is.

A kisvasut latogat6i, utasai jellemz6en kisebb-nagyobb gyerekek feln6tt kisérettel,
akik vagy osztalykiranduldson, vagy csaladi kirdnduldson vesznek részt. A gyerekek igen-
csak kedvelik a figyelemfelhiv6 vidam, tarka szineket, gondoljunk csak a kifesték, képre-
gények, mesekonyvek illusztracidinak vildgara. Ezekkel rokonitva a 19. szazadban ked-
veltté valt iivegmiivészetet tetszetds, dekorativ forma és szinvilaga igen figyelemfelhivo.
Herman Ott6 életmiivébdl taplalkozva miért ne lenne alkalmas és célkozonségnek szdlo
egy mozdony kidiszitése esetében?
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A bemutatott terven az livegmiivészet és a kifest6k vildganak hangulatidban, a moz-
donyt korbejarva fedezhetd fel a Herman Ottd élete soran oly fontos madarak és pékok
vilaga - hisz legnépszeriibb miivei ezekhez az él6lényekhez kotédnek -; vizekhez, halak-
hoz val6 kapcsoldédasa; egykori nyaraldja, a Pele-lak, mely tobb konyvének sziil6haza is;
de egy csipkéspoloska is, mely a nevét viseli.

Ez a mozdonyterv Herman Ott6 életmiivének, az akkoriban kedveltté valt diszit6m{-
vészetnek, a célkozonség izlésének és a palyazati kiirasnak az egységét probalja megvalo-
sitani. Sikerességének megitélése természetesen szubjektiv, s mas palyamiivek megtekin-
tésével mas koncepciok is elemezheték.3

Osszegzés

Az altalam bemutatott, elkészitett palyam{i természetesen csak egy a rengeteg lehetséges
megoldas koziil, hisz minden személyiség mas, mindenkinek valami mas ragadja meg a fi-
lehetséges gondolatmenet Osszetettségét, sokrétliségét probaltam bemutatni a teljesség
igénye nélkiil. A felvetett szempontok csak egy csipetnyit érzékeltetnek abboél az ismeret-
anyagbdl, melyet tanulmanyozni lehetne a téma kapcsan, hisz minden tjabb ismeret 4j
utakra visz.

Hasonlé gondolkodasnak, munkanak barki nekivaghat a neki megfelel6 motivacié ha-
tasara, s felfedezésekre juthat a maga, vagy akar masok szdmara is.

A feladatatok sikeres végrehajtasahoz tudni kell, hogy mivel, mit kell tenni, és az adott
tevékenységet végre is kell tudni hajtani. Ehhez miikod6képes tudas kell, aminek kialaki-
tasaban nagy szerepe van a gondolkodas és a hatékony tanulas fejlesztésének. A hatékony
oktatas figyelembe veszi a természettudomanyok tarsadalmi beagyazottsagat is, a tudas
megszerzésének iskolan kiviili szintereit, médjait, és megprdbalja kozeliteni a formalis
iskolai és a természetes, mindennapi kozegben végbemend tanulas folyamatait.

Az ismeretek, készségek akkor hasznosak igazan, ha megmaradnak, bevés6dnek. Ezt
mindenképp segiti az érdeklddés, aktivitas, a pozitiv emociondlis viszony illeszkedését a
régi benyomasokhoz. Tény, hogy erételjesebb a bevésés, ha tobboldalu érzékszervi beha-
tasra tamaszkodik, illetve ha a bevésést tevékenység kiséri, mint egy rajzpalyazat eseté-
ben.

A kész terv elkésziiléséig hosszi a megismerési folyamat, ami a bevésédésre is pozitiv
hatast gyakorol. A gyakorlati megval6suldshoz sziikséges ismeretgyiijtés, kutatémunka
soran addig fel nem fedezett részletek, 6sszefiiggések kertilhetnek felszinre. A megismerd
tevékenység mellett ismeretkozld és kifejezd folyamatok is végbemennek, a kép és a sz6
jeleivel a képi emlékekhez és a fogalmi emlékekhez is tud kapcsolddni, biztositva és se-
gitve ezzel az oda-vissza atjarast a konkrét és elvont szint kozott. Az érzelmi és esztétikai
élményt ad6 alkotas 6romet okoz az alkoténak és nézének egyarant, pozitiv személyes
kapcsolat kialakuldsat segiti a témaval kapcsolatban.

A fogalmi-verbalis ismeretszerzést tehat mindenképp segiti, kiegésziti, ha szenzoros
tapasztalas is tarsul hozza. A szenzoros inditasu, személyes tapasztalathoz kotott megis-
merd folyamat nagy hasznossagu gondolkodasi és kozl6 rendszer és a fogalmi gondolko-
das eldfeltétele.

3 http://195.228.249.124 /magyar/erdv/2014 /palyamuvek/hermanottomozdony.html
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Amig éliink, mindig és barhol tanulhatunk valamit. Az iskoldban az erre valé nyitott-
sagot kell megalapozni, s magaéva tenni tanarnak, didknak egyarant.

A Herman Ott6 emlékéven beliil is és utdna is sok lehetdség keriilhet latoteriinkbe, s
mindenkinek izlése és céljai szerint beépiteni a tanulasi folyamatba tobbek kozott akar a
felfedezéses, problémaalapt, kutatisalapu, onszabalyozoé tanulas, kognitiv stratégidk
modszereit a tartalmi tudas fejlesztéséhez.

Az elkésziilt pdlyamii Az utolsé magyar polihisztor haldlanak 100. évforduléjara kiirt palyazatra
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Outside school learning environments and manual activities
in connection with the memory year of Otto Herman

We have to cope with various locations and situations in our entire lives, and in parallel
we can always learn something anywhere.

The foundation of this openness, the endeavour of useful knowledge already becomes
a social claim in childhood. However, the fact, that knowledge and conditions of learning
tie together, stands in the way. The education system has got a problem to be solved: to
mediate knowledge between different educational situations and unknown tasks.

This is helped by active learning and self-study supporting methods. Widening the
learning environment gives lots of possibilities. I present one of them, an entry, which
shows the diversity and the knowledge linked, remembering at the same time to Otto
Herman, on his 100th death anniversary. His life, his work and versatility really exempla-
ry for all of us.
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