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Regisztracio: 3-as épiilet fsz. 3019-es terem

14.00 — 15.00 | Regisztracid, a regisztracio alatt megtekintheto a
beszédfejlesztd jatékok és kommunikacids eszkdzok
kiallitasa, valamint a JGYF Kiad6 kedvezményes
kdnyvvasarara lesz lehetdség

Megnyito: 3009-es terem

15.00 — 15.10 | Megnyitod: Prof. Dr. Drahota-Szab6 Erzsébet

egyetemi tanar, a JGYPK Altalanos és tudomanyos
dékanhelyettese.




Szekciok

Beszédfejleszté modszerek szekcié: 3009-es terem
Szekcidelnokok: Erdei Tamas, Juhdsz Valéria

15.15-15.30 | Szantoné Balogh Roza: Erted érteném.
Beszédfejlesztés elso osztalyban

15.30-15.45 | Muranyvari Aliz: Beszédmozdulés

15.45-16.00 | Barna Karolyné Monika: Egymasra hangolva.

16.00-16.15 | Ladanyi Eva: Fejlesztési lehetdségek a babjatékban

16.15-16.30 | Vita, szunet

16.30-16.45 | Dencs Krisztina: Szokincsfejlesztés népmesékkel

16.45-17.00 | Harkai Anita: Szokincsfejleszto kartyak
felhasznalasi lehetdségei a tanoran

17.00-17.15 | Juhész Valéria: A beszéd- és értelemgyakorlatok
tantargy célja, tartalma és modszertana Nagy Laszlo
vezérkonyve alapjan

17.15-17.30 | Erdei Tamas: Diskurzusjel616k korpuszalapu
vizsgalata a de viszont-tal és a hdt-tal kapcsolatos
nyelvi babonak kapcsan

17:30-17:45 | Sulyok Hedvig: Most akkor csiitortokot vallunk —
vagy kudarcot mondunk?

17:45-18:00 | Basch Eva: A kreativiras-tanitas és gyakorlatok

18:00-18:15 | Vita, zarsz6




A beszéd és kommunikacio fejlesztésének logopédiai
vonatkozasai szekcio: 6008-as terem
Szekcidelnok: Tothné Aszalai Anett

15.15-15.30

Kelemen Marta: Hangfejleszt6 szondak alkalmazasa
a logopédiai gyakorlatban

15.30-15.45

Bagany Agnes és Bus Szuzanna: A szerbiai inkluziv
oktatasi rendszer hidnyossagai és lehetdségei —
beszédfejlesztd foglalkozasok az Ugyes Tanodaban

15.45-16.00

Pasztor Lilla, Toéthné Aszalai Anett: A Hofehérke
Ovodai Fonologiai Tudatossagot Fejlesztd Program
tapasztalati

16.00-16.15

Vita, zarszo

A tarsmiuvészetek szerepe a 3—7 éves korosztaly
kommunikacios készségének fejlesztésében szekcio:

7116-0s terem

Szekcidelnok: Magonyné Varga Emdke

15.15-15.30 | Bardos Jozsef: Kapcsolatteremtés a tiindérmesékben

15.30-15.45 | Dardczi Gabriella: A szdjhagyomanyozas egyik
legtijabb kori magyar példdja — avagy érintkezés
nem ,,membranon keresztiil”

15.45-16.00 | Urbanik Timea: Az 6vodaskori olvasova nevelés
kommunikécios modjai

16.00-16.15 | Visy Beatrix: Mondd, hogy csiiiz! — A fénykép mint
,»valosag”, a fénykép mint (fikcios) kép szerepe,
hasznalata kisgyermekkorban

16.15-16.30 | Magonyné Varga Emodke: Mi van a képen? A
pedagogus ¢és a kisgyermek kozti nyelvi-képi
kommunikécié metodologiai kérdései

16.30-16.45 | Vita, zarsz6




Idegennyelv-tanitas szekcio: 3021-es terem
Szekcidelnokok: Basch Eva, Sulyok Hedvig

15.15-15.30

Téth Orsolya: A tanult szokincs jatékos
gyakoroltatasanak kezdeti 1épései gyakorlati példak
segitségével a kisgyermekkori idegennyelv-
oktatasban

15.30-15.45

Molnéar Keri Edit: Székincsvizsgalat 10-14 éves
kort vajdasagi gyermekeknél

15.45-16.00

Szakter Zsuzsa: Az idegen nyelvi kommunikacid
fejlesztése — a spontan szabad beszélgetés
modszerérdl

16.00-16.15

Gyuris Edit: Kommunikaciofejlesztés az also
tagozatos németnyelv-0ran a drdmapedagogia
eszkozeivel

16.15-16.30

Vita, sziinet

16.30-16.45

Mester Réka: A szatellit-generacio német nyelvtani
kompetenciai

16.45-17.00

Teknds Viktoria: A felndttek motivacioi és attitiidjei
az idegennyelv-tanulasban

17.00-17.15

Albert Monika: Angol igeidok szdbeli
gyakoroltatdsa kommunikativ modszerrel

17.15-17.30

Meggyesné Hosszu Timea: Az enyhén értelmi
fogyatékos tanulok idegen nyelvi
kommunikécidjanak fejlesztése

17:45-18:00

Vita, zarszo




English Language Teaching szekcié: 6025-6s terem
Szekcidelnok: Csetényi Korinna

15.15-15.30 | Andras Bernath: The Debate on Labelling: A
Debating Skills Exercise in English for Special
Education Classes

15.30-15.45 | Istvan Juhasz, Valéria Juhasz, Agnes Magnuczné
Godo: ENGaGE project: English and German Task
Bank for dyslexic learners and their inclusive classes

15.45-16.00 | Lydia Conrad: Facilitating Discourse in Academic
Settings Through the Lens of an SLP

16.00-16.15 | Karina Dupak and Agnes T. Balla: Shadowing as a
language teaching technique: a case study

16.15-16.30 | Vita, zarszo

Sprachforderung Deutsch: Wer? Wie? Was? Wo?
szekcio: 6115-0s terem
Szekcioelnok: Sarvari Tiinde

15.15-15.30 | Erzsébet Drahota-Szabo: Zur Forderung der
schriftlichen Textkompetenz in der
Deutschlehrerausbildung

15.30-15.45 | Erika Grossmann: Vorbereitung der Studierenden
auf die miindliche Grundpriifung mit C1 Niveau

15.45-16.00 | Gyorgy Scheibl: Wie modelliert man eine
miindliche Priifung in einem Printbuch?

16.00-16.15 Dorottya Szasz: Grammatikiibung im Netz: digitale
Medien im Dienste der Sprachférderung

16.15-16.30 | Tiinde Sarvari: Sprachforderung durch Erzédhlen im
frithen Deutschunterricht

16.30-16.45

Vita, zarsz6




CaoBo ciaaBsin: Peub — Jyqmee HACJIEACTBO IPEAKOB

szekcio: 6021-es terem
Szekcidelnok: Balog Edit

15.15-15.30

Annpea Kounmr: Crapsie mactepa — 6iaroapHole
noroMku. Cepuu ['ysHa Ha yan€éHke

15.30-15.45

Tarbsina AnexcanaposHa Kaznono: Pa3sutue
KOMMYHUKATHBHBIX HaBBIKOB IIPU U3yYEHUN
PYCCKOTrO s13bIKa C HOMOIIbIO BCIIOMOT'aTE€IbHBIX
pecypcoB 1udpoBoil 00pazoBaTenbHOI cpelibl

15.45-16.00

Opa Kartanun Bapra: Pa3BuTne HaBBIKOB OOIICHUS
Ha 3aHATHUSAX 10 METUIIMHCKOMY PYCCKOMY C HYJIS

16.00-16.15

Haranbs Hukonaesna Hukutuna: ApT-Tepanus Kak
KpEaTUBHOE MPOCTPAHCTBO YCTAHOBJICHUS
MEXKKYJIbTYPHBIX OTHOIICHUI

16.15-16.30

Onut banor: ToHKOCTH pa3BUTHUS HABBIKOB
JIeIOBOTO OOILEHHS Y CTY/IEHTOB CEeUaIN3aLuU
"PedepeHT nenoBoro pycckoro si3pika

16.30-16.45

Vita, zarszo




Beszédfejleszto modszerek

Szekciovezetok: Erdei Tamas, Juhasz Valéria
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Erted értem. Beszédfejlesztés els6 osztalyban

SZANTONE BALOGH ROzA
Okanyi Altalanos Iskola, Okany
okanyiskola@gmail.com

Eldadasom a tanuloi beszédfejlesztés lehetdségeinek bemutatasat
tiizi ki célul, az Okéanyi Altalanos Iskolaban bevezetett innovacid
megismertetésével. A 2019/2020-as tanévben lehetdség adodott az isko-
laba 1ép6 tanulok beszédfejlesztésére kiscsoportos foglalkozas formaja-
ban is, mely kordbban ,csak” tanordkba agyazott fejlesztd jatékok
beiktatasaval torténhetett meg. Célom nem a beszédhibak korrekcioja,
hanem a beszédészlelési, beszédmegértési zavarok enyhitése volt. A
beszédészlelés és -megértés az alapja a kés6bbi kommunikacié sikeres-
ségének, kovetkezésképpen kiemelt feladatnak kell tekintenie minden
pedagogusnak a beszédészlelés és beszédfejlesztés sziikségességét.
Munkam sordn abbol indultam ki: vannak gyerekek, akik nem értik és
nem is észlelik a beszédet, vagy ezen funkciojuk csak részleges. Beme-
neti mérést végeztem a gyerekekkel Dudané Driszké Adrienn online
tesztjével (http://www.abcakademia.hu/tesztek.html), melynek eredmé-
nyeit alapul véve — egy-egy adott fejlesztési teriiletre fokuszalva —
fejleszté jatékokat, feladatokat terveztem. ElGadasomban ezeket a
fejlesztd jatékokat teszem kozkinccesé, ajanlom jo szivvel.

Kulcsszavak: beszédészlelés, beszédmegértés, fejlesztd jatékok, teszt,
sorrendemlékezet, képi emlékezet, hallasi emlékezet, szokincsfejlesztés,
nyelvi készség fejlesztése
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Beszédmozdulas

MURANYVARI ALIZ
Gyurkovics Tibor Ovoda, Altalanos Iskola és EGYMI, Budapest
alizmuranyvari@hotmail.com

Szamos kutatds igazolja a ritmikai készségek pozitiv hatdsait a
nyelvi képességekre: az olvasasra, a matematikai gondolkoddsra, a
memoriara €s az intelligencidra is. A zenei fejlesztések terén zajlo hazai
¢s nemzetkozi vizsgalatok hangstlyozzak a ritmikai készségek fejlesz-
tésének fontossdgat, ami szamos teriiletre fejti ki a pozitiv hatdsat
(Janurik—Jozsa 2012, 2016a, 2016b). A hallasi feldolgozasi képességek
fejlodésével parhuzamosan hat a fonologiai tudatossagra, a betlizésre és
az olvasasi teljesitményre (Flaugnacco et al. 2014, Overy 2003,
Tiernay—Kraus 2013). Emellett olyan, a tanulasban fontos szerepet
betoltd tényezoket is pozitivan befolyasol, mint a figyelem, az emléke-
zet és a végrehajto funkciok (Esteki 2013). Els6 osztalyban a szamolasi
készség fejlettségének szintje csaknem olyan aranyban fligg a harmonia-
¢és ritmushallas fejlettségének szintjétdl, mint amennyire az intelligencia
befolyésolja azt (Janurik 2010). A ritmikai készségek fejlettsége mind-
emellett 6sszefliggést mutat a matematikai megértés szintjével €s a prob-
lémamegold6 gondolkodassal is (Gombas—Stacho 2006). A megfeleld
fejlodés eldsegitése érdekében a ritmikai fejlesztést annak szenzitiv
1d6szakanak idejére célszerli illeszteni. A fejlédés legintenzivebb
idészaka dvodaskorra és kisiskolaskorra tehetd (Mucsi 2018).

Kulcsszavak: ritmus, ritmikai készség, ritmus-beszéd-mozgas Ossze-
hangolasa, fonologiai tudatossag, nyelvi képességek
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»Egymasra hangolva”

BARNA KAROLYNE
Szent Istvan Katolikus Altalanos Iskola, Szatymaz
vimoncsi@freemail.hu

Az iskolaba kertil6 gyerekek eltéro nyelvi fejlettséggel rendelkeznek,
ezért az also tagozatos nyelv- és beszédfejlesztés soran komplex
fejleszté tevékenységet végziink. Az ebbdl adodo fejlesztési felada-
tainkon tul, az integralt nevelés keretei kozott gondoskodnunk kell a
valtozatos képességdeficittel és magatartési, viselkedési problémakkal
kiizd6 gyerekekrol is. A beszédfejlesztési gyakorlatok lehetdséget adnak
a nyelvi hatranyok, a szocializacios problémak eredményes kezelésére.
A tobbszolamusagon és egyiittmiikodésen alapuld jatékos feladat-
helyzetek a képességfejlesztésen tul egymas elfogaddsara is nevelik a
gyerekeket. A hazai gyermekirodalom miiveinek valtozatos felhasz-
nalasaval észrevétleniil gazdagodik a gyermekek nyelvi kultaraja. Ha a
koltészeti alkotasokat dramatikus, mozgéasos elemekkel dusitjuk, a
tanorak pozitiv élményt nyudjtanak a tanuloknak, oldjak szorongasaikat,
segitik tarsas kapcsolataikat. Az iskola kedvelt kozeggé valik szamukra.
Néhany olyan gyakorlaton keresztill érzékeltetem a nyelv- és
beszédfejlesztés gazdag tarhdzat az anyanyelvi fejlesztés irant
érdekléddknek, amelyek tovabbgondolhatdak, osztalyra szabhatoak, a
pedagdégus személyiségéhez igazithatéak. Gondolatébreszté azok
szamara, akik kreativan haszndljdk nemzeti kultirdnk alkotdsait, és
érdeklddnek a kortars miivészek alkotasi irant is.

Kulcsszavak: beszédfejlesztés, tobbszolamusag, ritmus-, figyelem-,
memoriafejlesztés, dramapedagogia, konfliktuskezelés, kreativ
szovegalkotas
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Fejlesztési lehetoségek a babjatékban

LADANYI EVA
Eotvés Jozsef Foiskola, Baja
ladanyi.eva@ejf.hu

Az eléadasban egy olyan babjaték elokészitési és megvalositasi
folyamatat szeretném bemutatni, amely a bajai E6tvos Jozsef Foiskola
tanitdo szakos hallgatoival valosult meg. A babjatékkal nemcsak a
produktum szinpadra allitasa volt a cél, hanem az is, hogy a hallgatdkat
olyan munkaba is be tudjuk vonni, ahol az elsédleges cél a nyelv- és
beszédfejlesztés. A kijelolt célokat egy bemeneti mérés alapjan hataroz-
tam meg. Igy allitottam fokuszba a beszédre és a nyelvi fejlesztésre
vonatkoz6 célokat: a megfeleld hangerd, hangszin és beszédtempo
megvalasztdsa; a hangstly és a hanglejtés tartalomhoz alkalmazkodo
hasznalata, a helyes beszédlégzés és megfeleld artikulacio fejlesztése,
valamint a tandri beszédhez sziikséges nyelvhasznalat fejlesztése, amely
féként a szovegkoherenciara fokuszal. Igy sziiletett meg Az iiveghegyi
kiralylany cimii babjaték, amely egy olyan tematikara épiil, ahol az
iskoladramaturgia fakultacié €s a bAbmodszertan kurzus ismeretanyagat
dolgoztuk 6ssze Horvath Csaba Arpad kollégammal. Az eléadasomban
a tantargyi integracidé drama- €s mesepedagogiara €piild elemeit szeret-
ném bemutatni.

Kulcsszavak: nyelv- és beszédfejlesztés, babjaték, dramapedagogia,
bab, mesefoglalkozas
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Szokincsfejlesztés népmesékkel

DENCS KRISZTINA

Csongrad Megyei Pedagdgiai Szakszolgalat, Szeged

SZTE Juhasz Gyula Pedagogusképzé Kar Szeged, Magyar és
Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék
csmpsz.dencskrisztina@gmail.com

A szokincs az egyik fontos tényezdje az olvasasi és a tanulasi képes-
ség fejlodésének. Gyakorld gyogypedagogusként arra voltam kivancsi,
hogy a kisebb szokincsti gyermekek intenziv szdkincsfejlesztésével
milyen eredményeket lehet elérni.

Miutan kivéalasztottam azokat a gyermekeket — 1 lanyt és 3 fiat —,
akiknek szegényes a szokincse, felvettem veliik Lorik Jozsef: Sz6? Nem
szo? tesztjét, melynek eredménye alapjan igazolhatd volt a szokincs-
fejlesztd tréning sziikségessége. A tréninghez Illyés Gyula: Hetvenhét
magyar népmese cimil konyvébdl valasztottam 16 mesét. A mesékbdl
kigyljjtottem azokat a szavakat, amelyeket a didkok vélhetden vagy nem
ismernek, vagy kevés szinonimat tudnak hozzajuk rendelni. Ezutan
megsziiletett egy mintadraterv, amelynek segitségével 13 mesét dolgoz-
tunk fel. Az online kitolthetd, visszamérd szokincsteszt eredményei
igazoljak, hogy az a didk, aki az elézetesen felvett teszten jobb
eredményt ért el, a szOkincsteszten is megfeleld teljesitményt nyujtott; a
tobbiekrdl az allapithatd meg, hogy azok a didkok, akik a foglalkozason
aktivabbak voltak, a végs6 visszamér6 teszten is jobb eredményt értek
el. Mindezek alapjan elmondhato, hogy az intenziv szokincsfejlesztd
1ddszak soran a tanuldk szokincse gyarapodott.

Kulcsszavak: szokincs, szokincsfejlesztés, népmese, mesefeldolgozas,
online szokincsteszt
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Szokincsfejleszto kartyak felhasznalasi lehetoségei a
tanoran

HARKAI ANITA
Csaki Lajos Altalanos Iskola, Topolya
harkaianita92@gmail.com

Eléadasom célja, hogy bemutassam a szokartyakban rejlo fejlesztési
lehetdségeket az anyanyelvorakon és az idegen nyelv oktatasa soran. A
szokartyadkkal nemcsak a szokincset bdvithetjiik, hanem hasznalatuk
soran a figyelem, a memoria és a beszédkészség is jelentdsen fejlodik a
tanulokndl. Bemutatok par, a munkdm soran jol bevalt, szokartyakkal
jatszhato feladatot, illetve azok megvalodsitasanak modjat. Részletezem,
miért latom ebben a mddszerben a sikeres tanulas folyamatat, hogy mik
az eldnyei a szokartyakkal valo tanuldsnak. Leirok néhany gyakorlati
Otletet, amivel segithetjiik a kommunikacids készségek fejlodését is,
példaul a szerepjatékokon keresztiil. A jatékok, a feladatok soran fontos,
hogy a motivalt allapot hosszu tavon fenntarthato legyen, amit a folya-
matos sikerélményérzettel, dicsérettel érhetiink el, vagy olykor a
versenyszerl helyzetek kialakitdsdval, valamint az életszerti feladatok
gyakorlasaval.

Kulcsszavak: szokartya, anyanyelvora, idegennyelv-oktatas, szokincs-
fejlesztés, beszédfejlesztés
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A beszéd- és értelemgyakorlatok tantargy célja, tartalma
¢és modszertana Nagy Laszlo vezérkonyve alapjan

JUHASZ VALERIA

SZTE Juhasz Gyula Pedagogusképzo Kar Magyar és Alkalmazott
Nyelvészeti Tanszék

juhaszvaleria@jgypk.szte.hu

Eléaddsomban Nagy Laszlo 1871-ben irt Vezérkonyv a beszéd- és
értelemgyakorlatok tanitasaban — a népiskolak elsé és masodik osztalya
szamara cimil tantargyi utmutatdjat elemzem annak célja, modszertana
¢s tartalma alapjan. Kiemelt figyelmet forditok azon elemekre, amelyek
kritikai értékelés utan wijra beépithetok lennének a mai oktatdsba. Nagy
modszertananak alapja az induktiv tanulds a szemléltetésen és a szem-
1életességen keresztiil. Bemutatom, hogy ez a tantargy multidiszciplina-
ris szemléletben, a tantirgyi integraciot megvaldsitva készitette eld
egyrészt az iras- €s olvasastanitds technikai megalapozasat, példaul
hasznalati targyak vonalrajzait hasznalva az iraselemek el6készitésénél,
a memoriat is erdsitd rimes, ritmusos versek egylittmondasaval, a korus-
ban valo feleléssel, valamint a fonématudat kialakitasaval. Masrészrol
olyan mondatok megtanitasaval és begyakoroltatasaval fejlesztette a
beszédértést, illetve a szovegalkotast, amelyek nyelvi formaba ontve
képezték le a korilottink 1évo vilag Osszefiiggéseit és az arrdl vald
gondolkodast. Nagy fontosnak tartotta a fogalmak viszonyainak tanita-
sat, a faj- és nemfogalom kialakitasat, a felosztast és osztalyozast, a rész-
egész viszonyokat, a részekre bontast, az 6sszehasonlitast: a hasonlosa-
gok ¢és kiilonbségek megtigyelését, a gondolkodasra nevelést.

Kulcsszavak: beszéd- és értelemgyakorlatok, iras-olvasas eldkészités,
fonématudat, beszédértés-fejlesztés, szovegalkotas-fejlesztés
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Diskurzusjelol6k korpuszalapu vizsgalata a de viszont-tal
és a hat-tal kapcsolatos nyelvi babonak kapcsan

ERDEI TAMAS

SZTE Juhasz Gyula Pedagogusképzo Kar Magyar és Alkalmazott
Nyelvészeti Tanszék

erdeit@jgypk.szte.hu

A magyar kdzoktatasban, elsdsorban — de nem csak — a magyar-
6rakon ma is elhangzik, hogy ,,nincs olyan, hogy de viszont”, illetve,
hogy ,,hattal nem kezdiink mondatot”. Jelen el6adasban utalok ra, hogy
ezt a két megbélyegzett kifejezést mi célbol hasznaljak a beszéldk:
diskurzusjeloloként a pragmatika szintjén attitlidoket fejeznek ki, és a
diskurzus iranyitasaban vesznek részt. Ennek megfeleléen mind a de
viszont, mind a hdt szamos funkciéval bir, ezeket a téma magyar nyelvii
szakirodalma alapjan ismertetem. A deviszont (ebben az egybeirt forma-
ban) 2014-ben a kdvetkez6 funkciok megjelolésével keriilt be a Magyar
nyelv nagyszotardba: a varakozasnak, elvardsnak nem megfeleld
kijelentést vezeti be; a nem vart kovetkezményt emeli ki; az egymast
nem korlatozé kijelentéseket kapcsolja Ossze szembedllitd ellentétes
viszonyban, valamint hozzatoldé vagy fokozo kapcsolatos viszonyt is
jelol. A hat (mondatkezdd és a nem mondatkezd6 pozicidban egyarant)
legtipikusabban bizonytalansagot, hezitaciot, gondolkodast fejez ki; de
alkalmazzdk udvariassagi stratégiaként; kérdések és felszolitasok
nyomatékositasara; valaszjeloloként; értékeld és érzelmi tobblettar-
talom kifejezésére; fordulat, magyardzkodas vagy Onjavitas jelzésére;
megnyilatkozasok Osszekotésére is.

Részben a szakirodalom, részben korpuszokban lefuttatott keresések
alapjan mutatom meg, hogy a de viszont és a hdrtal kezdett mondat tobb
szaz éve a magyar nyelvhasznalat része, a nyelvhelyességi hibaként valo
feltiintetésiik ellenben csupdn néhany évtizedes multra tekint vissza. A
Magyar Nemzeti Szovegtarbol mindkettére nagyszamu példa talalhato,
és a gyakorisagok elemzése alapjan megallapithat6, hogy — mint a
diskurzusjeloldk altalaban — leginkabb a beszélt nyelvben jelennek meg.
A Magyar Torténeti Szovegtarbol jol adatolhaté azonban az is, hogy a
magyar irodalmi kanon szinte minden tagja hasznalja ezeket miiveiben.
Tovéabba ezen korpusz alapjan abrazolom diakron eloszlasukat az
ujmagyar korban. Végiil egy masik diakron korpuszbol, a Torténeti
Maganéleti Korpuszbodl adok példakat arra, hogy az évszdzadok soran
az orszag szellemi elitje — koztiik a legmiiveltebb fonemesekkel és
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egyhdzi személyekkel — is hasznalta a targyalt kifejezéseket. A két
diakron korpuszbdl és a magyar nyelvli munkakbol az is kideriil, hogy
a beszElt nyelven til mindig is alkalmaztadk d6ket maganlevelekben,
birdsagi jegyzokonyvekben, valamint tudomanyos (koztiik nyelvészeti)
¢s szakmai szovegekben is.

Kulcsszavak: hdt, de viszont, nyelvi babona, korpusz, korpusz-
lekérdezés
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Most akkor csiitortokot vallunk — vagy kudarcot
mondunk? Szélaskeveredés, szotévesztés az élobeszédben
és a médiaban

SULYOK HEDVIG

SZTE Juhasz Gyula Pedagogusképzo Kar Magyar és Alkalmazott

Nyelvészeti Tanszék
sulyok@jqypk.szte.hu

A média vildga (legyen az papiralapu vagy internetes Ujsag, tv,
radid), de sok élobeszédbeli diskurzus is gyakran szokatlan hangzasu és
értelmii frazeologiai egységeket produkal: a hasonl6 szerkezetli és/vagy
jelentésti szolasok — kiilonbdzd okok miatt — egyszerre aktivalédnak a
mentélis lexikonban és — kontaminalodva — szdlaskeveredéseket hoznak
létre, melyek gyakran képzavart is okoznak (a ferviink kutba fulladt <
kutba esett X kudarcba fulladt).

A kontaminalddast az a koriilmény is eldsegitheti, ha a szdélasok
valamelyik alkotéelemének a jelentése mar elhalvanyult, szemantikai-
lag meggydngiilt, és az aktualis tarsadalmi-miiveltségi viszonyok kozt
hasznaldjanak nehezen értelmezhetd, viszont felépitése, ritmusa hason-
lit egy masik szolashoz, szolashasonlathoz (v6. nem enged a huszon-
egybol [negyvennyolcbol]; korbehordozza, mint a véres rongyot
[kardot]). A bulvarsajtd, a divat- és gasztromagazinok, valamint a sport-
lapok hasédbjain szdmtalan példat taldlunk az ididmakeveredésekre,
csakligy, mint a szotévesztésre.

A szotévesztésnek is szamtalan oka lehet, gyakran paronimak kozott
jon létre (6konomikus — okumenikus, kézfogo — kézfogas), de szotévesz-
tés forrasa lehet a vilagrol, valosagrol vallott téves ismeret is (egyhdzfi
—egyhazfo, colibatusban él — maganyosan él). A sz6las- és szotévesztés
nem csak miiveltségi kérdés; az iddsebb és kozépgenerdcid még
gyakrabban hasznal (vagy aktiv-passziv szokincsében 0Oriz) idiomatikus
kifejezéseket, a fiatalabb nemzedék viszont — sokszor a régebbiek
mintdjara — Gjakat alkot, amelyek, bar efemer ¢letiick, formagazdag-
sagukkal, variabilitasukkal, szlenges hangulatukkal produktiv rétegét
képezik az ifjusagi és didknyelvnek (Sok konyvtar kozt elvész a fajl;
Annyira vagy eredeti, mint egy féenymasolat; Betakarlak, mint Moszkvat
a ho). Az elbadas tobb oldalrol igyekszik megvilagitani a témat: a jelen-
ség mogott ok-okozati viszonyokat, 0sszefiiggéseket keres — figyelembe
véve a mentalis lexikon szervezettségét is.

Kulcsszavak: szolaskeveredés, szo- és jelentéstévesztés, paronima,
mentalis lexikon
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A Kkreativiras-tanitas és gyakorlatok

BAsCH EVA

SZTE Juhasz Gyula Pedagogusképzo Kar Magyar és Alkalmazott
Nyelvészeti Tanszék

basch@jgypk.szte.hu

A kreativ irds mara mar széles korben ismert fogalomma valt:
nemcsak a majdani irok szamadra sz616 foglalatossag, hanem mind a koz-,
mind pedig a felsGoktatasban is fontos szerepet jatszo tevékenység.
Eldszor magénak a kreativitasnak a mibenlétét jarom koriil, majd
definidlom a fogalmat, bemutatom a kreativitas jelentdségét, néhany
alaptipusat, valamint azt, hogy miként lehet kialakitani és fejleszteni e
képességet a kreativ irds alkalmazasaval. Az eléadabdl kideriil, hogy
milyen modszerek, attitlidok sziikségesek a (nem csak professzionalis)
kreativ irova valashoz, illetve az is, hogy miben all a miivek megitélé-
sének problematikdja, tovabba az, hogy milyen mddszerekkel,
szempontrendszerrel lehet konnyebbé tenni az elkésziilt szovegek
értekelését. Két modell segitségével az irastudas fejlédése is nyomon
kovethetd, ezek egyszersmind segitik az irdsmiivek biralatat is. A tovab-
biakban a kozoktatasbeli kreativiras-ordkon szokéasos standardként
alkalmazott gyakorlattipusokat foglalom 6ssze, majd olyan feladatokat
mutatok be, amelyeket az egyetemi oktatasban probaltunk ki. Végezetiil
olyan munkaformakat és gyakorlatokat ajanlok, amelyek tovabb gazda-
gitjak a kreativiras-oktatas lehetéségtarat.

Kulcsszavak: kreativitas, kreativ iras, miiértékelés, gyakorlatok,
munkaformak

21


mailto:basch@jgypk.szte.hu

22



A beszéd és kommunikacio fejlesztésének logopédiai
vonatkozasai

Szekcidvezetd: Tothné Aszalai Anett
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Hangfejleszto szondak alkalmazasa a logopédiai
gyakorlatban

KELEMEN MARTA

SZTE Juhasz Gyula Pedagogusképzo Kar Gyogypedagogus-kepzo
Intézet, Szeged

kelemen.marta@jgypk.szte.hu

A magyar logopédiai szakirodalom nem bévelkedik olyan irdsokban,
amelyek a logopédiai segédeszkozok témakorét céloztak volna meg
vizsgalddasukkal. Az eldadas hianypotlo folyamat elinditja abban a
meghatarozasat is céljaul tizi ki, tovabba lehetséges felosztasi szempon-
tokkal boviti a fogalmi meghatdrozés korét.

A logopédiai gyakorlati terdpias tevékenység kiemelt teriilete az
artikulacios zavarok terapidja, melynek kulcsfontossadgu 1épése a hang-
fejlesztés folyamata. Az eldadas két lehetséges kiegészité beszéd-
terapids eszkozkészlet bemutatdsara vallalkozik. A Rau-féle hang-
fejlesztd szondak és a Speech Buddies alkalmazasa nem minden esetben
szlikséges ugyan az artikuldci6 javitasat célzo logopédiai kezelés soran,
azonban sziikség esetén nagyban megkdnnyithetik a logopédus feladatat
¢s lerovidithetik a terapias id6tartamot.

Kulcsszavak: logopédia, artikulaciés zavarok terapidja, logopédiai
segédeszkozok, beszédterapids szondak, hangfejlesztd szondak
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A szerbiai inkluziv oktatasi rendszer hianyossagai és
lehetoségei — beszédfejleszto foglalkozasok az Ugyes
Tanodaban

BAGANY AGNES

PTE Bolcsészettudomanyi Kar ,, Oktatas és Tarsadalom”™
Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Pécs, Magyarkanizsa, Szerbia
baganyagnes@gmail.com

BUS SzuzANNA
Gydongyszemeink Iskolaskor Elotti Intézmény, Magyarkanizsa, Szerbia,
vsuzy@gportal.hu

A szerbiai oktatdsi rendszer valtozasaval egyiitt bevezett¢ék az
inkluziv oktatést, ahol a kiilonleges banasmaddot igényl6 tanuldk a tobb-
ségi tanulok kozott tanulhatnak egyéni oktatasi program keretén beliil.
Az elmult 10 évben gyakorlatot szereztiink a kiilonb6z6 megkiizdési
stratégidk kialakitasaban, de tovébbra is szamos akadélyba iitkoznek a
pedagdgusok. A jelenlegi oktatasi rendszerben az anyagi, targyi €s
személyi feltételek kevés esetben mondhatok kielégitdnek. Jelen
eldadas betekintést nyajt egy vajdasdgi kezdeményezésbe, amely
néhany elszant pedagdgus 0sszefogdsaval valosul meg. Célunk a kiilon-
leges bandsmodot 1gényl6 gyerekek iskolara valo felkészitése, nyelv- és
beszédfejlesztd, valamint komplex gyogypedagogiai fejlesztd tevékeny-
ség megvalositasa.

Kulcsszavak: inklazio, fejlesztés, Ugyes Tanoda, beszédfejlesztd
foglalkozasok
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A Hoéfehérke Ovodai Fonologiai Tudatossagot Fejleszté
Program tapasztalatai

PASZTOR LILLA

Csongrad Megyei Pedagogiai Szakszolgalat Szegedi Tagintézménye,
Szeged

logoliko@gmail.com

TOTHNE ASZALAI ANETT

SZTE Juhasz Gyula Pedagogusképzé Kar Gydgypedagogusképzo
Intézet, Szeged

aszanett@jgypk.u-szeged.hu

Napjainkban egyre nagyobb figyelmet kap a fonologiai tudatossag
kérdéskore, fejlesztési lehetdségei. Az eldadasban a Hofehérke Ovodai
Fonolodgiai Tudatossagot Fejleszté Program keriil bemutatasra, melyet
egy iskoldba 1épés eldtt allo6 ovodai csoport szamdra készitettiink. A
programot egy bemeneti vizsgalatra, valamint az 6vodapedagogusokkal
folytatott interjura épitettilk. A gyerekeket a Lorik és Majercsik altal
kidolgozott ,,Iskolaba 1ép6 és 1. osztalyos gyermekek néhany olvasési-
irasi alapkészségének vizsgalata” Hangtani tudatossag teszt feladataival
mértiik fel. Az 6vodai csoportban megvaldsulo 10 hetes intenziv fejlesz-
tés gyakorlatba dgyazottan, a logopédus és az 6vodapedagogusok aktiv
egyiittmiikodésével valosult meg. Eredményeink szerint a tréningen
részt vevé ovodasok a kimeneti vizsgalat soran atlagosan 23,25%-kal
teljesitettek jobban. Az utdmérés alkalmdval nemcsak tobb helyes
valaszt tudtak adni, hanem mindezt jelentdsen kevesebb reakcioiddvel
produkaltak. A fejlesztOprogram jo mintaul szolgalhat a szakemberek
kozotti egytittmiikodéshez, a gyermekek fonologiai tudatossaganak
fejlesztéséhez, igy segitve el az 6voda-iskola kozotti sikeres atmenetet.

Kulcsszavak: fonologiai tudatossag, logopédiai fejlesztés, ovodasok,
ovoda-iskola dtmenet
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A tarsmiivészetek szerepe a 3—7 éves korosztaly
kommunikacios készségének fejlesztésében

Szekcidelndk: Magonyné Varga Emdke
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Kapcsolatteremtés a tilndérmesékben

BARDOS JOZSEF
Neumann Janos Egyetem, Kecskemét
bardos.j@gmail.com

Az eléadas kiinduldpontja, hogy gyermekeinknek gyakran gondot
okoz a koszonés, a megszolitas. Ha ennek okait keressiik, ra kell
débbenniink, hogy a mai magyar nyelvhaszndlatban ezek altalanos prob-
lémaként mutatkoznak.

A XVIIL szdzadig a magyar nyelvhasznalatban &ltalanos volt a
tegezés. A tarsadalmi tagozodas er6sodésével, bonyolultabba valasaval
lassanként terjedni kezdett a magazo forma, de ekkor is elsésorban az
uralkodd osztalyok tagjai kozott. Ekkoriban alakult ki az a kettdsség,
amelynek lényege a nyelvszociologidba vezet at. Tudniillik, hogy a
tarsadalmi hierarchidban folfelé kotelezvé valt a magazas, mig lefelé
tovéabbra is elfogadott volt a tegezés.

Az altalanos tegezd forma csak a népmesékben €lt tovabb. A tarsa-
dalmi hierarchia szerinti megkiilonboztetés napjainkig érezteti hatasat,
rdadasul sokféle alegyenldség €s egyenldtlenség bonyolitja tovabb a
helyzetet (pl. tanarok, orvosok egymas kozt, férfiak és nék, fonokok és
beosztottak, sziilok és gyerekek, 6vondk €s gyerekek, illetve tanarok és
gyerekek). Természetesen ezzel egyiitt jart a koszonés valtozasa is. A
koszonések java kikopott a hasznélatbol, a megmaradt (torzult) formak
hasznalata kissé udvariatlan stilusértékiivé valt.

A megszolitas modjdban azonban lényegében maig tovabb él, a
tindérmesékben jellemz6é ,.foglalkozasnév + 1ur, urfi, asszony,
kisasszony (bar ez utobbi problematikus, mettdl meddig, kinek lehet
mondani?). A gyerekeknek viszont batran ajanlhat6 a foglalkozasnév +
bacsi, néni formula, mig aztan valamikor a kamaszkor t4jan belendnek
az éltalanos zlirzavarba.

Kulcsszavak: koszonés, megszolitas, tiindérmese, nyelvhasznalat,
hagyomany
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A szajhagyomanyozas egyik legujabb kori magyar
példaja — avagy érintkezés nem ,,membranon keresztiil”
DAROCZI GABRIELLA

ELTE Tanité- és Ovéképzé Kar, Budapest
daroczi.gabriella@tok.elte.hu

Az eldadéasban azt vizsgalom meg, hogy milyen eljarasokkal, tech-
nikdkkal valik él6vé egy Osi irodalmi forma a kisgyermekek és sziileik
interakcidjaban kiépiil6 jatékhelyzetekben. Az eldadas anyagat jelentd
jatékhelyzetek Magyarorszagon, s mar hatarainkon tul is, a magyar ajka
teriileteken a Nemzetkozi Forrai Katalin-dijas zenepedagodgus, Groh
Ilona kezdeményezésére létrejott Ringato-mozgalom szervezésében
valtak ismertté. A mozgalom célja az, hogy gyermek ¢€s sziilé bonthatat-
lan kapcsolatanak atesztétizalasaval valjanak a szereplok valdjaban
zenei ¢és irodalmi élmények l1étrehozdiva. E jatékhelyzetekben a jaték
motivatoraiként és fenntartoiként kulcsszerepe van a jatékmestereknek,
azaz a foglalkozéasokat hangszeres jatékkal, énekkel, jatékos mozdula-
tokkal épitgetd foglalkozasvezetOknek. Technikajuk, eljarasaik altal a
monddkabeszéd hatdsa megsokszorozddd erdvel hat gyermekre,
felndttre egyarant a kiilonféle pszichikus modalitdsok intermedialita-
sdnak koszonhetden. Elemel a konkréttol, és az ,,itt és most™ helyzetében
kinalja fel a fikci6 autondm vilagat 1étrehozoinak.

Kulcsszavak: mondoka, komplex jatékhelyzet, koordinacio, befolya-
solas, artikulalt onkifejezés
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Az ovodaskori olvasdva nevelés kommunikacios modjai

URBANIK TIMEA

SZTE Juhasz Gyula Pedagogusképzé Kar Miivelddéstudomdanyi
Intézet, Szeged

u-time@jgypk.szte.hu

Az 6vodaskori olvasova nevelés lehetséges hatdsainak szambavétele
utdn a hazai konyvtarszakma egyik kiemelkedd lehetdségének, a
Fovarosi Szabd Ervin Konyvtar ,,Muzeumi és konyvtari fejlesztések
mindenkinek” pdlydzatdban megvaldsitott felmérés eredményeinek
bemutatdsa kovetkezik. A felmérésben két alkalommal — 2017-ben és
2019-ben — orszagos reprezentativ kutatast végeztek a hazai 3 és 18 év
kozotti lakossag olvasasi és konyvtarhasznalati szokasairdl. Kordbban
ilyen atfogo, az iskolaskor eldtti, a 3—6 éves gyerekek literacios szoka-
sait is felmérd kutatas nem késziilt. A kérdbives vizsgalat koncepcidja-
nak Ujszeriisége, hogy a még nem olvaso gyerekek konyvekhez kapcso-
16d6 szokasait is vizsgalja, €s 0sszehasonlitasi lehetdségeket kinal a két
kérdezési idOpont és a tobbi korosztaly kozott is. A 3—5 éves korosztaly-
ban a felolvasés, az illusztraciok nézegetése, a bontakozo irdsbeliség
tendenciai is lathatova véalnak valamelyest a sziilok sziirdjén keresztiil.
A kérddiv vizsgalja az olvasasi szokasokat, az olvasoi izlést, a konyv-
beszerzési szokasokat, a hazi konyvtarat, a konyvtarlatogatasi, konyv-
tarhasznalati szokasokat €s a médiahasznalatra vonatkozodan is tartalmaz
kérdéseket. Az eredmények bemutatisa utdn az olvasdva nevelést segitd
konyvtari programokbol ¢és kiadvanyokbdl szerepel néhany példa,
melyek — a sziilok mellett — az 6vodapedagogusoknak, konyvtarosoknak
1s segitséget nyujthatnak az 6vodas korosztallyal valo foglalkozashoz.

Kulcsszavak: olvasaskutatas, 6vodaskori olvasova nevelés, literacio,
olvasasi szokasok, konyvtari olvasasnépszeriisitd programok
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Mondd, hogy csiiiz! — A fénykép mint ,,valosag”, a
fénykép mint (fikcios) kép szerepe, hasznalata
kisgyermekkorban

VISY BEATRIX
Orszagos Széchényi Konyvtar, Budapest
visy.beatrix@oszk.hu

A tobb tudomanytertiletet felolel6 visual studies a képek vizsgalata-
nak 0j — filozofiai, esztétikai, antropoldgiai, tarsadalmi — kontextusait
nyitotta meg. Ebben az interdiszciplinaris térben a képi fordulat bejelen-
tése, valamint az 6nallo képelméletek igényével fellépd tedriak egy
ujfajta vilagtapasztalds, valdsaglatdas korszakat ,hirdették” meg.
Tovabba felhivtak a figyelmet minden, igy a képi reprezentacio hetero-
genitdsara is, kép és nyelv, altalanossagban a kiilonféle jelrendszerek
egytiittmiikodeésére.

A fotografia évszazadok Ota vitatott stitusza €s (esztétikai) megité-
lése ebben az interdiszciplinaris kozegben joval kevesebb heves vitat
general. Ezek koziil a legfeszitobb kérdés mindig is a fénykép realitasa-
nak, valdésaghoz vald viszonyanak problémaja volt, amely leginkabb
szemiotikai-szemiologiai megkozelitést kapott. E legfébb kérdések mel-
lett el6adasomban a fényképet 6vezd elméleti kérdések koziil leginkabb
azokat érintem, amelyeknek felvetései hasznosithatok a kisgyerekek
fotohaszndlatdban, vizualis nevelésében. Ennek soran hangstlyozom,
hogy a fénykép mint a valosagbol kiszakitott, keretezett, megvalasztott
nézépontl kép, amelyet kiilonféle hétkdznapi, tarsadalmi felhasznalasai
tovabb kontextualizdlnak. Beszélek a fotd tér-idé komponenseirdl,
1d6hoz (pillanathoz) vald viszonyarol, ennek kapcsan vizsgalom a fény-
kép és emlékezet kotelékeit is. A fénykép mint affektiv argumentum az
identitaskeresés ,Jatvanyos” eszkoze is. A fényképekrdl vald beszélge-
tések sordn nélkiilozhetetlen tudatositani a fényképleiras jellegzetessé-
geit, a befogadas, a pasztazas iranyat is.

Kulcsszavak: visual studies, képi fordulat, fénykép, vizualis nevelés,
emlékezet
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Mi van a képen? A pedagogus és a kisgyermek kozti
nyelvi-képi kommunikacié metodolégiai kérdései

MAGONYNE VARGA EMOKE

SZTE Juhasz Gyula Pedagogusképzo Kar Alkalmazott Pedagogiai
Intézet, Szeged

v.emo21@gamil.com

Az eldadéas a Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedago-
gusképzd Karan tartott Kommunikécios készségfejlesztés kurzus kere-
tében végzett mérések adataira timaszkodva mutatja be a harom—hat
éves gyermekek képi percepcidjanak néhéany jellemzdjét. A nyelvi
reprezentacioban megjelend, a téri relaciok észlelésével Osszefiiggd
sajatossagokra fokuszal. Vizsgalja a képi entitds €s a gyermek valosagos
targyi kornyezete kozti kiillonbségtétel, valamint a képi latvany
szkennelésének életkori jellemzdit. Az illusztraciok megtekintésének
apropojan elhangzd felnétt-gyerek kozti beszélgetések tanulsagaira
alapozva mutatja be a hdrom- és a hatéves alanyok szimbolikus és
analogikus gondolkod4sanak meghataroz6 tényezdit, tovabba felhivja a
figyelmet arra, hogy az 6vodai nevelésben a sz6tol a kép felé halado
készségfejlesztési eljarasokhoz hasonléan a képtdl a szo felé tartd
iranyok célzott kiépitésére is sziikség van.

Kulcsszavak: kommunikacid, percepcid, nyelvi reprezentacio, kép,
hely- és térviszonyok
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Idegennyelv-tanitas

Szekciovezetd: Basch Eva, Sulyok Hedvig
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A tanult szokincs jatékos gyakoroltatasanak kezdeti
1épései gyakorlati példak segitségével a kisgyermekkori
idegennyelv-oktatasban

TOTH ORSOLYA

SZTE Juhdsz Gyula Gyakorld Altaldnos és Alapfokii Miivészeti
Iskoldja, Napkézi Otthonos Ovoddja, Szeged
ursula.toth@gmail.com

Korunk meghataroz6 tendencidit figyelembe véve, miszerint
megndtt az igény a korai idegennyelv-fejlesztés irdnt, eldadasom harom
pillérre épiil: a nyelvelsajatitas folyamata, ezen beliil a szokincs fejlett-
sége anyanyelven, illetve ennek idegennyelv-tanitassal kapcsolatos
kovetkezményei, az adott korosztaly életkori sajatossagai, az adott ¢let-
korban bekodvetkezd valtozasok vizsgalata és a jatékpedagdgia, ezen
beliil is a dramapedagogia €letkori, pedagdgiai, valamint oktatdsi szem-
pontu vetiilete.

Az elbadas elso felében a szokincsfejlesztés fontossagabol kiindulva
eljutunk az alkalmazhat6 szokincsfejlesztési technikakhoz. A valasztott
korosztaly t¢émahoz kapcsolodo életkori sajatossagait kiemelve lathatjuk,
hogy kisgyermekkorban a tanulési folyamat soran milyen fontos szere-
pet tolt be a jatek.

Az elbadas mdasodik felében felvazolom a szokincsfejlesztésben
eredményesen alkalmazhat6 szabalyjatékok jellemzdit és tipusait, majd
két altalam haszndlt és bevalt jatékot ismertetek, illetve — a teljesség
igénye nélkiil — ezek tobbféle valtozatat is, hiszen a variacios lehetdsé-
geknek csak sajat kreativitasunk szab hatart. A két konkrét jaték (Make
the right order! és Living memory) részletes leirasaval bemutatom,
hogyan lehet gyakoroltatni a mar tanult szavakat, egyszersmind
fejlesztve a koncentraciot, az onfegyelmet és a memoriat. A variacios
lehetdségek ismertetésével pedig azt is bizonyitom, hogy egy alapjaté-
kot szabadon formalhatunk a csoport igényeinek megfelelden. A bemu-
tatott jatékokat a kisgyermekkori idegennyelv-Oktatasban az elsé és
masodik osztalyosok szokincsfejlesztése soran alkalmaztam.

Kulcsszavak: dramapedagogia, gyakorlas, idegennyelv-oktatas, jaték,
kisgyermekkor, szokincsfejlesztés
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Szokincsvizsgalat 10—14 éves koru vajdasagi
gyermekeknél az anyanyelv-elsajatitas és az idegennyelv-
tanulas osszefiiggéseiben

MOLNAR KERI EDIT

Kis Ferenc Altaldnos Iskola, Telecska, Szerbia

SZTE Juhasz Gyula Pedagogusképzé Kar Szeged, Magyar és
Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék

editta92@gmail.com

Jelen el6adas a nyelvek kolcsondsen egymasra gyakorolt hatasan
alapulo elméletbdl indult ki, ez képezte egy vajdasagi kisiskola felsds
diakjaival végzett kutatdsom hatterét. A munkdmban a tanult idegen
nyelvi és az anyanyelvi szokincs kozott vontam parhuzamot; a hangsulyt
a magyar szokincs fejlettségére helyeztem, €s ennek alapjan vizsgaltam
meg a tanterv szerinti kovetelmény altal eldirt szavak és kifejezések
szazalékban kifejezett eredményeit. A kutatasban 30 magyar anya-
nyelvii, felss diak vett részt, akik a szerb nyelvvel mint kdrnyezeti
nyelvvel talalkoznak, az angolt pedig 7 éves koruktol kezdve iskolai
keretek kozott tanuljak. El6szor egy 5 nehézségi szintli teszttel mértem
fel a gyermekek magyar szokincsét, majd korosztalyra bontva allitottam
0ssze egy angol nyelvil szokincstesztet. Az eredmények kiértékelése
soran azt kivantam bizonyitani, hogyha a tanulonak anyanyelvén gazdag
a szokincse, az elére meghatarozhatja az idegen nyelven szerzett tudas
sikerességét.

Kulcsszavak: anyanyelvi szokincs, idegen nyelvi szokincs, szokincs-
tesztek, kornyezeti nyelv, nyelvek kolcsonhatasa
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Az idegen nyelvi kommunikacio fejlesztése — a spontan
szabad beszélgetés modszerérol

SZAKTER ZSUZSA

SZTE Juhdsz Gyula Gyakorld Altaldnos és Alapfokii Miivészeti
Iskoldja, Napkézi Otthonos Ovoddja, Szeged
szakterzs@gmail.com

Magyarorszagon gyakran éri az a vad az iskolai idegennyelv-okta-
tast, hogy a tanulok néhany év tanulds utdn sem képesek a legalapvetdbb
célnyelvi kommunikacios szandékokat teljesiteni, és az idegen nyelv
hasznalatanak képessége jelentdsen elmarad az Eurdpai Unid tagélla-
mai¢hoz képest. El6addsom célja az, hogy az idegen nyelvi 6rdkon
hogyan inditsunk spontan, szabad beszélgetéseket. A tanmenetben eldirt
tananyagtol valo alkalmi eltéréssel a tanulok bizonyos nyelvi készségei
eredményesebben fejlesztheték, mint a tananyaghoz valo szigorua alkal-
mazkodassal. Bemutatom, miben latom a kiilonbséget a kommunikativ
nyelvoktatds elére meghatarozott nyelvi szituacioi és az azonnali
spontan reakciot igényld beszédhelyzetek kozott. Kitérek arra, hogy a
beszédkészség tudatos, folyamatos és fokozatos fejlesztésével a tanulok
hogyan lesznek képesek a kreativ nyelvhasznélatra olyan beszédszitua-
ciokban, amelyekben eldzetes ,,felkésziilés” nélkiil kell a célnyelven
kifejezni a gondolataikat. Bemutatom a spontdn kommunikaci6 jellem-
z6it, nehézségeit és motivacios erejét, a célnyelvi kommunikaciot tdmo-
gatd verbalis és nonverbalis technikdk (mimikai eszk6zok, gesztusok,
szupraszegmentalis eszk0zok) szerepét, tovabba ismertetek néhany, az
¢letkornak ¢s érdeklddési teriileteknek megfeleld feladattipust is.

Kulcsszavak: motivacio, célnyelvi kifejezékészség fejlesztése, impro-
viz4cio, tudatos tervezés, fokozatossag
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Kommunikaciofejlesztés az also tagozatos németnyelv-
oran a dramapedagogia eszkozeivel

GYURIS EDIT

SZTE Juhdsz Gyula Gyakorld Altaldnos és Alapfokii Miivészeti
Iskoldja, Napkézi Otthonos Ovoddja, Szeged
gyurisedit@gmail.com

Napjaink koznevelésében egyre nagyobb teret hodit a dramapeda-
gbgiai eszk6zok alkalmazésa a tanorédkon €s a tanoran kiviili tevékeny-
ségeknél is. Ez aldl az idegennyelv-oktatas sem kivétel. Iskolank egy
tobbcélu kdznevelési intézmény, ahol az dltalanos iskolai oktato-neveld
munka mellett alapfoku miivészeti oktatas is folyik. Idegennyelv-szakos
kollégadimmal ezért kozdsen kidolgoztunk egy olyan belsé pedagdgiai
innovaciot, amely sikeresen 0tvozi az emelt szintli idegennyelv-oktatas
¢s a szinjaték miivészeti 4g elvarasait. Eldaddsomban egy rovid elméleti
gét, ezt kovetden a 6-10 éves gyermekek németnyelv-tanuldsat segitd
gyakorlati példakkal igazolom a dramapedagogiai modszerek (drama-
jatékok, gyakorlatok, kdzos dramatizalas) alkalmazéasanak létjogosult-
sagat ¢és hatékonysagat a németoran. A dramas eszkozok nyelvorai
hasznalata nem kotelezd, de sokéves szakmai tapasztalom alapjan
barmely nyelvtanulasi szinten hatékony lehet.

Kulcsszavak: dramapedagogia, német nyelv, kisgyermekkori nyelv-
oktatas, dramatizalas, kommunikaciofejlesztés
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A ,,szatellitgeneracio™ német nyelvtani kompetenciai

MESTER REKA

SZTE Juhasz Gyula Pedagogusképzé Kar Szeged, Magyar és
Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék, Szeged
mesterreka96@gmail.com

A kétnyelviiséget tobb oldalrél, az alkalmazott nyelvészet szamos
részteriiletérdl lehet megkozeliteni. Maga a fogalom vonatkozhat egyé-
nekre, csoportokra, kozdsségekre, de akar tarsadalmakra is, és arra a
jelenségre utal, amikor ezek az egyének, csoportok, kozosségek a
hétkoznapi kommunikacidjukban sziikségszeriien hasznalnak két vagy
tobb nyelvet. Eldaddsom tém4aja a bilingvizmus, ezen belill is a korai
kétnyelviiség azon esete, amikor a kisgyermekek idegennyelv-tudasa az
idegen nyelvii televizios programok — az ugynevezett szatellitantenna —
segitségével alakul ki. A felmérésemben 14, mar szakképzettséggel
rendelkezd germanisztika alapszakos bolcsész vett részt, ebbdl 7 az
idegen nyelvi televizids programok altal sajatitotta el, 7 pedig oktatasi
keretek kozott, szervezetten tanulta a német nyelvet. Mindkét csoport
nyelvi és grammatikai kompetencidjat vizsgaltam, a nyelvtani készsé-
gen beliil is a fonevek nyelvtani nemének beazonositasat és a mellék-
névragozast; eldaddsom ezen kutatas eredményeirdl szamol be.

Kulcsszavak: kétnyelviiség, gyermekkori kétnyelviiség, idegen nyelvii
televizids miisorok, nyelvi kompetencia, grammatikai kompetencia
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A felnéttek motivacioi és attitiidjei az idegennyelv-
tanulasban

TEKNOS VIKTORIA
Katedra Nyelviskola Kft., Kecskemét
viktoriateknos@gmail.com

Eléadasom nem a nyelv vagy a kommunikacio, hanem a nyelv
hasznaldjanak vizsgalatara helyezi a hangsulyt, igy pedagdgiai-pszicho-
logiai megkozelitésbdl ismerteti a motivacio és az attitid fogalmat,
illetve ezek lehetséges tipusait. Ezek a tényezdk fontos szerepet jatsza-
nak az idegennyelv-tanulasban, a hallgatok ezek alapjan (is) megkiilon-
boztethetéek. Az idegen nyelvi oktatas sordn — a kommunikacio- és
beszédfejlesztésen tul — az idegennyelv-oktatasban részt vevo tanulok-
kal, valamint a nyelvtanuldssal kapcsolatos motivaciojukkal és attitiid-
jiikkel is érdemes foglalkozni, tekintve, hogy a sikeres nyelvoktatadsban
kulcsszerepet jatszik a hallgatok belsé mozgatérugodinak, beallitddasa-
nak milyensége, ezért a nyelvoktatd szamara alapvetden fontos ezek
ismerete ¢€s figyelembevétele.

A motivacio és az attitlid fogalmanak, mibenlétének, illetve ezek
tipusainak bemutatasa utan a sajat németnyelv-oktatdi tapasztalataim
alapjan, konkrét nyelvtanulo6i példak ismertetésével bizonyitom, hogyan
fligg 0ssze a nyelvtanuloi motivacid az attitiddel, hangsulyozva mind-
ezek fontossagat az idegennyelv-tanuldsban.

Kulcsszavak: attitiid, intrinzik motivacid, kognitiv stilus, viselkedés,
viszonyulas
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Angol igeidok szobeli gyakoroltatasa kommunikativ
modszerrel

ALBERT MONIKA

SZTE Juhdsz Gyula Gyakorlé Altaldnos és Alapfokii Miivészeti
Iskoldja, Napkézi Otthonos Ovoddja, Szeged
albert.monika@szte.hu

Az eléadas a kommunikativ idegennyelv-oktatas moddszertanara
épitve mutatja be az angol igeiddk tanitdsdnak egy lehetséges modjat. A
fébb kommunikativ feladattipusok: a jaték, a természetes kontextusba
helyezést szolgald tevékenységek, a készségek integraldsat célzo
tevékenységek €s a személyes bevonodast 6sztonzo feladatok — egymas-
tol gyakran nehezen elkiilonithetd fajtai koziil — a jaték, a jatékos
feladatok bemutatésa all a kozéppontban foként a személyes bevonodast
mint motivacios eszkdzt is magaban foglald tevékenységekkel. A keret-
tanterv 5-8. osztalyos tananyaganak megfelelden harom jelen idejli, két
mult idejli és egy jovo idejli angol igealak jatékos szobeli gyakoroltata-
séhoz ad ajanlasokat, otleteket az eldadas.

Kulcsszavak: kommunikativ idegennyelv-oktatas, jatékos nyelvtan-
tanulés, angol igeidok szobeli gyakoroltatasa
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Az enyhén értelmi fogyatékos tanulok idegen nyelvi
kommunikacidjanak fejlesztése

MEGGYESNE HOsszuU TIMEA

SZTE Juhasz Gyula Pedagogusképzo Kar Gyogypedagogus-képzo
Intézet, Szeged

meggyestimea@jgypk.szte.hu

Az eurdpai tarsadalmak fejlédésében kiemelt szerepe van az idegen-
nyelv-tanulasnak. Az 1j évezredben, hazankban is egyre tobb teriileten
érhetd tetten az esélyegyenlOségi torvényben leirtak gyakorlatban
torténd megvaldsuldsa. A jogalkotas szilardan védi a fogyatékos szemé-
lyek jogait az oktatasi, munkahelyi, a tagabb értelemben vett tarsadalmi
diszkriminacidval szemben. A fogyatékos tanulok idegennyelv-oktatisa
az oktatasi esélyegyenldség megvalosulasanak egyik szinterévé valt. Az
eldadas az enyhén értelmi fogyatékos tanulok idegen nyelvi kommuni-
16sitési teriiletként értelmezi, ami Uj tanitasi szituaciot eredményez.
Bemutatja a fokuszban 1évd tanulocsoport idegennyelv-tanuldsat
befolyasold sajatossagait, a hatékony tanitds modszereit.

Kulcsszavak: esélyegyenldség, idegen nyelvi kommunikacio, enyhén
értelmi fogyatékos tanuld, nyelvtanitasi modszerek, tanitasi stratégia
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English Language Teaching

Szekcidvezetd: Csetényi Korinna
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The Debate on Labelling: A Debating Skills Exercise in
English for Special Education Classes

ANDRAS BERNATH

Department of Modern Languages, Juhdsz Gyula Faculty of
Education, University of Szeged

bernath@jgypk.szte.hu

Debating skills are important in communication and speech
development; not only in the native language but also in a foreign
language. Among other benefits, debating can develop communication
and speaking skills, as well as the vocabulary use of a particular topic,
providing an opportunity for active learning. Therefore, debating can
enhance foreign language learning; not only in general language
teaching, for instance, in English as a foreign language (ELT or EFL),
but also in content and language integrated learning (CLIL) and
particularly in English for special purposes (ESP). Highlighting the
significance and benefits of debating in education in general and in
foreign language learning in particular, this paper describes a debating
skills exercise in an English language course for special education
students: a debate on labelling and classifying exceptional children, or
students with disabilities and special needs. As distinct from formal
debates conducted in the mother tongue, this activity employs simplified
debating: the point is to develop communication and speaking skills in
the foreign language, while also providing an opportunity for active
learning of a subject, which could be useful in other courses, too.

Keywords: communication and speech development, debating skills,

English language teaching, English for special purposes, special needs
education
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ENGaGE project: English and German Task Bank for
dyslexic learners and their inclusive classes

ISTVAN JUHASZ
Sandor Pallavicini Primary School, Sandorfalva
juhasz.p.istvan@gmail.com

VALERIA JUHASZ

University of Szeged, Juhasz Gyula Faculty of Education, Szeged
juhaszvaleria@jgypk.szte.hu

AGNES MAGNUCZNE GODO

University of Miskolc, Department of English Language and Literature,
Miskolc

nyegodoa@uni-miskolc.hu

The ENGaGE project (2017-1-HU01-KA201-035955) was
launched with four participating countries, Hungary, the Czech
Republic, Poland and England in 2017 supported by Erasmus+. The
main objective of the project was to develop digital language learning
materials in English and German for dyslexic learners and their
inclusive classes across grades 4™ to 8" on the Screenager online
educational platform (http://engage.uni-miskolc.hu). The four levels of
the Task Bank correspond to levels Al-, A1+, A2- and A2+ defined by
CEFR. The methodology of the Task Bank follows the main principles
of inclusive instruction and differentiation relying on a recycling module
structure, graded tasks and project activities. The ENGaGE Task Bank
contains a wide variety of tasks, among others phonics exercises and
tasks strengthening orthographic and morphological awareness, which
can effectively support the foreign language learning processes of
learners with special educational needs, mainly dyslexic learners. In
addition, the Task Bank exploits the multimodal facilities of the
Screenager surface to support learning English and German, and also to
cater for the special needs of dyslexic learners. The lessons include
images, video and audio materials to accompany written texts, as well
as flashcard tasks, games, and several task types to offer alternative
response options. Besides supporting foreign language learning, another
key ambition of the Task Bank is to develop empathy and tolerance for
others through cooperation and intercultural awareness raising.

Keywords: language learning, dyslexic pupils, English and German
online Task Bank, ENGaGE project, inclusive classes
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Facilitating Discourse in Academic Settings Through the
Lens of an SLP

LyDIA CONRAD

S. Christa McAuliffe Elementary School
Montgomery County, Maryland, U.S.A.
lydia_j_conrad@mcpsmd.org

This paper outlines the role of a school-based Speech-Language
Pathologist (SLP) and how they can facilitate discourse with their
students. As an SLP in the school one may work with a diverse range of
students with diagnoses including but not limited to: articulation
disorders, fluency disorders, receptive-expressive disorders, and
pragmatic language disorders. Discourse in speech-therapy sessions is
vital because it allows an SLP to see how students are progressing
towards their goals as well as enriches overall oral expression. This
paper includes: tips for setting up your therapy room, introducing the
speech lesson, and therapy ideas to enrich discourse and language skills.
Through this paper readers may gain insight into the role of the school-
based SLP, as well as some ideas for structuring their own therapy
settings to enrich language development.

Keywords: speech-language therapy, academic
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Shadowing as a language teaching technique: a case
study

KARINA DUPAK

Department of English Language Teacher Education and Applied
Linguistics, Faculty of Arts, University of Szeged
dupak.karina@gmail.com

AGNES T. BALLA

Department of English Language Teacher Education and Applied
Linguistics, Faculty of Arts, University of Szeged
tba@ieas-szeged.hu

Shadowing has been researched and used for more than two decades
now, and although its working mechanisms are not yet fully understood,
it has been demonstrated to improve several aspects of second language
fluency, pronunciation, as well as listening skills. At the same time,
there are fewer studies on how the participants themselves experience
the shadowing process and what their perceptions are about how it
influences their language development. In the present study, two
participants practiced shadowing monologues over the course of four
and five months respectively, during which period they were asked to
provide constant and detailed feedback on their overall impression on
progress, difficulties and successful practices in order for the authors to
gain insight into how the learners perceive the whole process. To
measure any changes in their fluency, they were asked to provide two
speech samples at the beginning and at the end of the data collection
period. The analysis of their feedback, progress and evaluation
suggested that participants enjoyed the activity and experienced its
beneficial effects on their fluency, pronunciation, and listening skills.

Keywords: shadowing, fluency, self-perceived fluency, language
learning, EFL
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Sprachforderung Deutsch: Wer? Wie? Was? Wo?

Szekcidvezetd: Sarvari Tiunde
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Zur Forderung der schriftlichen Textkompetenz in der
Deutschlehrerausbildung

ERZSEBET DRAHOTA-SZABO

Universitit Szeged Erziehungswissenschaftliche Fakultit Gyula Juhasz
und J.-Selye-Universitdt Komorn, Szeged—Komorn
drahota.erzsebet@jgypk.szte.hu

Da es nicht in Wortern, sondern in Texten kommuniziert wird,
kommt  der  Forderung der  Textkompetenz  in  der
Deutschlehrerausbildung eine besondere Relevanz zu. Dabei ist die erste
Voraussetzung, dass die Studierenden mit dem Wesen der
Textkompetenz, genauer mit den Prozessen, die bei der Textrezeption
und bei der Textproduktion verlaufen, im Klaren sind. Die Férderung
der Textkompetenz — wie jeder Kompetenz iiberhaupt — hat eine
theoretische und eine praxisbezogene Seite. Die theoretischen
Kenntnisse werden von den Studierenden im Kurs Textlinguistik und
Psycholinguistik angeeignet. Das Kennen der Analysemethoden der
Textsyntax, der Textsemantik und der Textpragmatik kann in die eigene
Textrezeption und Textproduktion der Studierenden umgesetzt werden,
wenn im Unterricht Theorie und Praxis fortwdhrend miteinander
gekoppelt werden. Im Aufsatz wird — durch Textbeispiele — aufgezeigt,
wie das im universitdren Unterricht realisiert werden kann.

Schliisselworter:  Textkompetenz, Lesekompetenz, Textsyntax,
Textsemantik, Textpragmatik, Intertextualitat
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Vorbereitung der Studierenden auf die miindliche
Grundpriifung mit C1 Niveau

ERIKA GROSSMANN

Universitit Szeged, Erziehungswissenschaftliche Fakultit Gyula
Juhdasz, Szeged

grossmannerika@hotmail.com

Die Lehrerausbildung Deutsch und Deutsch als
Nationalitdtenkultur befdhigt unsere Studierenden ,,ZUm
wissenschaftlich fundierten, modernen, zeitgemiBen Unterricht der
Geschichte, Literatur, Sprache, Sprachverwendung sowie Kulturkunde
der ungarndeutschen Volksgruppe in den Schulstufen 7-12¢
(http://www.jgypk.hu/tanszek/nemet/).

Der Kurs mit dem Titel Férderung der Sprachkompetenz ermoglicht
diesen Studierenden, im ersten Studienjahr wochentlich vier Stunden zu
belegen. Nach zwei Semestern soll eine sogenannte Grundpriifung
absolviert werden, wo die vier sprachlichen Grundfertigkeiten
(Horverstehen, Leseverstehen, Schreiben, Sprechen) auf der
Niveaustufe C1 des Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmens
(GER) tiberpriift werden. Da die Deutschpriifung (Zertifikat) auf C1
Niveau keine Bedingung fiir die Aufnahme an unsere Lehrerausbildung
Deutsch und Deutsch als Nationalitdtenkultur ist, haben die
Studierenden ganz unterschiedliche Sprachkompetenzen. Das bedeutet,
sie sollen differenziert dazu befdhigt werden, innerhalb von zwei
Semestern das C1 Niveau zu erreichen und eine angemessene, von den
Dozenten des Lehrstuhls zusammengestellte Priifung zu absolvieren.

Der folgende Beitrag setzt sich zum Ziel, die Grundfertigkeit
Sprechen dieses Kurses aus praktischer Sicht zu betrachten und einige
Praxisbeispiele und Tipps aus den letzten Jahren zu geben.

Schliisselworter: Niveaustufe C1 nach GER, Grundfertigkeit Sprechen,
Diskussion und Argumentation, Kurzvortrag mit PPT, Praxisbeispiele
und Tipps aus dem Unterricht
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Wie modelliert man eine miindliche Priifung in einem
Printbuch?

GYORGY SCHEIBL

Institut fiir Germanistik, Lehrstuhl fiir Germanistische Linguistik,
Universitdt Szeged, Szeged

scheibl@lit.u-szeged.hu

Im folgenden Beitrag wird exemplarisch an einem 2019 vom Maxim
Verlag herausgegebenen Testbuch des Deutschabiturs gezeigt, wie eine
miindliche Oberstufenpriifung in einem Printbuch modelliert werden
kann. Es war vorgesehen, dass das Werk echte Priifungsfragen und
mogliche Musterantworten in Printform vorlegt. Im Gegensatz zu
anderen Priifungsfachern verlangen moderne Sprachen jedoch ein hohes
Mal an Interaktivitit des Priifungskandidaten. Der Beitrag befasst sich
mit den Grundgedanken und Problemen der Konzeption des Buches —
aus dem Gesichtspunkt des Verlags, des Priifungskandidaten und des
Autors. Insbesondere wird darauf eingegangen, wie drei vorerst
implizite, aber durchaus relevante Komponenten einer miindlichen
Priifung in gedruckten Tests explizit gemacht werden konnen, ohne dass
der Testbuch-Charakter des Endprodukts darunter leidet.

Schliisselworter: Deutschabitur, miindliche Oberstufenpriifung,
Bewertungskriterien, Modellierung
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Grammatikiibung im Netz: digitale Medien im Dienste
der Sprachférderung

DOROTTYA SzASz

Universitit Szeged, Erziehungswissenschaftliche Fakultit Gyula
Juhdasz, Szeged

szasz.dorottya.szte@gmail.com

Die Methodenkonzeption der seit den 70er Jahren groBen Erfolg
geniefenden kommunikativen Didaktik beruht v. a. auf sprachliche
Interkationen, die in realen Kommunikationskontexten realisiert
werden. MeinungsduBlerung erfolgt aber mit sprachlichen Mitteln, zu
denen auch grammatische Regeln gehdren. Obwohl Grammatik im
kommunikativen Ansatz nur als Werkzeug zur Verwirklichung
sprachlicher Mitteilungsabsichten funktioniert, sollten die erwéhnten
zwei Bereiche, d. h. Kommunikationsforderung und Grammatik
gleichzeitig unterstiitzt werden. Eine Moglichkeit bietet dazu der
Medieneinsatz im fremdsprachlichen Deutschunterricht, der den
Lernenden nicht nur Spal am Lernen und am Tétigsein macht, sondern
auch ihre digitale Kompetenz und ihr Weltwissen erweitert.

Im vorliegenden Beitrag wird einerseits auf die Rolle der
funktionalen Grammatik im Dienste der Sprachforderung eingegangen,
andererseits werden im Thema zwei praxisbezogene, digital gestiitzte
Beispiele dargestellt, die erldutern, wie funktionale Grammatik in der
Praxis funktionieren kann.

Schliisselworter: schriftliche Kommunikation, Sprachforderung,
funktionale Grammatik, kommunikative Didaktik, Medieneinsatz
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Sprachforderung durch Erzihlen im frithen
Deutschunterricht

TUNDE SARVARI
SZTE Erziehungswissenschaftliche Fakultit Gyula Juhdsz, Szeged
sarvari@jgypk.szte.hu

Frithes Deutsch ist ein Spezialgebiet des fremdsprachlichen
Deutschunterrichts mit eigensténdigen Zielen und Methoden. Aber auch
in diesem Fall steht die Entwicklung und Forderung der
kommunikativen Kompetenz im Fokus des Unterrichts. Diese
Entwicklung benétigt — dhnlich wie beim Erstspracherwerb — sowohl
quantitativ angemessene als auch qualitativ hochwertige Inputs. Da im
frithen Fremdsprachenunterricht die Miindlichkeit den Vorrang hat,
dient als wichtigste Inputquelle die Lehrersprache, die ein anschauliches
Modell zur eigenen Sprachproduktion bereitstellt. Die Lehrersprache
begleitet den Sprach- und Lernprozess der Kinder. Es gibt mehrere fiir
Kinder geeignete Lernwege. Einer davon ist das Lernen mit und durch
Geschichten. Der vorliegende Beitrag geht anhand von reprisentativen
Praxisbeispielen auf die Frage ein, wie durch Erzdhlen die
Sprachforderung im frithen Deutschunterricht kindgerecht und effektiv
verwirklicht werden kann.

Schliisselworter: friihes Deutsch, Sprachforderung, Input, Lernen mit
und durch Geschichten, Praxisbeispiele
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CaoBo ciaBsin: Peub — Jrydinee HacJIeICTBO NMPEAKOB

Szekcidvezetd: Balog Edit
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Crapslie MacTepa — 01arogapubie noromku. Cepuu
I'yana Ha ynanénke

AHJIPEA Kouu1n

Tumnasus um. M. Paonomu 6 2. Cezeo, Benepus,; Yuusepcumem um.
Kapotis Scmepxazu (acnupanm) 6 2. Deep, Benepus
kocsisma@t-online.hu

®pancya ['y?H ObUT BBIJAIOMIUMCS TIEArOrOM U CO3/IaTEIEM IITKOJIBI
MHOCTPaHHBIX A3bIKOB B 31I0XY peopM BTOPOi MOI0BUHBI 19-0r0 Beka.
B craTtbe roBopurcs o TOM, KaKk T'MMHA3UCThI, HAUMHAIOLIUE H3yYaTb
PYCCKUH $3BIK, BO30OHOBIIIOT €r0 YHMKaJIbHBIH U OPUTMHAJIBHBIN
MOJIX0/1 K 00y4EHUIO HHOCTPAHHBIM SI3bIKaM BO BPEMs IMCTAHIIMOHHOTO
oOyueHust B IepBoii mosoBuHe 21-0ro Beka. B craThe noxuépkuBaroTcs
LEHHOCTH ¥ BO3MOXKHOCTH aJalNTHPOBAHUS 3TOIO HCTOPUYECKOIO
METOJIa B PaMKaX CBSI3bIBaHUS I€pEAAUu IPAMMATUYECKOrO U YCTHOTO
A3BIKOBOIO MaTepuaia, B COOTBETCTBUH ¢ OOIIeeBponelcKUMU
KOMIIETEHIIUSIMU BJIAZICHUSI HHOCTPAHHBIMU S3BIKAMH.

KuroueBble cioBa: cepun ['ysHa, oOyueHHE MHOCTPAHHBIM SI3bIKaM,
o0yueHHe yCTHOM peuu, pycCKUH KaK MHOCTPAHHBIN, AUCTaHIIMOHHOE
o0yueHue
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Pa3BuTHE KOMMYHUKATHBHBIX HABBIKOB IIPU U3y4YE€HUH
PYCCKOr0 fI3bIKA C MIOMOIIbI) BCIIOMOTaTeJIbHBIX
pecypcoB uu(dpoBoii 00pa3oBaTeILHOI Cpeabl

TATbIHA AJTEKCAHJIPOBHA KA10J10

Mockosckuii 20Cy0apCcmeeHHblll SYMAHUMAPHO-IKOHOMUUECKULL
yHusepcumem, Mockea

tatyana.kadolo@mail.ru

B nocnemnme gecATWIETHS  HEOTHEMJIEMBIM  KOMIIOHEHTOM
00pa3oBaTENFHOrO MPOIIECCa CTAI0 AKTUBHOE MTPUMEHEHHUE IU(PPOBBIX
PECYPCOB, K KOTOPBIM MO>KHO OTHECTH IUIaTGOPMBI, ChOpMUPOBaHHBIE
CIeUUalbHO s OOYyYeHHs, CaiThl, MO3BOJISIONIME CO3JaBaTh
TPEHUPOBOYHBIE W  KOHTPOJMPYIOUIME 33JaHUs, JJICKTPOHHBIC
OubMMoTeKH, BeOMHApHBIE TUIONIAKH. BeroMorarenbHbIM CpeiCTBOM
pa3BUTHS KOMMYHHUKATUBHBIX HaBBIKOB ITPH U3YYEHUH PYCCKOTO SI3bIKA
KaK MHOCTPAHHOT'O MOTYT CTaTh COIIMAIBHBIC CETH, PECYPCHl KOTOPBIX
MO3BOJISIIOT pa3MeniaTh pa3sHOOOpa3HBI KOHTEHT M OpPraHHW30BaTh
JIByHAIIPaBJICHHOE B3aUMOJICHCTBHE C yUYallUMHCS, a TaK)Ke TOBBICUTh
aKaJIeMUYECKyl0 MOOWJIBHOCTb M PpaclUIMpHTh 00pa3oBaTelIbHOE
npocTpaHcTBO. PaccmarpuBaroTcs pecypehl  COLMANBHBIX — CeTel,
NO3BOJIAIOMINE  OCYIIECTBIATh  COLMAIBHOE  B3aUMOJAEHCTBHE
YYaCTHMKOB Yy4eOHOro mpoliecca, HampaBJIeHHOE Ha (OpPMHpPOBaHUE
KOMMYHUKATHBHBIX HAaBBIKOB UTEHHS, ayAHpPOBAaHUS, TOBOPEHHS W
nucbMa. B cTatbe CpaBHUBAIOTCS peCypchl MOMYJISPHBIX COLUAIBHBIX
cereit «BKonrtakre» u «Facebook» ¢ TOUkM 3peHHs] BO3MOXKHOCTU
UCIIOJIb30BAaHUS X B y4eOHOM IMpoliecce.

KiawueBble  cjgoBa:  pycCKMH  S3bIK  KaK  MHOCTPAHHBIM,
KOMMYHUKATUBHBIE HaBBIKH, CETEBOE B3aUMOJEHUCTBHE, COIMAIbHBIE
cetn, «BKonrakrey, «Facebook»
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Pa3BuTHne HABHIKOB 00IIEHUSI HA 3AHATHUSAX 110
MeIMIMHCKOMY PYCCKOMY € HYJISI

OBA KATAJIMH BAPTA

Ynusepcumem um. Cemmenveetica, Kagheopa unocmpanuwix s3u1k08
0151 cheyuanvHulx yeneu, byoanewm
varga.eva_katalin@semmelweis-univ.hu

B HaCTOSILIEM  HCCIENOBAaHUM  MPEIACTABISACTCA  HOBas
METO/0JIOTUYECKAsT KOHLENIUS M TEeMaThKa KypCOB MEIMIIMHCKOIO
PYCCKOTO [JIi HAUYMHAIOIIMX BHE SA3BIKOBOW cpeabl. B Hamm aHU
[JIaBHOM 1IEJIbI0 MPENoAaBaHUs WHOCTPAHHBIX S3BIKOB SIBIISIETCS
oOyuenne obmenuto. Llenp mpenogaBaHus — HAYYUTh CTYJIEHTOB Kak
MO>KHO ObICTpee U 3P PeKTUBHEE peraTh KOMMYHHKATHBHBIC 3a/1a4H B
chepe  MPoPeCCHOHANBHOTO  OOIMICHHS,  I[O3TOMY  TJIABHBIM
MIPUOPUTETOM SIBJISIETCSl pa3BUTUE HABBIKOB roBopeHus. Ham noaxon
peanu3yercs €  IOMOLIBIO  CTaHAAPTHU30BAHHBIX  JMAJIOIOB,
MOJICTIUPYIOIINX peallbHble CUTYyallMd OOIIEHUS «Bpay-TaIl[UeHT.
HaBblku TroBOpeHMsI pa3BUBAKOTCS IOCPEIACTBOM MHUKPOAUAJIOIOB,
COIEpXKAIIMX  peYeBbIE aKTbl W WHTEHLUHMHM  OIpPEACIIEHHOU
npoQeCcCHOHAIBHON CHUTyallud. B MHUKpoauamorax rpamMMaTHYeCKue
CTPYKTYpbl ~UHTETPUPYIOTCS B  (pa3bl-MoOJeNH, HaOII0ar0TCs,
MIOBTOPSIFOTCS M BOCIPOM3BOIATCS CTyACHTaMH. B KOHIE KaXIoro
3aHATUU MUKPOAMAJIOIH CTPOATCA B E€QUHOE LEJIOE, I03BOJIAIOLICE
YBEpPEHHOE pellieHrue NpodhecCHOHATbHOM KOMMYHHUKATUBHOM 3aJa4u
(Hamp. paccrpoc 6osibHOro MM cOOp aHamHe3a). KoMMyHHMKaTHBHO-
IparMaTuyecKas HalpaBICEHHOCTb COYETAeTC C aAyTEHTHUYHBIM
WJUTIOCTPATUBHBIM Y MO3HABATEIBHBIM CTPAHOBEIYECKUM MaTepHaIOM
(Hamp. peuenTamMy UM CXEMOU MOJUKINHUKHN).

KiroueBble cj10Ba: S3bIKM JUISI CHIEHUATIBHBIX II€JIeld, MEIULIMHCKUN
PYCCKHUI, TOBOpEHHUE, MPodhecCHoHaThHOE OOIIEHUE, PEUEBIE aKThI
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ApT-Tepanm{ KaK Kpe€aTUBHOC MMPOCTPAHCTBO
YCTAaHOBJECHUSA MEKKYJIBTYPHBIX OTHOILIEHUH

HATAIbSI HUKOJIAEBHA HUKUTHUHA
Bocmouno-esponeiickas accoyuayus apm-mepanuu, Cogpus-Mockesa

B CTaTheC HU3JI0KE€EHa  MBICIIb, qTO IMO3UTUBHOC PA3BUTHUC
MEXKYJIBTYPHBIX ~ OTHOIICHWH  CTPOUTCS Ha  0a3e  €IMHOTO
00pa3zoBaTeNbHOIO MpoIecca, 00bEAMHSIONIETO J0IeH Ha JOCTUKEHUE
€/IMHOM 0J1aropoTHOM 1IEJIN pa3BUTHS, OTKPBIBas CBOOOIY B ceOe u napsi
ee mupy. [lmomankoi A TaHHOTO MPOEKTa MOCITYXKHJI Kype 1O apT-
TEpanuy, KOTOPBIM, KaK HeNb3sl Jydile, MPOACMOHCTPHPOBAJ, YTO
MEPCIKNBAHUC BHe‘{aTJIeHI/Ifl, CBA3aHHBIX C MCKYCCTBOM, TauT B ce6€
MOTEHIIMAJ, JAIOUINIA YEIOBEKY BO3MOXHOCTh YBHICTh CEOSl B TOUKH
Ooudypxanuu, B KOTOPOH CXOISTCA pa3HbIe KyJIbTypbl, HCTOPHYECKUE
TPAIUIIMH, HAYYHBIC IIIKOJIbI, U MPOJAOJDKUTH CBOU MyTh, aKKYMYJIUPYS
BECH IPEBITYIIHHI OIBIT.

KiaoueBble ci10Ba: MEXKYJIbTYpHbIE OTHOILICHMS, apT-Tepamnus,
pasBuTue, oOpa3oBaHue
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ToHkoCTH Pa3BUTHSI HABBIKOB /1€J10BOT0 O0LIEHHS Y
CTY/AICHTOB 10 cnenunanausanum ""Pedepenrt genosoro
PYCCKOro fi3bIKa'

DT bAJor

Kageopa cospemennvix szvikos u kyromyp Iledacocuueckozo
gaxynomema um. oionwt FOxaca Cezedckoeo ynusepcumema, Ceeed
baloged@jgypk.szte.hu

B crathe myOMMKYyIOTCS pe3yJIbTaThl METOJUYECKOTO TOIX0Ja IO
(GbOpMHUPOBAHHIO HABBIKOB JEJIOBOTO OOMICHHS] HAa CHHEPreTUYEeCKOU
OCHOBE TPEX MUCIUIUIMH — SI3BIKO3HAHUS, SKOHOMHKH U TIEAArOTHKH, C
MCIOJIb30BAaHUEM METOJIOB MPUKIAJIHON TCHXOJIOTUU U apT-Teparivu.
3HaHUS U YMEHHS TPEX IENIEBbIX 00JacTel MO 3aMbBICITy Pa3BUBAIOTCS
napajuienbHo W ypaBHoBemieHHO. i addexTuBHON U
npoeCcCHOHAIBHOW ~ PabOThI B MEXBSA3BIKOBOM  OOCTaHOBKE
CIEIMAIIMCTHl JIEJIOBOM KH3HU C OpPraHU3aTOPCKUM, OMEpPaTUBHO-
BCIIOMOTATEeIbHBIM W OCOOCHHO  YNIPAaBIECHYECKHMM  KPYroM
JOJKHOCTHBIX 00s13aHHOCTEH HYKJIAI0TCS B oTpaboTke
NIMPOKOMACIITAOHBIX M TECHO B3aUMOCBSI3aHHBIX KOMIICTCHIIHNA
TYMaHHUTapHOTO M €CTECTBEHHOT'O XapakTepa. B 0CHOBY KOOpauHaINH
COOTBETCTBYIOIIEH  MPOrpaMMbl  OOYYCHHS]  JIerJia  MBICIb O
BO3MOXXHOCTH KOMIUIEKCHOTO CaMOpPa3BUTHS MyTEM HWHTETpaluu
MIPEICTABICHUN O cebe, KaKk YeloBEeKe, U O XapaKTepe W macmradax
npodeccuonansHoi paboTel. Mcnons3yembie B mpoiiecce 0O0yudeHus
npuéMbl W METOIBI TMPUKIAJHON TICHXOJIOTMM HAIpaBJICHBl Ha
TpaHcQOpMaII0 PHUTHUAHBIX, HEAIEKBATHBIX (OPM BOCHPHUATHS U
peakiuu B oOmeHuu. [IpejpcraBiusieMble METOJBI  MTO3BOJISIFOT
WCCJIEIOBATh OHATUIWHBIE B3aUMOOTHOIICHUS U3y4aeMBbIX TUCITUTLUINH
U OCBOWTH YETKHE S3BIKOBBIC CTPYKTYPBI, a TakKKe OIPEICITHTh
aZieKkBaTHbIC (DOPMBI COLIMATBLHOTO TOBEJCHHS MyTEM BCECTOPOHHETO
OCBCIIICHUS CHUTYyallMM M PACIIUPECHHS CIEKTPAa HHTEIUICKTYaJIbHOTO
MOJIX0/[a CIIEKTPaMU YyBCTBOBAHUSI M BOOOPAKEHHUsI, HAITPABICHHBIMU
Ha OCYIIECTBJICHUE ONIEPATUBHBIX MPO(EeCcCHOHABHBIX 3a/1ad.

KitoueBble cj0oBa: pycCKHUH  S3bIK  CHELMAJIbHOCTH, HABBIKH
po¢eCCHOHAIBHOTO JIETIOBOTO oO1eHus, CUHEPTeTHUKA
uHTEepAncHUIIIMHapHoro obOydenusi, CLIL, couumanbHOe moBeneHue,
apT-Tepanus
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