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Eloszo

2020. november 6-an az SZTE JGYPK Magyar és Alkalmazott Nyelvé-
szeti Tanszéke, valamint az MTA SZAB Allampolgari Kompetencidk Munka-
bizottsaga a magyar tudomany iinnepe alkalmabdl kozds oktatdi-hallgatoi
konferenciat rendezett Hatartalan nyelvészet alkalmazasban, hatartalan alkal-
mazas a nyelvészetben 2. cimmel. A nyelvészeti, nyelvi, kommunikacids
kérdésekkel foglalkozo oktatokon kiviil a Magyar és Alkalmazott Nyelvészeti
tanszék alkalmazott nyelvész MA-szakos, valamint Nyelv- és beszédfejlesztd
pedagdgus-szakvizsgara felkészitd szakon végzd hallgatéi mutattak be kutata-
saik eredményeit. Az eléadasokat tartalmas vita, gondolatgazdag diskurzus
kovette; e tanulmanykotet pedig a konferencia valogatott anyagait tartalmazza.

Az els6 két tanulmany elsdsorban az 6vodas gyermekek fejlesztésével,
azon beliil is a mesélés fontossagaval, hatdsaival, illetve az ebben rejld
szokincsfejleszt lehetéségekkel foglalkozik. Juhasz Valéria a kisgyermek
képeskonyv-nézegetését teszi tudomanyos vizsgalat targyava. A gyermekkori
mesehallgatas és képeskonyv-nézegetés elengedhetetlen része a gyermek
késGbbi nyelvi és literacios fejlodésének, iras- és olvasastanulasanak. A képes-
konyvek tipusai, a kép és a szOveg aranya, azok egymashoz viszonyitott
elhelyezkedése, a konyv fizikai anyaga — megannyi apré Osszetevije a gyer-
meki kivancsisag felkeltésének, ami megalapozhatja az egész életre szolo
olvaséva valast. Mindezeken til a gyermek és a sziilé egyiittes és rendszeres,
napi rutinnd valé képeskonyv-nézegetése eldsegiti a kisgyermek kommunika-
ciojanak és tarsas viselkedésének fejlodését is. A szerzo elkiiloniti a képes-
konyv-nézegetéssel kapcsolatos informalis / jelentésorientalt / indirekt, illetve
formalis / kddorientalt / direkt literacids tevékenységeket, tanitasokat. Az els6
foként a szokincs és nyelvi megértés, valamint a kifejezokészség szempontja-
bol hatarozza meg a literacids nevelddést, a masodik inkabb a betiiismeret,
betli-hang azonositas, a konkrét irds-olvasas tevékenységet késziti elo.

Juré Eva a népmesehallgatas szokincsfejlesztd hatasarol szamol be tanul-
manyaban. A szerz0 azt vizsgalta, miként lehet gyarapitani az 6vodas gyerme-
kek szokincsét a népmesék segitségével. Ehhez tiz rovid magyar népmese — a
gyermekek szamara nagy valoszinliséggel ismeretlen — kifejezéseinek, szavai-
nak megtanitasat vonta be kutatasaba. Arra volt kivancsi, hogy egy tervezett,
tréning jellegli programmal milyen hatékonyan lehet a gyermekek szokincsét
tartosan fejleszteni népmesék segitségével. A fejlesztés elott elvégezte a
DIFER relacioszokincs-vizsgalo részét, a fejlesztés utan pedig megnézte, hogy
a megtanult szavak koziil a gyerekek milyen sikerességgel voltak képesek
ugyanazon fejleszt6foglalkozasok alatt megérteni, elsajatitani a szamukra
ismeretlen / 0j szavakat. Vizsgalataban arra jutott, hogy ugyanazon fejleszto-
program eredményessége nagymértékben fiigg a gyerekek fejlesztés el6tti
szokincsétol, tudasmennyiségétol: minél jobban teljesitettek a gyermekek a
DIFER relaciés szubtesztjén, annal sikeresebben, gyorsabban tudtdk



elsajatitani az 0j szavakat, hiszen a mentalis lexikonban 1évé nagyobb tudas-
anyaghoz kdnnyebben talaltak kapcsolodasi lehetdségeket.

A kovetkezd két tanulmény az iskolakezdd gyermekek képesség- és
készségfelmérésével, illetve -fejlesztésével, azok hatéasaival foglalkozik.
Schédt Andrea kutatasdhoz szintén a DIFER-tesztet hasznalta, amely alapjan
egy, az altalanos iskolai tanulményaikat elkezd6 diakok tanulési tevékenységét
segitd fejlesztéprogramot dolgozott ki. A gydgypedagdgus szerzo azt a két
tanulot valasztotta ki vizsgalatdhoz, aki a tanév kezdetekor elvégzett DIFER-
mérés szerint a leggyengébb teljesitményt nyujtotta, majd félévnyi, a DIFER
feladatai alapjan kidolgozott fejlesztés utan az altaluk elért eredményeket
Osszevetette a kiilon fejlesztésben nem részesiilt tarsaikéval. Mérései szerint a
fejlesztés végére a fejlesztésben részesiilt tanulok 6nmagukhoz mérten jelen-
tésebbet fejlodtek, mint a kontrollcsoport.

Koérusné Nagygyorgy Bettina hat 6vodaskort, beilleszkedési, tanulasi és
magatartasi nehézséggel (BTMN) kiizd6 gyermek beszédészlelési és beszéd-
megértési képességeit vizsgalta. A szerzo tisztdzza mind a BTMN fogalmat,
mind a beszédészlelési és beszédmegértési folyamatot, majd bemutatja ez
utobbiak zavarait, illetve azt, hogy e zavarok milyen tovabbi nehézségek
forrasai lehetnek. Vizsgalatihoz a GMP-diagnosztika Bertalan! altal javasolt
szubtesztjeit hasznalta. Ezek utan egy sajat maga altal, a vonatkozé szakiro-
dalmak segitségével Osszeallitott hat honapos tréningszeri fejlesztést végzett
a gyerekekkel: fejlesztette az dvodasok verbalis emlékezetét, verbalis szerialis
észlelését, testsémajat, térbeli-sikbeli tdjékozodasat, finommotorikajat,
beszédhang-differencialasat és transzformacios észlelését. A hat honap alatt a
gyerekek jelentOs fejlodést értek el a grafomotoros készségek kialakitasaban,
az orientacios teriileteken, a beszédhang-differencialasban, illetve a transzfor-
macios képességekben.

A kovetkez6 két tanulmany a szovegértésrol, illetve az azokhoz kapcso-
16d6 kiilonbozé fejlesztési modszerek sikerességérol szamol be. Ujhegyi Eva
alsos, harmadikos tanuldk szovegértését mérte fel, majd a Steklacs Janos és
munkatarsai altal kidolgozott szovegértési stratégiak — a séma aktivalasa,
szOovegvizsgalat, elzetes attekintés (atfutas), szoveganticipacio (joslas), felte-
vések vizsgalata és korrekcidja, belsé képek alkotasa, verbalizalasa, Ossze-
foglalas, kdvetkeztetések levonasa, szintézis — alkalmazasaval, azok fokozatos
bevezetésével egy tizenkét hetes tréning jellegii szovegértés-fejlesztést végzett
a gyerekekkel. Ezek utan egy szovegértési vizsgalattal ujra ellenérizte, hogy a
fejlesztésnek van-e lathato eredménye. A szerzo a foglalkozasok soran megta-
pasztaltak alapjan arra hivja fel a figyelmet, hogy a stratégiak alkalmazasanak
kivélasztasanal 1ényeges kérdés: mindig a tervezett célnak megfeleléen kell
eldonteni, melyik stratégiat mikor hasznalja a pedagdogus, ehhez pedig folya-

! Bertalan R. 2005. A GMP diagnosztikai eljaras bemutatdsa és kritikus probaja.
Beszédgyogyitas 16/2. 7-26.
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matos Onreflexidra van sziikség. A tanulmany tartalmazza a program alkalma-
zasanak részletes bemutatasat is.

A kovetkez6 tanulmanyban Vig Annabella azt kutatta, hogy a hagyoma-
nyos szovegértelmezo, -megbeszéld modszer a hatékonyabb-e a szovegértés
megsegitésére, vagy a néhol még ma is ujdonsagnak szdmitd, azonban a
tankonyvekben ma mar egyre gyakrabban megjelend grafikus szervezok
(furtabra, gondolattérkép) segitik-e jobban a megértést. A szerzo részletesen
ismerteti azokat a kutatasokat, amelyek a grafikus szervezok hatékonysagat
vizsgaltak. Az eredmények Osszevetése a kiilonféle kutatdsi modszerek miatt
csak korlatok kozt lehetséges, azonban a tanulmanyok egy része arra utal, hogy
a grafikus rendezdk hasznalata nem minden esetben hozza az igért eredményt.
Vig kutatdsdban azt elemezte, milyen hatast gyakorolnak a grafikus rendezdk
az altala vizsgalt, kifejezetten szovegértési problémakkal kiizdé 7. és 8.
osztalyba jaré diakokra. Sajat eredményei azt tamasztottak ala, hogy a kozvet-
len, hagyomanyos tanari magyarazat hosszabb tavon is hatékonyabb a grafikus
rendez6knél. Kovetkeztetései kozt felveti, hogy ennek oka egyrészt az lehet: a
kozosen létrehozott abrak nem az egyes tanulok sajat megértési, gondolkodasi
folyamatait tiikrozik, illetve hogy az abrak annyira redukaljak a szoveg tartal-
mat, hogy a fogalmi koérok kozti valddi tartalmi kapcesolatokat — amit az dbran
csupan egy-egy vonal jelez — mar nem tarjak fol, és ezt a gyerekek kés6bb mar
nehezen is hivjak eld.

Tari Anna témaja a Nemzeti alaptanterv egyik elvarasahoz, a kreativitas
fejlesztéséhez kapcsolodik: ez a kreativ irds. A szerzé tobb szempontot is
figyelembe vett vizsgalatakor, amelynek kezdetén azt feltételezte, hogy az
altalanos iskola 5. osztalyos tanuléi gondolataik megfogalmazasanak megosz-
tasakor kevésbé tartanak tandraik és tarsaik negativ kritikajatol, mint az ugyan-
abba az iskolaba jaro 8. osztalyos didkok. A szerz0 azt is megvizsgalta, hogy
a tanulok hasznalnak-e szlengkifejezéseket és angol eredetli szavakat kreativ
irasaikban. Kutatasanak egyik eredménye szerint azok, akik szabadidejiikben
rendszeresen olvasnak, arnyaltabban, gazdagabb szokincsbol meritve fogal-
maznak, mint a ritkdn vagy egyaltalan nem olvasé tarsaik. A tanulmany
részletesen bemutatja azt a sokféle kreativiras-gyakorlatot, amelybe bevonta a
tanulokat.

A fenti kisérletek, kutatasok eredményeinek 1ényeges eleme, hogy minden
fejlesztés tudatosan tervezett programra épiilt, tovabba rendszeresen, siirtibb
1d6kozokben folyt. A tudatosan tervezett program alatt a tanulok hatékonyan
gyakorolnak be gondolkodasi folyamatokat, tevékenységi formakat, amelyek
beépiilése kés6bb a feladatokkal kapcsolatos automatizmusokban nyilvanul
meg.

A tanulményok szovege tiikrozi azt a szakmai kozmegegyezés-hianyt, ami
a képesseg és készség terminusok megfogalmazasara vonatkozik. Szerkesztok-
ként ezért idonként ezeket a kifejezéseket idézdjelbe tettiik, mert az adott
elméleti hattér altal meghatarozott fogalmat hasznaljak a tanulmanyok. Csépe
Valéria meghatarozasaival értiink egyet: ,,A képesség azoknak a biologiailag



meghatarozott, az érés soran kibontakoz6 adottsagoknak a rendszere, amelyek
alapjat képezik a készségek kialakitasanak. A készség tultanult, gyakorlassal
megszerzett, tudatos kontroll nélkiil kivitelezett tevékenység™?; illetve mashol:
,,az alapkészségekre, kompetenciakra olyan alkalmazhato tudasként érdemes
gondolni, ami a tanulasi folyamat eredményeképpen sziiletik, és képessé teszi
a tanuldt bizonyos feladatok automatikus elvégzésére. Legsziikebb értelemben
pedig az irast, olvasast és szamolast értjiik alatta. Nagyon fontos, hogy ezek
elsajatitasara elegendo id6t kell hagyni az iskolakban a gyerekeknek, az alap-
készségek kialakuldsa hosszabb folyamat, sziikség van arra, hogy a hasznalat,
gyakorlas soran megszilarduljanak™,

Erdei Tamas egyetlen sz06, a na vizsgalatat végzi el diakron €s szinkréon
korpuszokon. Ezt a szot a szotarak indulatszoként hatarozzak meg, de a szerzo
bemutatja, hogy a sz6 (a szobeli nyelvhasznalatra jellemz6) diskurzusjeldl6-
ként eredetileg a szobeli idézetek kezdetét jelezte, ma pedig elsésorban a
diskurzusban szerepld logikai-kognitiv kapcsolatokat, tovabba szubjektiv
tartalmat és bizonyos beszédtetteket jelez; masodsorban érzelemkifejezé és
tarsalgasszervezé funkcioi vannak. A szerzé tanulmanya végén szamos
tovabblépési pontot térképez fel.

Pet6 Balint az 1870-es évekbe kalauzolja az olvasoét, bemutatva, hogy az
akkor els6 viragkorukat é16 ujsaghirdetések milyen témakat 6leltek fel, milyen
tipustak voltak, illetve hol szerepeltek a sajtoorganumokban. A tanulmanybol
megtudjuk, mennyire bizonyult sikeresnek az ijsaghirdetés mint {izleti vallal-
kozas, illetve arra is fény deriil, kik vagy mik muikddtették e vallalkozasokat.
A szerz0 ravilagit az ujsaghirdetések és a kiegyezés utani politika kapcsolatara,
bemutatja a fovarosi és a vidéki politikai lapok kozti kiilonbségeket is, majd
részletesen elemzi a Szentesi Lap leggyakoribb hirdet6it, hirdetéseit, azok
tarsadalmi-gazdasagi karakterisztikajat.

Szeged, 2021. julius 13.

A szerkesztOk

2 Sallai E. 2016. Dr. Csépe Valéria. Az olvasé agy — , Magyarorszag az élvonalba
keriilhetne". Uj Kéznevelés 1. https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-kozneveles/dr-csepe-
valeria. (Let6ltés ideje: 2021. 06. 06.)

3 Kardos A. 2014. Az alapkészségek fejlesztése — minden életkorban. Hoppa — dissze-
minacios fiizetek. 47. Budapest: Tempus Kozalapitvany. https://tka.hu/docs/
palyazatok/az_alapkeszsegek fejlesztese - minden_eletkorban.pdf. (Letoltés ideje:
2021. 06. 06.)
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Juhasz Valéria

A mese¢lés, képeskonyv-nézegetés szerepe a
literacios nevelésben
Szegedi Tudomanyegyetem Juhdsz Gyula Pedagogusképzo Kar,

Magyar és Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék
juhasz.valeria@szte.hu

Absztrakt

A bontakoz¢ irasbeliség korszaka mar a sziiletés el6tt megkezdddik és az
iskolaskorig tart. Jelen tanulmanyban a meséléshez, azon beliil is a képes-
konyv-nézegetéshez kapcsolodoan irok az irdsbeliségbe valo belenevelddés-
r6l: hogyan hatarozza meg a csalad szociodkonomiai statusza azt, hogy mitdl
valik valaki olvasé emberré, a képeskdnyvek milyen interakciora hivo jellem-
zOvel rendelkeznek. Kitérek a képeskonyv-nézegetéshez kapcsolodo
tevékenységek felosztasara — a literaciora vald nevelddés szempontjabol. A
kozos olvasasi tevékenységek informalis, vagyis jelentésorientalt tevékenysé-
gei kozvetve segitik az olvasastanulast a szokincs €s a nyelv komplex fejlodé-
sén keresztiil, a formalis tevékenységek, azaz a kodra iranyuld tanitasok (betti-
tanitas, olvasastanitas), illetve azok gyakorisaga pedig elérejelzik a gyerekek
olvasastanulasi sikerességét. Mindezek meghatarozzak, hogy a gyermekek
mennyire fognak késobb maguktol olvasni. A tanulmany arra kivanja rairanyi-
tani a figyelmet, hogy a képeskonyv-nézegetéshez kapcsoldodd interakciok
fajtai hogyan hatarozzak meg az irasbeliségbe valo belenevelddés sikerességét.

Kulcsszavak: képeskonyv-nézegetés, koz0s olvasas, a képeskonyvek
jellemzo6i, informalis/jelentésorientalt tevékenységek, formalis/kddorientalt
tevékenységek, olvasas-elokészités

Bevezetés

A rendszeres mesélés fontossaga alaptételnek szamit az anyanyelvi
nevelddéssel, ezen beliil is a literacids, vagyis az iras-olvasas tanuldssal
foglalkozd szakemberek korében. Szamos tanulmany, konyv sziiletetett a
mesék tartalmi, erkolcsi, esztétikai, szocializacids, emocionalis, verbalis
készségfejlesztd, valamint gondolkodasfejleszté hatasarol, ugyanakkor a
mesélés, a képeskonyv-nézegetés mddszereirdl — az olvasdva nevel6dés szem-
pontjabol — keveset lehet olvasni a hazai szakirodalomban. Jelen tanulma-
nyomban — a fenti szempontokat figyelembe véve — a meséléssel, képeskonyv-
nézegetéssel kapcsolatos szakirodalom egy részét tekintem at, valogatva
néhany jelent6sebb kutatas eredményeibdl, illetve kitérek az informalis és
formalis literacios tevékenységek kozti kiilonbségre, hogy rairanyitsam a
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figyelmet arra, hogy az egyes tevékenységek hogyan hatnak a késébbi olvasasi
teljesitményre. E munka egyik célja, hogy tudatositson néhany olyan tevé-
kenységet, amelyek alkalmazasa bevonhat6 azokba az edukaciokba, melyek a
sziiléket tanacsokkal segitik: milyen tevékenységeket végezzenek, milyen
gyakran és hogyan olvassanak képeskonyvet a gyermeknek ahhoz, hogy minél
jobban segitsék a gyermek komplex nyelvi és literacios fejlodését. Ilyen,
sziiloket edukalo képzések, csaladi literaciés programok (Szinger 2019)
hazankban még nem terjedtek el, de az olvasova neveléssel kapcsolatos kuta-
tasok — talan a nemzetkozi trendek hatasara is (1asd EURead-tevékenységek?
— egyre inkdbb a legkisebb életkoru gyermekek nevelése, s rajtuk keresztiil a
sziilok edukalasa felé fordulnak olyan témakat érintve példaul, hogy milyen
konyveket valasszanak a gyermeknek, hogyan vonjak be a 6t a mesélésbe (a
hazai kezdeményezésekrdl 1asd Béres 2019 tanulmanyat). A nemzetkozi szak-
irodalomban egyre tobb jo gyakorlatot lehet talalni azzal kapcsolatban, hogyan
épitik be (és vissza) az also, illetve a fels6 tagozatban is a képeskonyveket a
mindennapos iskolai gyakorlatba, hogyan hasznaljak azokat az 0j tudaselemek
megszerzésének bevezetéseként (ilyen példaul az igen elterjedt Classroom
book a day® modszer).

A literaciora nevelés csaladi determinacioi

Az irasbeli kultiraba val6 belenevel6dés, a bontakozé irasbeliség (Szinger
2007) korszaka az iras-olvasas megtanulasaig tart. A nemzetkdzi szakirodalom
kiilonbo6z6 kifejezésekkel probalja megragadni ennek a specialis id6szaknak
ezt a tevékenységét: emergent literacy, early literacy, reading readiness skills,
pre-reading skills, home literacy, Friiher Schriftspracherwerb, die Literacy vor
der Schule. Ebbe mind a szébeli, mind az irasbeli nyelvhasznalattal kapcsola-
tos ismereteket beleértik (Sénéchal 2017). Ez mar a sziiletés el6tt megkezdddik
(Nyitrai 2015), vagyis a sziillok iskolai végzettsége, kulturalis hattere,
szocioOkonomiai statusza nagymértékben és hosszu tdvon meghatarozzak a
sziiletend6 gyermekek literacios fejlodésének kialakulasat €s lehetdségeit
(Ostorics et al. 2016). A tanuldk csaladi hattere és az olvasassal, tanulasi
képességgel szorosan Osszefliggd tanulmanyi eredményesség vizsgalata azt
mutatta, minél magasabb a sziilok iskolai végzettsége, minél magasabb statu-
sz munkaval rendelkeznek, minél tobb kulturalis és anyagi tokéje van a
csaladnak, annal jobb a tanuld teljesitménye (Balazsi et al. 2010). Viselkedéses
vizsgalatok alapjan bizonyitast nyert, hogy a szociodkonomiai hattér (SES)

4 Az EURead-tevékenységek kozt szdmos olyan kezdeményezésrél olvashatunk,
amelyek a sziil6-gyerek olvasési szokdsok kialakitasat, illetve timogatasat célozzak
meg. llyenek a Bookstart-programok, az egyiittolvasasi kampanyok, a legkisebb
gyerekeknek torténd hangos felolvasasok mint kozosségi élmény megszervezése stb.
https://www.euread.com/europe-reads/#activities. Magyarorszagi kezdeményezések-
6l is olvasni (Gombos és Szinger 2018).

% https://sites.google.com/view/cbad
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befolyasolhatja a kognitiv alapképességek és az olvasas kapcsolatat: a magas
SES egyfajta védodfaktorként funkcional, vagyis a jo szocio6konomiai hattérrel
rendelkezd gyerekek alacsonyabb szintli kognitiv alapképességek esetén is
viszonylag jol olvasnak (To6th—Csépe 2009). A csalad tehat atad egy kulturalis
tokét, egy olyan értékrendszert, amely meghatarozza majd az egyénnek a
kulturalis t6kéhez, illetve az iskoldhoz vald hozzaallasat (Bourdieu 1967, Nagy
2001). Lényeges tehat, hogy a gyermek ténylegesen milyen literaciods attitli-
dokkel, szokasokkal, viselkedésmodokkal és targyakkal talalkozik otthon és a
kozvetlen kdrnyezetében, van-e a gyermeknek sajat konyvtara, és hasznaljak-
e ezeket a konyveket (Juhasz 2017). Toth reprezentativ kutatasa arra jutott,
hogy a kisgyerekek jelenléte Osztonzoleg hat a hazi konyvtar kiépitésére,
ugyanakkor a nagyobb gyerekeknek mar kevesebb konyvet vesznek (Toth
2019b). Az egyik legfrissebb kutatas szerint az anyak foglalkozasa és iskolai
végzettsége er6sebben hatarozza meg, hogy mennyit olvasnak a gyermeknek
mesét, mint az apaké. Ahol az apa felséfoka végzettségii, az 6 napi rendsze-
rességili meseolvasasanak aranya 64,8%, ahol pedig az anya ilyen magasan
iskolazott, ott 66,8%. Az alapfokl végzettségii apaknal ez az arany 31,9%, az
anyaknal csupan 25,8%. Az olvasas teljes hianya a diplomas anyaknal mind-
Ossze 3%-osan, a fels6fokt végzettségii apaknal 3,7%-osan jellemzo, ugyanez
az alapfoku végzettségli anyaknal 10,9%, az apaknal pedig 8,2% (Toth 2018).
Nyitrai korabbi vizsgalataban azt talalta, hogy a magasabb végzettségii anyak
konyvszeretete jelentds Osszefliggésben van azzal, hogy gyermekeik mennyire
szeretik meg a konyveket (Nyitrai 1995). Nyitrai (2016) idézi Rodriguezék
(2009) kutatasat, akik arra jutottak, hogy a 3 évesnél fiatalabb gyermekek
esetében a literacios fejlodés és a nyelvi-kognitiv fejlodés kdzotti sszefiiggé-
seket leginkabb az anya életkora, iskolazottsaga és foglalkoztatasi statusza, az
apa jelenléte (a gyermekkel élése), a gyermek neme (lanyoknal jobb) és a
testvérsorban elfoglalt helye (elsdsziilottségi elony) befolyasolja. Kutatasok
azt is kideritették, hogy az egyének (18 és 60 évesek) olvasasértési teljesitmé-
nyét nemcsak az iskolai végzettségiik hatarozza meg, hanem a sziileik olvasas-
értési teljesitménye (Vari et al. 2001), tovabba az otthoni kényvek szama is
(Andor 1999). Szamit ugyanakkor a konyvtarba, konyvesboltba jaras is, illetve
igen er0s meghatarozé tényezonek talaltak azt is, hogy kiknek, milyen rend-
szerességgel meséltek kiskorukban (Nagy 2001, Szinger 2019). Mig korabban
egy egyértelmiibb Osszefliggés forgott a koztudatban azzal kapcsolatban, hogy
akiknek mindennap mesélnek, abbol olvaso felnétt valik, ezt a képet Toth Maté
(2018, 2019b) kutatasai arnyaltak. Toth megvizsgalta, milyen dsszefiiggés van
a sziilok mesélése és az olvasova valas kozott. Eredménye szerint a rendszeres
olvasok majdnem haromnegyedének naponta meséltek, és csak 1,69% olyat
talaltak, akinek soha nem olvastak mesét. Ezzel szemben azok koziil sem valt
mindenki olvasdva, akinek naponta olvastak. Vagyis akinek nem olvasnak
naponta — vagy legalabb hetente néhany alkalommal —, az csaknem bizonyosan
nem valik késobb olvasova, de ,,akinek olvasnak, az sem jelent garanciat ra,
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hogy a gyerek kés6bb olvasdva valjon” — mutatta ki mind a 2017-es, mind a
2019-es megismételt vizsgalat (Toth 2018, 2019b: 331).

A gyermekek szokincsfejlédése is jelentds az iskolai teljesitmény
szempontjabol. Hart és Risley (1995) tanulmanya szerint a magasabb
szocioOkonomiai hattert csaladbol szdrmazo anydk kétszer annyit beszélnek a
gyermekeikhez, és altalanosan is sokkal tobbet, mint az alacsony szocio-
Okondmiai hattérrel rendelkez6 anyak, igy a jobb hattérrel rendelkez6 gyerme-
kek haroméves korukra atlagosan 1100 sz6t tudnak, mig a kevésbé jo hattérrel
rendelkez6 gyermekek ennek a felét. Egy tjabb vizsgalat (Fernald et al. 2013)
megeroésitette azt a tendenciat, amely szerint a szociodokonomiai hattérkii-
lonbség a gyermekek kétéves korara féléves kiillonbséget eredményez a nyelvi,
kognitiv képességekben, s ennek hosszu tavu, tanulast befolyasold kovetkez-
ménye van. Az ardnyok tekintetében a magyar kutatasok is hasonl6 kiilonbsé-
gekr6l szamolnak be (Juhasz—Radics 2019). A fenti eredmények egy része a
mesélés gyakorisagi aranyaibodl is ered. Tobb kutatas igazolta, hogy azok a
gyermekek, akiknek rendszeresen mesélnek, szokincsiikben joval elérébb
jarnak, mint akiknek nem. Nagy (1980) iskolaérettségi kutatasai alapjan
megallapitotta, hogy a rendszeresen mesét hallgatdé gyermekek masfél évvel
megeldzik kortarsaikat. Egyes kutatasok szerint a gyermeknek sz616 felolvasas
a felelds a gyermek éves szokincsgyarapodasanak egyharmadaért (Neumann-—
Bredekamp 2000 kutatasat idézi Szinger 2019). Ez a szokincsgyarapodas
természetesen nemcsak a szavak szamanak novekedését jelenti, hanem az
egyes szavak, fogalmak jelentésének boviilését is, illetve szemantikai kapcso-
latainak gyarapodasat, kapcsolati mindségeiknek fejlodését mas szavakkal
(Vigotszkij 1967).

A mesélés komplex fejlesztd hatasa

Miel6tt a mesélés tovabbi, fejlodést segité vonatkozasairol szdélnank,
megjegyezziik, hogy nem lényegtelen szempont az sem, hogy a gyermek
mennyire vonddik bele a folyamatba, mennyire €éli meg azt élményként. Ez
fligg a mesevalasztastol, a mesélés koriilményeitdl, a gyermek és a meséld
érzelmi allapotatol, kognitiv képességeitdl, a meséhez €s a meséléshez valod
hozzéaallasatol, a hallgato és a meséld viszonyatodl.

A mesélés tehat fejleszti a gyermek nyelvi képességeit, szokincs- és
fogalomrendszerét, a beszédpercepcidjat, beszédértését, beszédprodukciojat,
ezeken keresztiil pedig az anyanyelvi tudatossagat. Mindezek mellett kiemel-
jik még azt, hogy a mesék altalaban mult idoben irodnak. A mult idejii esemé-
nyekrél vald beszéd képessége, a kontextusos beszéd 5-6 éves kor koriil kezd
fejlodni (Albertné 1995: 573). A mesélés segit kialakitani azt a képességet,
hogy a gyermek maga is ugy tudjon elmesélni dolgokat, hogy azt a cimzett
pusztan magabdl a sz6vegbdl jol megértse, valamint segit kialakitani az id6si-
kokban valé gondolkodast és a beszéd kidolgozottsagat, vagyis az iskolai élet-
hez nélkiilozhetetlen kontextusos beszédet.
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A mesék a tapasztalati kovetkeztetéseken és Osszefiiggés-megértéseken, a
problémamegoldasi helyzeteken keresztiil hozzéajarulnak a kognitiv fejlédés-
hez, segitik a szocializacids mintak kialakitasat, megértését, hiszen a mesék
tele vannak viselkedési szabalyokkal (koszonési szabalyok, egymashoz viszo-
nyulasi verbalis és nonverbalis cselekvések leirasai stb.). Tarsadalmi elvaras
és az egylittélés feltétele egymas segitése: a mesékben mindig az kapja a jutal-
mat, aki segit a raszorulokon. A mesé¢k fejlesztik az érzelmi intelligenciat, az
alkalmazkodoképességet, az empatiat, de bennilk van az onvédelem, az
oOnellatas ¢és az Onismeret iS; oldjak a fesziiltséget, a szorongast és a félelmet.
A mesék nem a készen kapott boldogsdgot igérik, hanem a boldogulas lehet6-
ségét hangsulyozzak, amiért az embernek maganak is kell tennie (Kadar 2012,
Nyitrai 2016).

Nyitrai (2016) elkiiloniti a tanmeséket a nevelési célbol kivalasztott
meséktodl, és hivatkozik Bettelheim (1985) azon gondolatara, amely szerint
direkt didaktikus (tan)meséket nem célszerii valasztani (pl. Aesopus, Heltai
meséi), mert a mese személyiségalakito hatasanak impliciten kell miikodnie, S
ez a nevelési célbol kivalasztott nem tanmeséken keresztiil valosulhat meg.
Gombos (2019) viszont a 3-5 éves korosztalynal alkalmasnak talalja a tanme-
sék, gyogyitdo mesék, tematikus torténetek mesélését. A metaforikus gondol-
kodas igen lassan alakul ki (Bona—Imre 2017), azok dekodolasa nem 6nmaga-
tol értetddd, mint azoké a konvencionalizalodott metaforainké, amelyek
beépiiltek a mindennapi beszédiinkbe. Kérdés, hogy a didaktikai tartalom a
mese erkolesi vonatkozasat tekintve valoban atkodolodik-e a gyermekben,
vagy az arr6l sz6l6 beszélgetések segitik a gyermek metaforikus pragmatikai
értésének a fejlédését, és ilyen értelemben a direkt didaktikus mesék nem
mindenestdl elvetendok.

A képeskonyvek jellemzoi

Képeskonyvnek tekintjiik az olyan konyvet, amely tobbnyire csak kismér-
tékben tartalmaz szoveget, mert a konyvet inkabb a képek uraljak. A szakiro-
dalomban kezd elterjedni a képkonyv (silent book, wordless picture book)
fogalma, ez esetben a konyvek egyaltalan nem tartalmaznak széveget, viszont
didaktikailag ezek is jol hasznalhatok beszéd- és gondolkodasfejlesztésre,
vagy akar az iras-olvasas elokészitésére, mert a szoveget nem tartalmazd
képeskonyvekhez is hozzatartozik a szoveg: a képekrdl valo beszélgetés,
gondolkodas, a képekkel torténd egyéb interakciok (Iasd Goda 2019).

A képeskonyvek fizikai jellemz6i mar onmagukban utalhatnak arra, hogy
hany éves korosztalynak késziilt a kdnyv: milyen vastagok a lapok, mibdl
késziilt a konyv, mekkorak a képek benne, milyen kidolgozottak a rajzok,
milyen tipust képek, rajzok vannak a kdnyvben, hogyan abrazoljak a koriilot-
tiink 1évé vilagot, milyen a képek esztétikai szinvonala. Eppigy lényeges a kép
és a szOveg aranya is, illetve az, hogy a kép és a szoveg hogyan helyezkedik el
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egymashoz képest, mekkora a képek melletti szoveg, milyen a kép és a szoveg
elhelyezésének térbeli viszonya.

A képek hozzéjarulnak a hangulatteremtéshez és a jellemabrazolashoz is,
a szinek €s a vonalak szerepet jatszanak az érdeklodés felkeltésében és a figye-
lem iranyitdsaban, ezért 1ényeges, hogy a képek eldsegitsék a torténet megér-
tését (Toth 2019a). A gyermekek idonként a képek kiegészitéseként maguk is
»rajzolnak” a konyvekbe. Vannak olyan képeskonyvek, amelyek kiterjesztik a
hatéaraikat: a képeskonyvlapok oldalainak hatérait terjeszti ki, ha az egész kép
megértéséhez lapozni kell, ha pedig ki kell hajtogatni a konyvet, akkor a konyv
a hatérait, térbeliségét terjeszti oSnmagan tilra. Vannak olyan képeskonyvek,
amelyek a tapintast is ,,behivjak” az élménybe: kiilonféle anyagokbodl hozzak
létre a konyvet (pl. milanyag, textil, karton, papir). Egyes képeskonyveket
forgatni kell vagy a szoveg, vagy a kép miatt. Akadnak olyan képeskonyvek,
amelyekben kiilonféle feladatokat is megoldhatnak a gyermekek. Mindezek az
elemek novelik a kivancsisagot, a képeskonyv kivaltotta élményekre vald
varakozast, és batoritjak a gyermekeket, az olvasokat a konyvvel torténd inter-
akciokra.

A képeskonyvek tipusai koz¢ soroljuk a mutogato, keresgéld, kukucskalos
konyveket, a lapozokat, a harmonikaszertien széthajthato, leporelld stilusu,
keménytablas konyveket (ezek pl. labirintusépitésre is alkalmasak), de ide
soroljuk a fiirddskonyveket is (Szinger 2019).

A képeskonyvben a kép és a szoveg (akkor is, ha nincs leirt szoveg) inter-
akcidban van egymassal, ebben az interakcids viszonyban haromféle interpre-
tativ kapcsolat lehetséges a kép és a szoveg kozott:

1. A kép dominansan meghatarozza a szdveg jelentését, vagyis a kép
nélkiil a szoveg mast jelent, pl. Pat Hutchins Rosie’s walk® kényvében azt
latjuk és olvassuk, hogy Rosie, a tytik elment sétalni. Végigkisérjiik szoveggel
is Rosie-t a tonal, az udvaron, a malomnal, tehat végig csak Rosie-rdl szl a
szoveg, mikozben a képeken latjuk a rokat is, ahogy leselkedik Rosie utan. A
kép az, ami hozzateszi a dramat, az izgalmat a torténethez, vagyis Rosie
sétajahoz, nem pedig a szoveg. A kép Kelti a fesziiltséget, amelynek kibonta-
kozasat a gyermekek izgatottan varjak: mi lesz Rosie sorsa.

2. A kép ¢és a szoveg kiegyenlitett interpretativ viszonyban van: tehat a
kettd egyiittesébdl szarmazik a jelentés. Gondoljunk itt példaul Réber Laszlo
rajzaira, ahol a vizualitas és a verbalitas egységét, egymastol vald elvalasztha-
tatlan voltat lathatjuk (Utasi 2013)!

3. A leggyakoribb talan, amikor a szovegbdl felfejthetd jelentéshez a kép
inkabb csak egy illusztrativ szereppel csatlakozik, a jelentéshez nem ad kiil6-
ndsebb tobbletet.

® Picture Books | What they're REALLY trying to teach:
https://www.youtube.com/watch?v=wZyIRY7mcRw. Letoltés: 2021. 03. 28.
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A képeskonyv-nézegetés mint interaktiv, kommunikaciodis
tevékenység

Az otthoni mesélés jellemzéen konyvhoz kotott tevékenység, a képes-
konyv-nézegetési és konyvbdl mesélési szitudciok gyakorisdga és atlagos
id6tartama joval meghaladja a konyv nélkiili mesélési helyzetek jellemzdit.
Lényeges elem a konyvhasznalatban, hogy a kdnyvnek a szituaciok tartalma-
nak gazdagitasaban jelentds szerepe van (Nyitrai 2010: 71). A képeskonyvek
hasznélata hosszu tdvon megalapozza a gyerekek konyvekhez vald viszonyat,
literacios attitiidjét.

A sziiloknek, pedagogusoknak igen nagy szerepiilk van abban, hogy a
gyermekek a képeskonyvvel kapcsolatos interakcidkban milyen 6rommel és
mennyire onkéntesen vesznek részt. Minél hamarabb sikeriil kialakitani ezt a
rendszeresen ismétlédo tevékenységet, az annal inkabb a mindennapok termé-
szetes rutinjanak részévé valik. A gyermek részvételének onkéntessége, a
felnott-gyermek érzelmi viszonya, a kettejilk meséléshez valdé hozzaallasa
meghatarozza az esemény kimenetelének sikerességét.

A képeskonyveket otthon leggyakrabban 6lbeli, k6z0s nézegetésre, esti
elalvas elotti mesélésre, esetlegesen fiirdokadban vald egyiittes nézegetésre
hasznaljuk. A kozos képeskonyv-nézegetés egy intim kommunikacios helyzet:
,»az intimitas egyszerre feltétel és eredmény” (Nyitrai 2015: 16). A képes-
konyv-nézegetés, -lapozgatas idot €s teret teremt az egymasra vald odafigye-
lésre a mesén és a képeken keresztiil. A sziil6k arrol szamoltak be, hogy a
gyermekeiknek az élvezet kedvéért, illetve azért olvasnak, hogy mindségi idot
toltsenek veliik (Audet et al. 2008).

Szamos olyan gyermek is van, aki csak a kozneveléssel foglalkozo intéz-
ményekben talalkozik képeskonyvekkel. Ilyenkor a gondozokra, nevelGkre
harul a feladat — hogy ezt a mindennapok rutinjaihoz tartoz6 tevékenységet gy
vezessék be —, hogy a gyermekekben hossza tavon kialakitsak a konyvek iranti
pozitiv attitlidot, mert az irasbeliséggel vald indirekt talalkozas e formaja
elémozditja a nyelvi fejlodést, motivalja az olvasassal kapcsolatos tevékeny-
ségeket, késobb pedig segit a hangok és betlik kozotti kapcsolat megértésében
(Szinger 2019).

Azt, hogy milyen interakciok torténnek a képeskonyv-nézegetések, a
képeskonyvbdl vald mesélések kozben, nemcsak a mar fentebb emlitett ténye-
z0k vagy akar a mesekonyv kép-szoveg aranya hatdrozzak meg, hanem példaul
a gyermek életkora is: ha kisebb a gyermek, akkor — igazodvan a gyermek
nyelvi fejlettségi szintjéhez — inkabb a képekre vald fokuszalas, azok megne-
vezése, egyszeriibb gondolatok megfogalmazasa a jellemzd, iskolaérett gyere-
keknél pedig mar inkdbb a képhez és a szoveghez kapcsoldodo dsszetettebb
gondolatok keriilnek el6térbe.
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A képeskonyv-nézegetés mint iras-olvasas el6készito tevékenység

A képeskonyv-nézegetési, kozOs olvasasi interakciokrol tudjuk, hogy
jelentds hatast gyakorolnak az iras-olvasas tanulasra. A nemzetkozi szakiroda-
lomban t6bb kutato foglalkozik azzal, hogy ezen interakciok mely jellemzdje
miként hatarozza meg az anyanyelvi, illetve azon beliil is a literacios (irasbe-
liségre vald) nevelodést. E kutatok koziil kiemelkednek Sénéchalnak és
munkatarsainak a kutatasai, amelyekb6l megalkottak az Otthoni literacios
modellt (Sénéchal et al. 1998, Sénéchal-LeFevre 2002). Ez a modell abban
segit eligazodni, hogy a kutatasok alapjan melyek azok az interakcios ténye-
76k, amelyek kodzvetve, illetve melyek azok, amelyek inkabb kézvetlenebbiil
hatnak az irds-olvasas el6készitési folyamatokra, vagyis hogy mely tevékeny-
ségnek mi a hatdsa az egyes teriiletek fejlodésére. A modellben az irdsbeliségre
valé hatas szempontjabdl elkiilonitik az informalis és a formalis tevékeny-
ségeket, amelyeket mostanaban inkabb a jelentéssel kapcsolatos, illetve a
koddal kapcsolatos tevékenységek kozé sorolnak (Hindman et al. 2008). A
jelentéssel kapcsolatos tevékenységek azok, amikor az interakcio f6 fokusza a
jelentésre kertil, példaul amikor a sziilé a konyv olvasasa kdozben megall, hogy
megbeszélje a gyerekkel a torténetet. A kdddal kapcsolatos tevékenységek
azok, amelyeknél az interakci6 f6 fokusza az irasbeliségre esik: a betiikre, azok
hasznalatara és kombinacioira, vagy a szavak kiolvasasanak, irasanak probal-
kozasara. Fontos megjegyezni, hogy az ezekkel kapcsolatos interakciok nem
feltételezik elére azt, hogy ezek a sziil6-gyerek interakcidk strukturaltak
lennének, vagyis ezek az interakciok jatékosak: példaul arra kérik a gyereket,
hogy keressen meg egy betiit, ami elbiijt egy szoban; mutasson ra egy szora,
amelyben két ’s’ van, vagy arra batoritjak a gyereket, hogy irjon le egy 0’
betlit, ami ugy néz ki, mint egy kor (Sénéchal et al. 2017).

Az otthoni literaciés modellben a sziil6-gyerek egyiittes képeskonyv-
nézegetése, ennek a valtozatossaga és a gyakorisaga kapcsolodik a jelentéssel
Osszefiiggd literacios tapasztalatokhoz, mert a koz0s olvasgatasok alatt a
szilok és a gyerekek elsGsorban a nyelvre, a tartalomra és a képekre fokuszal-
nak. A jelentésorientalt kozos olvasas indirekten segiti el6 a gyerekek olvasas-
tanulasat azaltal, hogy erdsiti a gyerek nyelvi fejlédését. Szignifikans viszonyt
talaltak a gyerek szokincsének gyarapodasa és a kozos olvasas kozott
(Sénéchal-LeFevre 2002, Silinskas et al. 2020).

Sénéchal és LeFevre (1996) harom olyan jellemz6jét irta le a kozos olva-
sasnak, amelyek eldsegitik a vilagrol és a nyelvrdl valo tudast:

1. A konyvekben hasznalt nyelvezet komplexebb, mint a hétkdznapi
tarsalgas soran hasznalt nyelvezet (Hayes—Ahrens 1988). Az anyak Altal
hasznalt nyelv komplexebb a kdzos olvasas kdzben, mint a szabad jaték alatt,
vagy amikor visszaemlékeznek valamire (Crain-Thoreson et al. 2001). igy a
gyerekek a kozos olvasas soran uj szintaktikai és grammatikai strukturakat
ismernek meg (Montag—MacDonald 2015).
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2. A kozos olvasasok alatt a gyermek osztatlan figyelmet kap a feln6ttol,
aki el tudja magyarazni a dolgokat, és el tudja segiteni, hogy a gyermek
kérdezzen, amivel 0j tudas megszerzésére nyilik lehetdsége.

3. A ko6z6s olvasasok soran a konyvek ujraolvashatok, igy a gyerekek
ismételten talalkozhatnak az 0j ismeretekkel (Sénéchal 2017).

A ko6z0s olvasasok soran a sziil6 a gyerekkel beszélhet magardl a nyomta-
tott szovegrol, a betlikrdl, hangokrol, de a sziil6-gyermek interakciot megfi-
gyelve az deriilt ki, hogy a sziil6k a kdzos olvasas soran csak ritkan beszélget-
nek a betlikrdl, a leirt szavakrol. Az anyak a gyerek figyelmét inkabb a képekre
irdnyitottak, kitagitottak a torténetet, illetve a gyerekek életére vonatkoztattak
azt (Stadler—McEvoy 2003, Deckner et al. 2006, Korat et al. 2007, Audet et al.
2008, Hindman et al. 2014, idézi: Sénéchal et al. 2017).

Martini és Sénéchal (2012) arra voltak kivancsiak, hogy ha a k6zos konyv-
nézegetések soran a sziilok jellemzéen nem a betlikkel, a leirt szavakkal
foglalkoznak, akkor hogyan szereznek a gyerekek ilyesfajta literacios ismere-
teket. Kutatasukban arra jutottak, hogy a sziilék a gyerekeknek valtozatos
tanulasi kontextusokban nyujtottak ismereteket a betiikrol, hangokrol. A
szerzOk 18 ilyen tevékenységet talaltak, melyekbdl a sziilék atlagosan 14
kiilonb6zdt hasznaltak legalabb néhanyszor. A betliismeretre, olvasastanulasra
szolgdlo eszkozok, lehetdségek Martini és Sénéchal (2012) kutatdsa szerint
kialakult gyakorisagi sorrend alapjan a kovetkezok: konyvek, abécéskonyvek,
csaladi haztartadsi eszkozok (polofeliratok, miizlisdobozok), utcai tablak,
képeken felirat, munkafiizetek, videokon, DVD-ken felirat, literaciora iranyulo
jatékok, magneses betiik, abécékockak, iskolabol hazakiildott tizenetek,
udvozldlapok, hivoképkartyak, személyhez tartozo betiik, imél, bevasarlolista,
receptek, Ujsagok. Ezek a tanitasi pillanatok nem tartanak sokdig, nem struk-
turaltak, hanem jatékosak, informativak, és jol mutatjak, hogy a sziilok tigyel-
nek arra, hogy a gyerekek mennyi ideig tudnak figyelni, és a feladatok nehéz-
ségeit is ehhez igazitjak. Szignifikdns viszonyt taldltak az otthoni literacios
tanitasok és a gyerekek literacios fejlédése kozott (Silinskas et al. 2020).

Vizsgaltak (Silinskas et al. 2020) még a gyerekek 6nallo otthoni olvasasat,
illetve az olvasas iranti érdekl6dését 6vodaskor végén, els6 és masodik osztaly
utan, Osszefiiggésben az anyak kozos olvasasi, irdsbeliségre valo tanitasi
eseményeivel. Megallapitottak, hogy az otthoni k6zds olvasasok és az
olvasasra iranyulé tanitasok gyakorisaga elére jelezte, hogy a gyermek egy
évvel késobb milyen gyakran olvas magatol. Azok a gyerekek, akik
komolyabb literacios ismeretekkel rendelkeztek 6vodéaskorukban, gyakrabban
olvastak maguktol elsé osztalyban. Ezzel parhuzamosan a sziilok igazodtak a
gyerekeikhez, vagyis ahogy a gyerek haladt elére az olvasastanulasban, tigy
csOkkentették a kozds olvasasi eseményeket. Az a tényezd viszont, hogy a
gyerekek mennyire érdeklédtek az olvasas irant, nem allt dsszefiiggésben a
tobbi tényezovel.
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Osszegzés

A hazai szakirodalomban is egyre tobb figyelem fordul az olvasastanulas
elokészitésére. Jelen tanulmany a mesélést meghatarozo tényezok alapjan,
illetve azok eredményességébdl kiindulva kozelitett a képeskonyvekkel vald
interakcidkhoz. Részleteztem a képeskonyvek interakciora hivo jellemzoit,
majd Sénéchal és munkatarsainak kutatdsai nyoman vazoltam az Otthoni lite-
raciés modell fobb jellemz6it. A modell szerint nem minden tevékenység
hatarozza meg egyformén az olvasésra valo eldkésziilés sikerességét. A jelen-
tésre irdnyuld, informadlis tevékenységek a szokincsen és a komplex nyelvi
fejlodésen keresztiil készitik elé az olvasas sikerességét, mig a képeskonyv-
nézegetéshez és az egyéb, olyan mindennapos tevékenységekhez kot6dod
koédorientalt, formalis tevékenységek, amelyek soran betiiket azonositanak
hangokkal, betliismeretet tanitanak, illetve olvasasra 6sztonzik a gyerekeket,
kozvetlenebbiil hatarozzak meg az olvasastanulas sikerességét. Mindkétféle
tevékenység meghatarozza, hogy a kisgyermek milyen koran, milyen gyakran
fog elkezdeni magatdl olvasni.

A jovoben a képeskonyv-nézegetésekkel kapcsolatos interakcios lehetdsé-
geknek itthon is tovabbi kutatasok targyat kell képeznitik, hiszen rendkiviil
fontos szerepiik van az olvasastanulas elokészitésében.
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Absztrakt

Tanulmanyomban az 6vodaskort gyermekek nyelvi fejlesztésének egyik
lehetdségét mutatom be, s arra keresem a valaszt, hogy a népmesével sikeresen
fejlesztheto-e az 6vodas gyermekek szokincse. Dolgozatom elméleti részében
foglalkozom a szokincsvizsgalatokkal, szokincsmérd eljarasokkal, valamint a
népmesék fejlesztd hatisaval, a népmesék kivalasztasdnak szempontjaival.
Kidolgoztam egy tréning jellegli szokincsfejlesztd foglalkozassorozatot. Arra
voltam kivancsi, hogy az altalam alkalmazott feladatok mennyiben fejlesztik
tartdsan az altalam kivalasztott gyerekek szokincsét. A fejlesztés nagycsopor-
tos ovodasok korében, Ot fo részvételével, tiz héten keresztil tortént. A
gyermekek — 6sszességében — a vart eredményeknek megfelelden teljesitettek:
a fejlédésiikben meghatarozo tényezo volt, hogy az elézetes mérésen hogyan
teljesitettek, vagyis a magukkal hozott tudas nagymértékben befolydsolja a
fejlodésiik mértékét és litemét.

Kulcsszavak: nyelvi fejlesztés, ovodas gyermekek, szokincsgyarapitas,
népmesék

Bevezetés

Szamos szakmai anyagban olvashatunk arr6l, hogy a mesélés milyen sok
teriileten fejleszti a gyerekek nyelvi-kognitiv, nem kognitiv, szocialis, érzelmi
fejlodését. Az 6vodas gyermekek életében fontos szerepet jatszik a népmese,
nagyon szivesen hallgatjak ezeket a torténeteket, de a benniik talalhato isme-
retlen szavak ¢és kifejezések megértése sok esetben problémat okoz nekik. A
népmesek, illetve az abban szereplo régies-népies kifejezések, népi szolasok,
kdézmondasok megismerése nemcsak a gyerekek szokincsének fejlodéséhez
jérul hozza, hanem a magyar hagyomanyok, gondolkodasvildg megismerésé-
hez is, amely a késobbi tanulmanyaikban is jelentds szerepet fog jatszani. Vizs-
galatot végeztem annak kideritésére, hogy mennyire sikeresen fejlesztheté a
nagycsoportos évodas gyermekek szokincse. Ehhez a vizsgalathoz a népmesé-
ket hivtam segitségiil a fentebb mar emlitett komplex fejlesztési, fejlodesi
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lehetdségek miatt. A fejlesztés végén Gsszevetettem azt, hogy azok a gyerme-
kek, akik a fejlesztés elétt a DIFER-tesztnek a relacioszokincs-teszt részén
jobban teljesitettek, a fejlesztést kovetd szokincsteszten is eredményesebbek
lettek-e. A szokincsfejlesztés komplex feladatsorra épiilé mesefoglalkozasok
keretén beliil tortént. A foglalkozasok célja az volt, hogy a jatékos szotanulas
utan a gyermekek hasznositani tudjak a foglalkozdsokon tanult, népmesékre
jellemzd szavakat, kifejezéseket. A fejlesztés eredményeként azt vartam, hogy
a gyermekek szokincse tartdsan gyarapodni fog.

A fejlesztd idészak el6tt minden gyermekkel elkészitettem egy viszonyi-
tasi alapként szolgald felméré tesztet. Ehhez a DIFER-tesztet valasztottam,
amelynek a relacioszokincs-vizsgalo részét hasznaljak a szokincs vizsgalatara.
A teszt elvégzése utan kivalasztottam a fejlesztéfoglalkozasokon részt vevo
csoport tagjait, illetve tiz magyar népmesét. A mesék kivalasztasaban lényeges
szempont volt, hogy a szévegiik érthetd legyen a nagycsoportos korosztaly
szamara, a terjedelmiiknek pedig — a foglalkozas id6kerete miatt — viszonylag
rovidnek kellett lenniiik.

A megvalosult fejlesztések eredményességének mérésére a szokincs-
fejleszt6 iddszak végén minden gyermekkel felvettem egy szokincstesztet. A
tesztben szerepl6 feladatokhoz azokbol a szavakbol, kifejezésekbol valogat-
tam, amelyekrél a foglalkozasok alkalmaval kidertilt, hogy ismeretlenek a
gyermekek szamara, vagy a megértésiik nehézséget okozott.

A szokincsteszt kiértékelése utan a kapott eredményrdl elmondhato, hogy
a gyermekek tobb, addig szamukra ismeretlen szot megtanultak a foglalkoza-
sok soran. Arra is fény deriilt, hogy azok a gyermekek teljesitettek jobban a
fejlesztés végén elvégzett szokincsteszten, akik a szokincsfejlesztés elbtt
felvett DIFER-tesztnek a relacioszokincs-teszt részében is eredményesebbek
voltak.

Szokészlet, szokincs

Tanulmanyom elején sziikségesnek érzem, hogy a szokészlet €s a szokincs
fogalmat elkiilonitsem, mert hasznalatuk nem kovetkezetes sem a szakiroda-
lomban, sem a hétkéznapi beszédben (Juhasz—Radics 2019c¢). A szokészlet egy
adott nyelv, nyelvréteg kozosségi jellegli, tarsadalmi érvényl szavainak és
szoértéki kifejezéseinek Osszessége, a szokincs pedig az egyén, az egyes
ember altal ismert €s hasznalt szavaknak és kifejezéseknek az egyiittese. EQy
személynek (felnéttnek vagy gyermeknek) szokincse van, egy nyelvnek, a
kozéletnek, egy-egy tudomanynak, szakmanak, nyelvjarasnak pedig szokész-
lete. Az egyén a sajat szokincsét a tarsadalmi szempontbol 1ényeges szavakbol
alakitja ki, ezért a sajat szokincs lényegesen kisebb, mint a kozosségi jellegii
szokészlet. Az egyéni szokincs két részbdl tevodik Ossze: aktiv szokincsbol,
ami a beszél6 altal hasznalt szavak Osszessége, valamint passziv szokincsbdl,
amely az altala megértett, de csak ritkadn hasznalt szavak egyiittese. Az egyéni
szokincs aktiv és passziv része is folyamatosan valtozik, és nagymértékben
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fligg az illetdé koratol, foglalkozasatol, érdeklodési korétdl, képzettségétol,
kornyezetétdl (Bokor 2007).

A szdkincs a szovegértési és tanulasi képességek meghatarozd Ossze-
tevoje, amely a beszédészlelés és beszédmegértés miikodése révén alakul ki.
A gyermekkorban végzett szokincstesztek elsddleges célja az adott teszt atlag-
értékéhez vald viszonyitas, amelynek segitségével ki tudjuk szlirni az életkori
szinten nem megfelelen teljesitd gyermekeket. Rendszerint a beszédmegér-
tési nehézségek vetik fel azt a kérdést, hogy egy adott ¢letkorban megfeleld
szamu szot ismer-e a gyermek, és a szokincs nem megfeleld boviilése, a gyér
szokincs minden életkorban jelzés arra, hogy a gyermek fejlesztésre szorul
(Gosy 2000).

A szovegértd olvasashoz nélkiilozhetetlen, hogy az olvasd ismerje a
szovegben lev szavakat, szOkapcsolatokat, tekintve, hogy ezeknek a szoveg-
ben eléforduld aranya meghatarozza a szovegértés szintjét (Juhasz—Radics
2019b). A megfelel6 szokincs ismerete nélkiil a gyermekek nem tudnak (ered-
ményesen) boldogulni az iskolaban a tankonyvek textusaval.

A szokincs fejlodése, fejlesztése nagyon fontos, mert a szokincs nagysaga
és mindsége kiemelked6en hozzajarul a sikeres tanulashoz, az életben valo
boldogulashoz (Juhasz—Radics 2019b). Eletiinkben a legtdbb szét kommu-
nikacids folyamatok sordn tanuljuk meg gy, hogy a koérnyezetiinkkel kommu-
nikalunk, és a kornyezetiink kommunikal veliink.

Székincsvizsgalatok, szokincsvizsgalo eljarasok

A szokincsvizsgalatok célja az egyéni mentalis lexikon valamely jellem-
z6jének vizsgalata. Ezekkel a kutatasokkal betekintést nyerhetiink a mentalis
szotarak szervezddésébe, miikodésébe, képet nyerhetiink a felépitésiikrdl, ami
segit megismerni a szoelsajatitasi, taroldsi, elOhivasi folyamatokat
(Juhasz—Radics 2019b).

A gyermekek szokincsének felmérése segitséget nyujt a tudatos és ter-
vezheto fejlesztomunkahoz; nagysdganak mérésére szamos teszt, vizsgalo-
eljaras hasznalhatd. Az eljarasok lehetnek vizualis alapu, képi felismeréshez
kapcsolodo, hivoképre vagy verbalis hivoszora adott valaszok. A feladatok
megoldasait kérhetjiik irasban vagy szoban, de esetenként lehet nonverbalis
valaszokat is kérni. A feladatmegoldas torténhet idonyomasra vagy anélkiil,
lehet kontextusba agyazott, illetve kontextusfiiggetlen. A szokincsvizsgalatok
iranyulhatnak az aktiv vagy a passziv szokincsre és az éppen aktivalt szavak
csoportjara. Minden szokincsfelmérésnél el kell donteni, hogy mit tekintiink
szonak (Juhasz—Radics 2019a).

A ma hasznalatos szokincsteszteknek nem az a célja, hogy egy adott élet-
korban hasznalt lexikai egység mennyiségét megbecsiiljék, hanem az adott
teszt sztenderd értékéhez vald viszonyitas, az, hogy a nem megfelelden telje-
sit6 gyermekeket id6ben kiszlirjék (Gosy—Kovacs 2001). Az ezekben a tesz-
tekben talalhato feladattipusokat a fejlesztésekben is gyakorta hasznaljak.
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A mese, népmese

A gyermek élete elsé éveinek tanulasi folyamataban a mesének kiemel-
kedo a szerepe. Hatasa van a gyermek beszédfejlodésére, érzelmi gazdagoda-
sara, képzelderejének alakulasara, szocialis kapcsolatainak fejlodésére. A
népmese Osi forrdsa az adott nemzet kultirajaba valo belenevelddésnek, ezen
keresztiil az anyanyelvi nevelésnek. A gyermek a mesékbdl olyan szavakat,
kifejezéseket tanul meg, amelyeket beleszOhet a mindennapi beszédébe, a
szovegekbdl megismerheti egy gondolat, fogalom tobbféle nyelvi kifejezését.
A mese mintat szolgaltat az arnyalt stilusra, a parbeszédekre, a tdmor monda-
tok alkotasara; hatasa maradando a szokincs gyarapitasaban, a kifejezékészség
fejlodésében, a nyelvi illemtan alakuldsadban (Tancz 2009), tehat az 6vodas-
kort gyermekek a beszéd és kommunikécio legvaltozatosabb kelléktarat saja-
titjak el a népmesékbdl, amelyek gondolatvilagukba is tokéletesen beleillenek.

A mesék kivalasztasanak szempontjai

A mese kivalasztasanak az egyik meghataroz6 szempontja, hogy igazod-
jon a gyermekcsoportok életkorahoz, Osszetételéhez. Lényeges szerepe van az
¢lményaktivitasnak, annak, hogy a gyermekek szivesen hallgassak a valasztott
mesét. Az, hogy egy adott életkorban 1évé gyermeknek melyik a legmegfele-
16bb mese, attol is fiigg, hogy éppen milyen problémak foglalkoztatjak, hogy
hol tart a fejlédésben (Tancz 2009).

Arra is tekintettel kell lenniink, hogy a mese szévegében eléforduld
nyelvi-stilisztikai eszk6zok ne haladjak meg jelentdsen a gyermek szovegérté-
sének és gondolkodasanak a fejlettségét.

Lényeges kivalasztasi szempont a mese terjedelme, hiszen ha tul hosszu,
akkor a gyermekek elfaradnak, érdeklédésiik, figyelmiik lankad. Az, hogy
hanyszor keriilhet sor ugyanarra a mesére, nincs pontosan meghatarozva, de a
gyermekek a kedvenc meséiket szivesen hallgatjak meg akar naponta tobbszor
is, képesek azt egészen a teljes elsajatitasig ismételtetni a felolvasoval. Ennek
kdvetkeztében a szavak, az elbeszélé mondat- és szovegsémak beépiilnek a
tudatukba, beszédiikbe, igy fejlesztve az anyanyelvet és a gondolkodast. A
fejlesztd hatas figyelembevételével az is 1ényeges, hogy a mesék kiilonb6zo
tipusuak, jellegliek, mas-mas tartalmi sémajuak legyenek (Nagy 2009).

A csoport bemutatasa

A fejlesztés megkezdése elott harom, nagycsoportos 6vodas kisfiat és két
kislanyt valasztottam ki a mesefoglalkozasokhoz. Ezek a gyermekek
képességeiket és szocialis hatteriiket tekintve kiilonbozbek.

1. gyermek:
Halmozottan hatranyos helyzetii kisfitl. IdGsebb testvérével egyiitt
nevel6sziilloknél nevelkedik. Szocialis koriilményei jok. Fizikailag életkoranak
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megfeleld fejlettségii. Magatartasa valtozo, gyakran figyelmetlen, nehezen érti
meg, hogy mi a feladat, emiatt kevésbé tud koncentralni. Figyelme konnyen
terelddik. A szdmara érdektelen feladatok megoldésédhoz biztatést, rabeszélést
igényel. Valasztékosan fejezi ki magat, szeret beszélni, torténeteket mesélni.
Elmondasa alapjan szoktak neki mesélni otthon.

2. gyermek:

Hatranyos helyzetii kislany, életkoranak megfelelo fejlettségli. Négy-
gyermekes csalad legkisebb gyermeke, szocialis koriilményei jok. Nagyon
jatékos, foként a mozgasos jatékokat kedveli. Kicsit szétszort, figyelmetlen-
sége, kapkodésa miatt gyakran téveszt a feladatok végrehajtasakor, és gyakran
igényel megerdsitést. Szeret beszélni, torténeteket mesélni magarol.

3. gyermek:

Hatranyos helyzetl kislany, kétgyermekes csalad id6sebb gyermeke, élet-
koranak megfelelden fejlett. Sziilei nagy odafigyeléssel nevelik. Nagyon
fegyelmezett, szorgalmas és kitartd, képes sokaig figyelni, koncentralni.
Szivesen, orommel végzi a feladatokat. Térsas feladathelyzetekben alkalmaz-
kodo, segitokész. Néha érzelmileg labilisabb, ilyenkor az érzelmi allapota
befolyasolja teljesitményét. Szokincse gazdag, valasztékosan beszél. Elmon-
dasa alapjan sok konyviik van otthon, amikbdl mesélnek neki, sok mesét és
torténetet ismer.

4. gyermek:

Hatranyos helyzett kisfiu, életkoranal alacsonyabb, vékonyabb testalkatu.
A csalad jo szocialis koriilmények kozott él. Két testvére van, 6 a legfiatalabb.
A sziilok sokat dolgoznak, ezért a kisfia gyakran tartozkodik a nagysziiloknél.
Kicsit lassu, ismeretei hianyosak. A feladatokat tobbszori magyarazat utan érti
meg, de tiirelmes, fegyelmezett és figyel. A feladattartasban kitarto, a koncent-
racidja megfeleld. Szivesen vesz részt az 6vodai tevékenységekben.

5. gyermek:

Kétgyermekes csaldd kisebbik gyermeke, életkoranak megfeleld fejlett-
ségli fin. JO szocialis koriilmények kozott él. Nagyon jatékos, a szamara
kevésbé érdekes feladatoknal a figyelme kdnnyen elterelédik, koncentracidja
szétesik, ezért ilyenkor a feladatmegoldasa is pontatlan. Szeret mesélni,
tarsaival beszélgetni, otthon is sokat beszélgetnek vele.

Elézetes eredmények

A fejlesztési idoszakot megel6zden a kivalasztott csoport minden tagjaval
felvettem a teljes DIFER-tesztet, ami hét alapképességet mér. A hét elemi alap-
képességen beliil a szokincs vizsgalatara a relaciészokincs-teszt szolgal. A re-
lacioszokincs fejlettsége €s az aktualis szokincs fejlettsége kozott osszefiiggés
van, ezért ennek megfeleld fejlettsége nélkiil a gyermekek hatrannyal indulnak
az iskolaban.
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A relacidszokincs-teszten — egy kivétellel — a gyermekek elokészitd vagy
kezdd szinten teljesitettek. Ennek a teljesitménynek a hatterében tobb ok is
allhat: az altalanosan szegényes szokincs, hidnyos ismeretek, koncentracios
problémak, a motivacié hianya vagy esetlegesen a kifaradas. Ezek koziil az
okok koziil, véleményem szerint, az alacsony teljesitmény legfébb oka a gyer-
mekek alacsony szokincse lehet.

A fejlesztofoglalkozasok célja, modja

A mesefoglalkozéasok tervezése soran a célom az volt, hogy a jatékos
szOtanitds utdn a gyermekek a kés6bbi mesehallgatdsok soran tudjak haszno-
sitani a megismert régies-népies kifejezéseket, népi szolasokat, k6zmonda-
sokat, hogy szdkincsiik tartésan gyarapodjon. Direkt szdtanitast terveztem.
Kivalasztottam tiz, a nagycsoportos 6vodas korosztidly szamara megfeleld
magyar népmesét. Ebbdl a tiz mesébdl meghataroztam azokat a szavakat és
kifejezéseket, amelyeket érdemesnek gondoltam a foglalkozasokon megtani-
tani, amelyeket fontosnak tartottam a mese megértése szempontjabol. Azokat
a szavakat valasztottam ki, amelyekrol ugy véltem, hogy ismeretlenek a gyer-
mekek szamara, vagy csak kevés szinonimat ismernek veliik kapcsolatosan.
Az is fontos szempont volt a kivalasztasban, hogy a gyermekek a késobbiekben
mennyire tudjadk majd hasznalni azokat a kiilonb6z6 meseszovegek megérté-
sében.

A fejlesztofoglalkozasok felépitése

A mesefoglalkozasok egy elére megtervezett minta alapjan épiiltek fel, a
feladatok meghatarozott sorrendben kovették egymast. Az éppen aktualis
mesébdl kivalasztottam az elsajatitando szavakat, kifejezéseket, és foglalkoza-
sonként ennek megfeleléen alakitottam 4t a feladatokat. A foglalkozasok
gyakorisagat heti két alkalomra, esetenként 25-30 percesre terveztem. Minden
mesét két foglalkozas soran dolgoztunk fel, két kiilonb6zé bemutatasi
modszerrel, kiillonbozo jatékos feladatokkal. A két alkalomra az ismétlés
fontossaga miatt volt sziikség, hogy a tanitott és tanult szavak jobban rogziil-
jenek a gyermekekben. Az els6 modszer a mesefelolvasas volt, a masik pedig
a kivalasztott mese papirszinhazas bemutatasa.

A mesefoglalkozésok feladatai:
e A gyermekek fogadésa, bizalomteljes 1égkor kialakitasa.
e Motivaciods jaték az érdeklodés felkeltésére (beiktatva a kijeldlt szava-
kat, kifejezéseket).
o A kivalasztott szavak, kifejezések, szolasok jelentésének megbeszélése.
o Azismeretlen szavak szotagolasa.
o A mese bemutatasa (felolvasassal vagy papirszinhazas bemutatassal).
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e Felidézo beszélgetés Nagy Jozsef (2009): Fejlesztés mesékkel cimii
konyve alapjan.

o Feleletvalasztos kérdések a szavak, kifejezések, szolasok, kozmondasok

jelentésének ellendrzésére.

Ismeretlen szavak gyakorlasa képi segitséggel.

Igaz/hamis allitasok.

Szinonimak keresése képi segitséggel.

Befejezés, a tevékenység lezarasa, visszavezetés a jatékba.

Ertékelés.

A fejlesztést koveto szokincsteszt elkészitése, értékelése

Az utols6é mese feldolgozasa utan minden gyermekkel elvégeztettem egy
szokincstesztet. A szokincstesztben azok a szavak, kifejezések szerepeltek,
azokat a népmesékre jellemz6 szavakat, kifejezéseket szerettem volna vissza-
mérni, amelyeket a foglalkozasok soran tanultunk, és amelyekrdl kideriilt,
hogy ismeretlenek voltak, illetve problémat okoztak a gyermekek szamara. Azt
szerettem volna megtudni, hogy értik-e a tesztben szerepld szavakat, kifejezé-
seket, hogy tisztaban vannak-e a jelentésiikkel. A feladatokat ugy alakitottam
Ki, hogy az 6vodasok szamara lehetdleg valtozatosak és egyértelmiiek legye-
nek. Tipusukat tekintve olyan feladatokat valasztottam, amelyekkel a gyerme-
kek mar talalkoztak a foglalkozasok soran, igy a feladattipusok megértése nem
okozott nehézséget szamukra. A szdokincstesztet minden gyermekkel sikertilt
elkészitenem.

A tesztben az els6 szo, amelyet képrol kellett felismerni, a dézsa volt. Az
ot gyermek koziil 4 £6 (80%) helyesen valaszolt, az 5. gyermek a hordot jelolte
meg valaszként, a vodor képét senki sem valasztotta (1. dbra).

Melyik képen van a dézsa?

20% dod
dézsa
hordo

W vodor

1. abra: A dézsa sz6 képhez kapcsolasa
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A kovetkezo feladatban a kutdgast kellett felismerni képrél. Erre a
kérdésre négy gyermek valaszolt helyesen, a 4. gyermek a szokdkut képét
valasztotta.

A lajtorjat a 3. és a 4. gyermek ismerte fel, a 2. gyermek egy masik képet
valasztott ki, az 1. és az 5. gyermek pedig a nem tudom valaszt adta.

A negyedik tesztkérdésben a bocskor felismerése volt a feladat. Erre a
kérdésre minden gyermek helyesen valaszolt, a csizma és a papucs képét egyi-
kojiik sem valasztotta.

A gyermekek koziil a szakajto képét egy gyermek, a 2. ismerte fel. Az 1.
és 4. gyermek a tarisznya képét valasztotta, a 3. és 5. gyermek a nem tudom
valaszt adta (2. abra).

Melyik képen van a szakajto?

szakajto

tarisznya

M dézsa

0% mnem tudom

2. abra: Szofelismerés képrol — szakajto

A kovetkez6 kérdés a sajtdr volt, erre a kérdésre minden gyermek helyte-
len valaszt adott. Négyen a szakajto képére mutattak, az 5. gyermek a nem
tudom valaszt adta.

A rokolya szot mindenki helyesen ismerte fel, senki sem valasztotta a
nadrdg és a bocskor képét.

A kovetkezo feladatban szereplo cifrasziir képét a 3. és 4. gyermek valasz-
totta ki helyesen, az 1., 2. és 5. gyermek a kabdt képére mutatott. A kép itt is,
mint az dsszes tobbi esetben, megegyezett a foglalkozason hasznalt képpel.

A valyu képét minden gyermek helyesen valasztotta ki, csaktigy, mint a
tarisznyat és az ostort abrazolo képet. Azt gondolom, hogy ezeknek a szavak-
nak a jelentését ismerik, sikeriilt megfeleléen elsajatitaniuk. Ez nem mondhato
el a grddics képérél (amely a feldolgozott mesében a lépcsd sz6 szinoniméja-
ként szerepel), erre a kérdésre egyetlen gyermek sem tudott jo valaszt adni.
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A kovetkezo feladatban a korso képét kellett felismerni. Az 1., 3. és 4.
gyermek helyesen valaszolt, a 2. gyermek a hordo, az 5. gyermek pedig a borso
képét valasztotta — talan beszédészlelési problémabol adodoan.

A tovabbi feladatok soran kiillonbozo kifejezések jelentését kellett kiva-
lasztani két, altalam felolvasott lehetdségbdl. Az agyafiirt kifejezés Az ordog
és a szegény ember ciml mesében szerepel. Amint azt a 3. dbra is mutatja,
minden gyermek helyesen valaszolt a kérdésre (minden gyermek ismerte a sz6
jelentését.) Ezzel a szoval tobb mesében is talalkoztak mar.

Milyen ember az, aki agyafurt?

furfangos

m kivancsi

3. abra: A ,,Milyen ember az, aki agyafurt?” kérdésre adott valaszok

Az agrolszakadt kifejezés mar problémat okozott, a kérdésre az 1., 3. és a
4. gyermek valaszolt jol, a 2. és 5. a hiszékeny lehet6séget valasztotta.

A kovetkezo kifejezés a kelekotya, amelynél négy gyermek jeldlte meg a
helyes bolondos valaszt, az 1. gyermek a kordn keldt valasztotta. A rikkantott
sz0 magyarazataval kapcsolatban mindenki jo valaszt adott, ahogyan a kopo-
gott a szeme és a felkopott az dalla kifejezések esetében is. A [6dorog szora csak
két gyermek tudta a helyes jarkal valaszt. Az 1., a 2. és az 5. gyermek a dorég
az ég lehetOséget valasztotta.

A 4. 4bran lathato, hogy a Jo tett helyébe jot varj! mondas jelentését négy
gyermek (80%) ismerte fel helyesen, az 5. gyermek a nem tudom valaszt adta.
Ez a k6zmondas sok mesében szerepel, tobbszor talalkozhattak vele a gyerme-
kek.
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Mit jelent a mondas? Jo tett
helyébe jot varj!

Ha segitettél valakin, 6 is
segit rajtad

| J6 helyre rakott valamit

4. ébra: A ,,Jo tett helyébe jot varj! ” mondas értelmezésére adott valaszok

A tovirél hegyire kifejezésnél a helyes megoldas az elejétol a végéig
jelentés volt. Erre a 3. és a 4. gyermek véalaszolt helyesen, az 1., 2. és 5.
gyermek a hegy tetejére kifejezést jelolte meg.

A kovetkez6 allitasokra igaz vagy hamis valaszt kellett adni. Az allitasok-
ban a mesefoglalkozasok sordn megismert szavak: a kondds, a rest, a portéka,
ameészaros és a réce szerepeltek. Az 5. abra mutatja, hogy a gyermekek milyen
aranyban valaszoltak igazzal vagy hamissal az allitasokra.

Igaz vagy hamis?
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) [
A kondas az, aki Arestaz, aki A portéka az aru, A mészaros a A réce mas
a disznokat 6rzi. reggeltél estig  amit a piacon  cipdket késziti. néven vadkacsa.
dolgozik. vagy vasarban
arulnak.
IGAZ mHAMIS

5. abra: Igaz vagy hamis kérdésre adott valaszok a kondas, a rest,
a portéka, a mészaros €s a réce szOmagyarazatokra
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A kondas szoval kapcsolatosan minden gyermek helyesen valaszolt, de a
rest sz6 esetében egyetlen jo valasz sem érkezett. A portéka szoval kapcsolatos
allitdsra minden gyermek helyes valaszt adott, a mészaros szénél egyetlen
gyermek valaszolt helytelenill. A réce esetében harom gyermek (60%) jelolt
helyesen, két gyermek (40%) adott rossz valaszt.

Osszességében elmondhato, hogy a szokincsteszten a gyermekek a vart
eredményeknek megfelelden teljesitettek. Azok a gyermekek, akik a fejlesztés
elott felvett DIFER-tesztnek a relacioszokincs-teszt részén jobb eredményt
értek el, a szokincsfejlesztd id6szak utani teszten is jobban szerepeltek
(6. abra).

Osszehasonlitas
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1. gyermek 2. gyermek 3. gyermek 4. gyermek 5. gyermek

O O O O

Relécidszokincs-teszt M Fejlesztés utani felmérés

6. abra: A relacioszokincs-teszt és a szokincsfejlesztés utani
teszteredmények Osszehasonlitasa

Négy gyermekkel, az 1., 2., 4. és 5. gyermekkel kapcsolatosan elmond-
hato, hogy a foglalkozasok soran a figyelmiik konnyen elterel6dott, nehezeb-
ben koncentraltak, ezért a feladatokra, kérdésekre pontatlanabbul valaszoltak.
igy feltételezhetd, hogy a szavak tartds megjegyzése kisebb sikerrel tortént.

A 3. gyermek aktivitasa a foglalkozasok soran kiemelkedének bizonyult,
szorgalmas, kitartd €s egyiittmiikodé volt a feladatok megoldasa soran,
gyakran tarsait is segitette a valaszadasban. Tekintve, hogy a szokincstesztben
tobbségben voltak a helyes valaszok, gy gondolom, mindenképpen eredmé-
nyes volt a szokincsfejlesztd idoszak.
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Osszegzés

A bemutatott fejlesztési idészak viszonylag rovid volt, és a csoport
létszama is alacsony volt ahhoz, hogy altalanos érvényl kovetkeztetéseket
lehessen levonni; egy nagyobb 1étszamu csoporttal végzett kutatas eredménye
feltételezhetéen szignifikansabba tette volna a fejlesztés érvényességét. Sajnos
a kialakult jarvanyhelyzet miatt tobbszor el kellett halasztani a foglalkozaso-
kat, ezért nem is tudtunk a tervezettnek megfeleld iitemben haladni. Az ered-
mények alapjan viszont elmondhatd, hogy 0sszességében a gyermekek a vart
eredménynek megfelelden teljesitettek. Azok a gyermekek, akik a fejlesztés
elott felvett DIFER-tesztnek a relacioszokincs-teszt részén jobb eredményt
értek el, a fejleszté iddszak utan felvett szokincsfelmérd teszten is jobban
szerepeltek. Ezek alapjan Osszefiiggést latok a gyerekek hozott tudasa és a
fejlesztés eredményessége kozott. Azok, akik kevesebb hattértudassal,
szokinccsel rendelkeznek, ugyanolyan tipusu fejlesztésnél kevesebb 0j isme-
retet, szokincset tudnak beépiteni a tudasukba azokhoz képest, akik a fejlesztés
elott nagyobb tudassal, szokinccsel rendelkeztek. Munkambol tehat arra a
kovetkeztetésre jutottam, hogy a fejlesztés sikerességét és litemét nagymérték-
ben meghatarozza a fejlesztést megeldzden a gyerekek mentalis lexikonjaban
tarolt szokincs (morfémak) mennyisége €s mindsége, valamint a koztiik 1évo
kapcsolataik mindsége, mennyisége, valamint erdssége.

A fejlesztési idoszak szammal nem mérhetd eredményei is megerésitik a
tudatosan tervezett fejleszt6foglalkozasok sziikségességének és eredményes-
ségének tényét. A gyermekek szivesen vettek részt a foglalkozasokon, az id6
mulasaval egyre aktivabbak lettek, nétt benniik a mesék hallgatasa iranti igény.
Egy jol kivalasztott mesének €s az arra épiilo feldolgozasnak minden szem-
pontbdl pozitiv és fejlodést segitd hatdsa van. Meglatasom szerint a bemutatott
foglalkozasok sora hatékony lehet teljes évodai csoportok és egy hosszabb
fejlesztési idoszak esetében is.
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Absztrakt

A tanulméany egy — a DIFER-programcsomag alapjan — altalam kidolgo-
zott fejlesztéprogram hatdsait vizsgalja els6 osztalyos gyermekeknél.
Munkammal azt szerettem volna igazolni, hogy egy tervszeriien felépitett
fejlesztoprogrammal jelent6sen meg lehet kdnnyiteni az elsd osztalyba érkezo
kisgyermekek tanuldsi folyamatat. Feltevéseim igazoldsa végett egy altalanos
iskola els6 osztalyos tanuldival a tanév elején és a félév végén is felvettem a
DIFER-tesztet. Szeptembert6l a két leggyengébben teljesitd gyermeket fél
évig fejlesztettem. Az 6 eredményeiket vetettem Ossze két atlagosan teljesitd
tanuloéval. A fejlesztdbmunka soran nagy hangsulyt fektettem — a gyerekek
aktualis fejlettségi szintjén til — a tanulok egyéni sziikségleteire, életkori saja-
tossagaira, érdeklddési teriileteire, a sikerélmény biztositasara, a jatékos,
illetve jatékba agyazott fejlesztésre, valamint a 1€pésrol 1épésre torténd haladas
elvére. A félévnyi céliranyos fejlesztés hatasara az év elején gyengébben telje-
sit tanitvanyaim értékei a félév végére nem lettek ugyan jobbak a nem
fejlesztett tarsaikénal, azonban 6nmagukhoz mért fejlodésiik jelentds lett.

Kulcsszavak: iskolakezdés, DIFER-programcsomag, komparativ vizsgalat,
specialis fejlesztéprogram

Bevezetés

A kutatasom témajanak egy olyan, a DIFER-fejlesztoprogramon alapulo
modszer kidolgozasat valasztottam, mely megkonnyitheti az els6 osztalyos
gyermekek iskolai sikerességét. Az eredmények mérése érdekében a tanév
elején és a félév végeén is felvettem a gyerekekkel a DIFER-tesztet. Vizsgala-
tom célja az volt, hogy — a DIFER-programcsomag alapjan — az ,,elemi alap-
készségeket”’ fejlesszem elsé osztalyos kisgyermekeknél. A korabbi és a

T A képesség, készség szavakat a hazai szakirodalom valtozatosan hasznalja, ezért
jelen tanulmanyomban a DIFER altal hasznalt ,.elemi alapkészségeket” idézdjelbe
teszem.
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mostani munkam adta az 6tletet ahhoz, hogy a kiilon fejlesztésben nem része-
stil6 (KFNR), illetve a tervezett fejlesztésben részesiilé (TFR) gyerekek fejlo-
dését vizsgaljam. Ennek érdekében a tanév elején egy elsés osztallyal felvet-
tem a DIFER-tesztet. Két gyengébben teljesitd tanuloval fél évig egy sajat
fejlesztésti programmal dolgoztam, az 6 eredményeiket vetettem Ossze két,
minden teriileten atlagosan teljesitd tanuldéval. A félév végi mérés alkalmaval
— a gyerekek aktualis fejlettségén tal — arra is kivancsi voltam, hogy a kiilén
fejlesztésben nem részesiilt vagy a tervezett programmal fejlesztett gyerekek
eredményei a jobbak, illetve hogy kinek nagyobb az 6nmagahoz mért fejlo-
dése.

E munkamddszerem egyrészt a tudasmérés volt, ehhez egy olyan tesztet
hasznéltam, amely az eredményes iskolakezdés feltételeit vizsgdlja. Ez az
ovodakban és az iskolakban is rendszeresen alkalmazott DIFER-teszt,
melynek segitségével a tanév elején és a félév végén mérem a gyerekek
aktualis fejlettségét, valamint fejlodésiik folyamatat. Masrészt a meghatarozott
céllal és tervszeriien elvégzett megfigyelés modszerét is hasznaltam, mely az
ovodas gyermekek megismerésének egyik legfontosabb eszkdze. A gyerme-
kek anamnesztikus adatainak feltérképezéséhez pedig sziil6i interju segitségé-
vel jutottam hozza.

A pedagogiai kutatdisommal azt kivantam megvizsgalni, hogy célirdnyos
fejlesztéssel a gyengébben teljesitd gyerekek jobb eredményt tudnak-e elérni a
kiilon fejlesztésben nem részesiilt tanulokénal. A feltevésem tehat az volt, hogy
félévnyi céliranyos fejlesztéssel az év elején a DIFER-teszten gyengébben
teljesitd tanitvanyaim értékei jobbak lesznek a KFNR tanulok eredményeinél.
Feltételeztem, hogy a céliranyosan fejlesztett diakok teljesitménye 6nmaguk-
hoz képest is joval nagyobb lesz, mint a KFNR tarsaiké. Feltevéseim megvizs-
galasa végett a teszten a két leggyengébben teljesité gyermek eredményeit
hasonlitottam 9ssze két — minden teriileten — atlagosan teljesito tanulo értéke-
ivel.

A tudésméréshez hasznalt DIFER-programcsomag kidolgozasanak els6d-
leges célja az volt, hogy segitse az 6vodai és iskolai fejlesztomunkat. Az ebben
szerepld tesztek segitségével diagnosztikus képet kaphatunk az egyes teriiletek
fejlettségérodl, igy lathatjuk, hogy mely OsszetevOket sajatitotta mar el a
gyermek, és melyek fejlesztése van még hatra.

A DIFER az iskolai tanulas, valamint a személyiségfejlédés szempontja-
bol meghatarozo hét ,,elemi alapkészséget” vizsgalja. Ezek a kovetkezOk: iras-
mozgés-koordinacid, beszédhanghallds, relacioszokincs, elemi szamolas,
tapasztalati kovetkeztetés, tapasztalati 0sszefliggés-megértés, szocialitas.

Az egyes tesztrészek pontszamait dsszeadva lathatjuk, hogy a gyermek
milyen szinten &ll az adott teriileteken. igy megkiilonboztetiink elékészitd,
kezdd, halado, befejezd, valamint optimum szintet.

A hét teriilet fejlédése egymastdl nem fliggetlen, ezért aztan az ,.elemi
alapkészségek™ fejlettségét egyetlen szamszerlsitett mutatd, az ugynevezett
DIFER-index fejezi ki, mely a hét teriilet szazalékpontban megadott
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fejlettségének atlaga. A DIFER-index tehat a 4-8 éves gyermekek értelmi
fejlettségének altalanos mutatoja.

A tanév eleji mérés

Az altalam Kivalasztott gyerckek Szeged egyik legnagyobb tanulo-
létszammal rendelkezd alapfokti oktatasi intézményébe jarnak. Az oktato-
neveld munka itt 8 osztdlyos rendszerben, évfolyamonként 4 parhuzamos
osztalyban folyik. A tanul6létszam a 2020/21-es tanévben 746 f6, tehat egy-
egy osztalyba atlagosan 24 f6 jar. Az altalam vizsgalt gyerekek a jelen tanév-
ben ugyanabban a csoportban kezdték meg az altalanos iskolai tanulményaikat,
Osszesen 22 tanuloval. A gyerekek egyikénél sem all fenn sajatos nevelési
igény, illetve beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézség.

Az elsO tesztfelvételre 2020 szeptemberében keriilt sor az iskolaban.
Minden egyes gyerekkel egyénileg vettem fel a tesztet, kivéve az irasmozgas-
koordinacio részt, amit kiscsoportos formaban végeztem el a tanulokkal.

Az év eleji DIFER-teszt eredményeit tekintve az osztalybdl 4 gyerek
optimum, 6 pedig befejezd szintet ért el, tehat a DIFER-indexiik 76% folott
volt.

Ketten kezdd, tizen haladé szinten alltak. A tesztfelvétel utan, az eredmé-
nyek ismeretében valasztottam ki azt a négy gyermeket, akikrdl a kutatisom
sz0l. A tanulok a vizsgalt teriiletek tobbségében atlagosan teljesitettek, ketten
—B. és R. — viszont tobb teriileten is joval az atlag alatti teljesitményt mutattak.
Ok 6sszességében — az ,,alapkészségek” elsajatitasaban — kezdé szinten voltak.
Ezt a két tanulot valasztottam a kutatasom alanyainak.

A gyermekek osztalytanitoja az els6 hét tapasztalatai alapjan elmondta,
hogy B. szamara a késleltetés még nehézséget jelent a jatékos feladatok
megoldasa soran. Feladatértése a csoportos munka soran megfeleld, az
instrukcié elhangzasat kovetéen mindig nekilat a megoldasnak. Munka-
tempodja azonban igen valtozo, a feladatok kezdetekor alapos, az id6 elére-
haladtaval viszont egyre inkabb a kapkodas, szétesés jellemzi. A feladatok
megtartasdhoz még kiilsd pedagodgiai segitségre van sziiksége. Spontdn
késztetései vezérlik, kiils6 és belsé ingerek még egyarant kdnnyen eltéritik.

Az év eleji mérésen B. az irasmozgas-koordinacio, a relacidszokincs és a
szocialitas teriiletén teljesitett a leggyengébben, a beszédhanghallas, elemi
szamolas és tapasztalati kovetkeztetés terén halado szinten volt; legjobban
pedig a tapasztalati 6sszefiiggés-megértés tesztrészben teljesitett, ahol befejez6
szinten 4llt szeptemberben. Osszességében a kisfitt DIFER-indexe 62% volt,
tehat az ,,elemi alapkészségek” elsajatitasat illetden kezdd szintet ért el.
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B. és a két atlagosan teljesitd gyermek
eredményeinek Gsszehasonlitasa
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B eredményei MX eredményei MY eredményei

1. abra: B. és a két atlagosan teljesité gyermek eredményeinek dsszehasonlitasa

A masik altalam valasztott gyermek R. volt. A tanitoné az elsé hét tapasz-
talata alapjan arr6l szamolt be, hogy a gyermek nehezen tud koncentralni: ha
elvesziti az érdekl6dését valami irant, akkor konnyen feladja, abbahagyja, de
motivalassal visszatérithetd a feladathoz. Az iskolai szabalyokat elfogadja,
betartja. Rajzkészsége elmaradobb, sikban nehezen tajékozodik.

R. alapkészségei a kezd6 és haladd szinten alltak év elején. Az irasmozgas-
koordinacid, elemi szamolasi készség, valamint szocialitas teriiletén teljesitett
a leggyengébben. A tobbi alapkészsége haladd szinten volt, ami az osztaly
atlagahoz és az orszagos atlaghoz képest is gyengébb eredmény. Osszessé-
gében a kisfia DIFER-indexe 61% lett, ami a hét ,,alapkészség” elsajatitasaban
kezd6 szintnek felel meg.
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R. és a két atlagosan teljesitd tanulo
eredményeinek Osszehasonlitdsa
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2. abra: R. és a két atlagosan teljesit6 tanuld eredményeinek 6sszehasonlitisa

A kozos munka

A tanulok szamara a foglalkozasokat a gyerekek tanév eleji tesztered-
ménye, a sziilokkel vald konzultacid, az osztalytanito tapasztalatai, valamint
sajat megfigyelésem alapjan allitottam Ossze. A tesztfelvétel alapjan az altalam
valasztott gyermekekrdl rendelkezésemre allt, hogy melyik készség mely
elemét sajatitottak el eddig, mely Osszetevot kell még fejleszteni, erdsiteni a
foglalkozasok soran, igy a fejlesztési munka egyértelmiien kijeldlhetd, megha-
tarozhat6 volt. Az ordkat heti rendszerességgel, délutan tartottam a gyerekek-
nek, kezdetben kiscsoportos formdban, majd — a késébbiekben leirt okok miatt
— egyéni foglalkozasokkal folytattuk. A szeptemberi mérés segitségével a
bemeneti szintet allapitottam meg, tehat azt, hogy a gyermekek milyen képes-
ségekkel érkeztek az iskolaba. Az év eleji tesztfelvétel segitségével nemcsak a
fejlesztést végzd szakember, hanem az osztalyféndk, valamint az osztalyban
tanité pedagdgusok is tdmpontot kaptak a tanulokkal kapcsolatban.

Az adatok elemzése soran a gyerekek életkora, valamint DIFER-indexe
alapjan allapitottam meg, hogy mely teriileteken fejlettek — tehat csak meger6-
sitést, szinten tartast igényelnek —, illetve mely képességek fejlédése van
lemaradasban. A problémas teriiletek esetében fontosnak tartottam az okok
keresését, valamint az dsszefiiggések feltarasat. Ebben nagy segitségemre volt
a sziilokkel felvett anamnézis. A fejlesztési célok meghatarozasara fejlesztési
tervet irtam B. és R. szamara. A fejlesztomunka soran nagy hangsulyt
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fektettem — a gyerekek aktualis fejlettségi szintjén til — a tanulok egyéni
sziikségleteire, €letkori sajatossagaira, érdeklddési teriileteire, a sikerélmény
biztositasara, a jatékos, illetve jatékba agyazott fejlesztésre, valamint a 1épésrél
1épésre torténd haladas elvére. Mindezek alapjan a legnagyobb fejlesztésre
szorulo teriiletek a kovetkezék voltak: finommotorika, grafomotoros fejlesz-
tés, beszédészlelés, beszédmegértés, térbeli, idobeli tajékozodas, orientacids
készség, szamolasi készség, figyelemkoncentracio, szocialis és érzelmi-akarati
képességek. Nagyon fontosnak tartom a fejlesztés soran az ligyesebb teriiletek
megerdsitését, ezaltal a sikerélmény biztositasat. Eppen ezért ugy gondolom,
hogy — a fent felsorolt teriileteken tul — nagy hangsulyt kell fektetni a kovetke-
z6kre is: fonologiai tudatossag, motoros képességek, gondolkodas, emlékezet,
érzékelés-észlelés.

Szeptemberben a gyerekekkel a kozos munkat rahangolo jatékokkal
kezdtiik, melyek a hangulatoldason tal a kommunikacios készségeket is
fejlesztik, valamint csoportépitd funkciot is betoltenek. Ennek ellenére mar az
elsé kozos foglalkozason lattam, hogy R. a feladathelyzetek folyaman
nehezebben varja ki a sorat, a varakozasi idében massal foglalkozik, igyekszik
a tarsa figyelmét magara vonni. B.-t pedig a feladatok végzése kozben
mindvégig tulzott aktivitas és fokozott beszédkésztetés jellemezte. Ezek miatt
dontottem ugy, hogy kiscsoportos foglalkozasok helyett inkabb egyénileg
fejlesztem Oket. Igy sokkal jobban tudtam a gyerekek egyéni sziikségleteihez
igazitani a terapiat.

A B.-vel végzett munka folyamén a legnagyobb nehézséget a fokozott
beszédkésztetése €s motoros nyugtalansaga okozta. Az elébbi megeldzésére
minden foglalkozast azzal kezdtiink, hogy a gyermek elmondta, mi tértént vele
az el6z0 alkalom ota, ilyenkor én csak hallgattam. Az utébbi problémat gyakori
feladatvaltasokkal és tobbszori mozgastevékenységek beiktatasaval probaltam
tem serkenteni.

R. fejlesztése sordn figyelmének fenntartasa és tulzott jatékossaga okozott
valtozatos, mozgasos tevékenységek beiktatasaval, motivacidjanak fenntarta-
sat pedig jatékba agyazott tanulassal probaltam megoldani.

A masik sarkalatos pontot mindkét tanuld esetében a finommotorika és a
grafomotoros fejlesztés jelentette. Igyekeztem minél szinesebb alkoto-
tevékenységeket kiprobaltatni veliik. Minden foglalkozason ujabb és ujabb
eszkozzel és feliilettel ismerkedtiink meg. Ezek koziil a krétaval rajzolést
aszfaltra és tablara, a homokba rajzolast ujjal, valamint az ujjfestést élvezték a
legjobban. Az irasos, rajzolos feladatokat minden alkalommal mondokaval
kisért ujjtornaval vezettem be, ezeket nagyon szivesen végezték a gyerekek.

B. és R. esetében is észrevettem, hogyha egy feladatlapot tettem eléjiik, az
kissé lehangolta 6ket, ezért ezeket a feladatokat hasznalat elétt belaminaltam,
igy a gyermekek zsirkrétaval és filctollal is tudtak irni ra, és ez mar kelld
motivaciot jelentett nekik a feladatmegoldashoz.
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A fejlesztéfoglalkozasokhoz — a jol bevalt, sajat készitésii eszkozeimen tiil
— szamos szakirodalmat is segitségiil hivtam, ezzel is biztositva a tanulok
szdmara a valtozatossagot. A mozgésos feladatok esetében Kulcsar Mihalyné
konyve (2005) nagyon megkonnyitette a munkamat, rengeteg hasznos Gtletet
¢és kreativ feladatot vettem 4t t6le. Ezeket nemcsak a foglalkozasok végén,
hanem két feladat kozott, a gyermekek figyelmének lankadasa esetén is
hasznaltam. B. esetében nagyon fontosnak tartottam a szokincsfejlesztést,
ehhez nagy segitségemre volt Juhasz Valéria, Kallo Veronika és Radics Marta
konyve (2019), melyben szamos szokincsfejleszté jaték talalhatd. A beszéd-
észlelés és beszédmegértés fejlesztése mindkét tanulo esetében fontos fejlesz-
tési célom volt, melyhez a fent emlitett konyvon til Gosy Maria: A beszéd-
észlelés és a beszédmegértés fejlesztése ovodasoknak és iskolasoknak cimii
kotetei (2014 a, b) is szamos 6Gtletet adtak, amelyek kreativabba és sokszinilibbé
tették a foglalkozasokat.

A félév végi mérés

A masodik tesztfelvételre 2021 januarjaban keriilt sor az iskoldban. A
félév végi DIFER-teszt eredményeit tekintve az osztalybol 9 gyerek optimum,
11 pedig befejezé szintet ért el, tehat az 6 DIFER-indexiik 75% fol6tt volt.

Csak két gyerek allt halado szinten, de az 6 mutatojuk is 70% folotti, tehat a
befejezo szinthez sokkal kozelebb alltak, mint a kezd6hoz.

A gyerekek eredményei a DIFER-teszt
szintjei alapjan év elején €s félév végén

Jdl.

optimum befejezd halado kezdé

e
o N

o N B OO

¢év eleji mérés W felév végi mérés

3. abra: A gyermekek eredményei a DIFER-teszt szintjei alapjan
a tanév elején és a félév végén
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B. eredményei a tanév eleji méréshez képest minden teriileten javulast
mutattak. A leger6teljesebb fejlodés az elemi szamolasi készség teriiletén volt
megfigyelhet6, ahol B teljesitménye 18%-kal nétt. Az irasmozgas-koordi-
nacio, valamint a beszédhanghallas tesztrész szintén 10% folotti ndvekedést
jelzett. A legcsekélyebb valtozas a tapasztalati Osszefliggés-megértés ¢és
szocialitas tekintetében mutatkozott, itt 7%-kal nétt B. teljesitménye.

B. év eleji és félév végi eredményeinek
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4. abra: B. tanév eleji és félév végi eredményeinek dsszehasonlitasa

Osszességében a harom tanulé DIFER-indexe is javuld tendenciét jelzett
az ¢év eleji méréshez képest. B. az év eleji 62%-hoz képest a felév végére 73%-
os teljesitményt ért el, ami 11%-os javulast jelentett a szeptemberi eredmé-
nyekhez képest. X. DIFER-indexe a tanév elején 73% volt, amelyet félév
végére 82%-ra javitott. Tehat X.-nek dsszességében 9%-kal javultak a készsé-
gei és képességei. Y.-nak ennél egy szazalékkal kevesebb valtozast sikeriilt
elérnie, neki a szeptemberben még 70%-0s teljesitményét januarra 78%-ra
sikeriilt feltornaznia. gy a harom gyermek koziil a legjelentésebb javulast B.
esetében sikertilt elérnem.
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B. és az atlagosan teljesit6 tanulok
eredményeinek Osszevetése

100
9
80
70
60
50
40
30
20
10
0
i B %\\“b% ‘\é\o p (‘)%‘@% {)@@% {‘@? . (b.\\ﬁz‘?
&b& @? P s & & &
SN g B = & & g
“b%\e g é‘)e, ’@\‘b . e\ \g,o @Qgé‘
&0(\90 'xé\‘p %"6
\{‘b% c\c& Sy

B eredményei B X eredményei MY eredményei

5. abra: B. és az atlagosan teljesitd tanulok eredményeinek 6sszevetése

R. eredményei az év eleji méréshez képest — B.-hez hasonloan — minden
teriileten javulast mutattak. A legerételjesebb fejlédés az irasmozgas-koordi-
nacio teriiletén volt megfigyelhetd, ahol a kisfiu teljesitménye 14%-kal nétt a
szeptemberi méréshez képest. A beszédhanghallas, relacidészokincs, valamint
az elemi szamolasi készség tesztrész esetében szintén 10% folotti javulast
észleltiink. A legcsekélyebb valtozas a tapasztalati kovetkeztetés, a tapasztalati
Osszefliggés-megértés és a szocialitas tekintetében mutatkozott, mivel ezeken
a teriileteken R. teljesitménye csupan 6%-kal nott.

R. év eleji és félév végi eredményei
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6. abra: R. tanév eleji és félév végi eredményei
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Osszességében mindharom tanulé DIFER-indexe javult a szeptemberi
méréshez képest. R. az év eleji 61%-hoz képest januarra 71%-os teljesitményt
ért el, ami 10%-os javulast jelentett a szeptemberi eredményekkel 6sszevetve.
X. DIFER-indexe a tanév elején 73% volt, amit januar végére 82%-ra javitott,
tehat neki 9%-kal javultak a készségei és képességei. Y.-nak a szeptemberben
70%-o0s teljesitményét januarra 78%-ra sikeriilt erdsitenie. Tehat a harom
gyermek koziil a legjelentésebb javulast R.-nek sikertilt elérnie.

R. és a két atlagosan teljesitd tanuld januari eredményeinek
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7. abra: R. és a két atlagosan teljesité tanuld januari eredményeinek dsszevetése

Osszegzés

A dolgozatom témajanak egy DIFER alapjan Osszeallitott fejleszto-
program kidolgozasat valasztottam, mely jelentdsen megkonnyitheti az els6
osztalyos gyermekek tanuldsat. Kutatisom célja az volt, hogy a programra
kivalasztott gyermekek ,.elemi alapkészségeit” fejlesszem. Az eredmények
mérése érdekében a tanév elején és félév végén is felvettem az altalam
Kivalasztott gyerekekkel a DIFER-tesztet. A programom alapjat elsésorban az
eddigi tapasztalataimra épitettem. Ugy gondolom, hogy fejlesztépedagogus-
ként, valamint szakért6i bizottsagi tagként mas-mas oldalrol tapasztaltam meg
a tanul6i iskolaérettséget. A fejlesztések, a pedagogusokkal vald folyamatos
kapcsolattartas, a sziilokkel valé kommunikacio, a vizsgalatokon tapasztaltak,
az olvasott pedagdgiai jellemzések mind hozzajarultak a program 6sszeallita-
sadhoz. Az el6zbleg felsoroltakon kiviil tobb hasznos tovabbképzést is elvégez-
tem, melyek ugyszintén segitették a gyermekekkel végzett munkamat. A
fejlesztoprogram eredményességét a tudasmérés eszkdzeként hasznalt DIFER-
teszttel mértem. Segitségemre volt tovabba a megfigyelés és a sziil6i interju is,
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ezek szintén hozzajarultak a tanulok jobb és pontosabb megismeréséhez. A
kutatdsommal azt szerettem volna bebizonyitani, hogy egy tervszertien felépi-
tett fejlesztoprogrammal jelentésen meg lehet konnyiteni az elsé osztalyba
érkez0 kisgyermekek tanulasi folyamatat.

Ennek érdekében két gyengébben teljesitd gyermeket fél évig fejlesztet-
tem. Az 6 eredményeiket vetettem Ossze két 4tlagosan teljesitd tanuloéval. A
gyermekeket eldszor szeptemberben, majd pedig januar végén vizsgaltam, a
kapott adatok elemzése soran pedig az alabbi eredményeket kaptam.

Az elsd kutatasi kérdésem — miszerint a félévnyi célirdnyos fejlesztés
hatasara az év elején a DIFER-teszten gyengébben teljesit tanitvanyaim
értékei jobbak lesznek a fejlesztésben nem részesiilt tanulok eredményeinél —
sajnos nem igazolodott be. Meglatdsom szerint mindkett6jiiknél a figyelmi
nehézségek okozzak a legnagyobb gondot. Ugy vélem, hogy ez a probléma
mindkét tanulé DIFER-teszten nyujtott teljesitményét negativ iranyban
befolyasolta, ugyanis nem tudtdk igazan kiadni azt a teljesitményt, ami —
észrevételem alapjan — érlelddik benniik. A figyelmi nehézség elsddlegesen a
szocialitas tesztrészt érintette, €z azonban, feltehetdleg, a tobbi tesztrészre is
igen nagy hatassal volt. Ugyanakkor 6rommel tolt el, hogy igy is jelentds
javulast tapasztaltam mindkét gyermek esetében. A masik kutatasi feltevésem
— a céliranyosan fejlesztett didkok teljesitménye dnmagukhoz képest is joval
nagyobb lesz, mint a fejlesztésben nem részesiilt tarsaik fejlédése — beigazolo-
dott, hiszen mindkét altalam fejlesztett tanulo DIFER-indexe a fejlodést
tekintve jobb eredményt mutatott, mint a fejlesztésben nem részesiilt gyereke-
kéi. Az eredmények elemzése szamomra azt mutatja, hogy tovabbi segitéssel,
fejlesztéssel a kezdeti nehézségek idobefektetéssel és foglalkozassal lekiizdhe-
téek, és nem feltétleniil lesznek hatassal a tanulo tovabbi iskolai teljesitmé-
nyére.

Tavlati lehetéségek

A kiilonb6z6 intervencios programok — mint a fejlesztéfoglalkozas —
pozitivan hatnak az iskolai teljesitményre, raadasul joval hatékonyabbak, ha
strukturaltak, intenzivek, illetve ha azokat képzett pedagogus iranyitja (Juhasz
et al. 2019). Ez a hatas azonban jelent6sen csokkenhet, ha nem erdsitik meg
folyamatosan a tanultakat (Juhasz et al. 2019).

Osszességében meg vagyok elégedve a fejlesztdprogramom altal elért
eredménnyel. A fejlesztés soran tobb — korabban emlitett — nem vart probléma
is felmeriilt, azonban a gyors reagalas miatt ezek nem okoztak hosszu tavi
nehézséget. Fejlesztést végzO szakemberként Uigy gondolom, az esetlegesen
felmeriilé6 nehézségek mindennaposak, a hangstly a megoldaskeresésen van,
tehat a problémakat a lehetd leggyorsabban probaljuk meg kikiiszobdlni.
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Absztrakt

A tanulméany az 6vodaskoru, beilleszkedési, tanulédsi és magatartasi nehéz-
séggel (BTMN) kiizd6 gyermekek beszédészlelési és beszédmegértési képes-
ségeit mutatja be, valamint azt vizsgalja, hogyan lehet hatékonyan fejleszteni
ezt az anyanyelvi részteriiletet. Az itt alkalmazott elméleti megkdzelités tartal-
mazza a beszédpercepcios folyamatok elsajatitasat, felépitését, valamint a
miikddésiikben azonosithat6 zavarokat. A kutatashoz hat 6vodaskort gyermek
bemeneti GMP-diagnosztikai eredményeit vettem alapul, s ezekbdl kiindulva
épitettem fel a féléves idoszakot atoleld fejlesztési tervet. A bemeneti €s a
kimeneti eredmények targyilagos 6sszehasonlitasa szemléletesen mutatja be az
egyéni eredményekben tortént valtozasokat. Az eldzetes felvetést — részben —
alatdmasztd eredmény az, hogy egyes beszédészlelési és -megértési képessé-
gek hatékonyabban, masok kevésbé hatékonyan fejleszthetok a BTMN-es
gyermekek esetében. Mindezen szempontok ismerete miatt a tanulmany
tovabbi lehetdségeket vet fel a kutatas folytatasara.

Kulcsszavak: 6vodaskor, beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézség
(BTMN), beszédészlelés és beszédmegértés, GMP-diagnosztika

Bevezetés

Kutatasi munkam soran az 6vodaskori beilleszkedési, tanulasi és magatar-
tasi nehézséggel (BTMN) kiizd6 gyermekek anyanyelvi, azon beliil is beszéd-
észlelési és beszédmegértési fejlesztésének lehetdségeit vizsgaltam. Logopé-
dusként minden tanév elején elvégzem az 5. életéviiket betdltott Gvodasokkal
a Szol-e? logopédiai szlirGeljarast; az ekkor szerzett tapasztalataim alapjan
szinte alig talalkozom olyan gyermekkel, akinek valamelyik anyanyelvi
kompetencia teriiletén ne lenne elmaradasa. Munkahelyemen a GMP beszéd-
percepcios diagnosztikai vizsgalat keretein beliil sok olyan BTMN-es ¢vodas-
és iskolaskortu gyermekkel talalkoztam, akik elmaradast mutatnak ezen a terii-
leten.
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A BTMN-es gyermekek szamara kiemelten fontos a beszédészlelés és
-megértés kiilonbozo teriileteinek fejlesztése, hiszen az anyanyelvi kompeten-
cia jelenti a kommunikaci6 alapjat, valamint korai életkorban az egyéni, illetve
kiscsoportos fejlesztés segiti az iskolaban vald érvényesiilést, az elhanyagolo
kornyezetbdl eredd hatranyos helyzet enyhitését.

Célom az volt, hogy rendszerezzem elméleti ismereteimet a beszédészlelés
¢és a beszédmegértés fogalmarol, felépitésérol, fejlesztésérol, illetve bovitsem
az ezzel kapcsolatos gyakorlati tapasztalataimat. Mindenképpen szerettem
volna, ha az altalam hasznalt modszerek valtozatossaga, hatékonysaga kiemel-
ten segiti a tanulasi nehézségekkel kiizd6 gyermekek érdeklodésének felkelté-
sét, figyelmének fenntartasat.

Hipotézisek

A kutatasommal kapcsolatban munkam kezdetén a kovetkezd hipotézise-
ket fogalmaztam meg:

A bemeneti GMP-tesztben a BTMN-es 6vodas gyermekek eredménye
kismértékben fog eltérni az életkori atlagtol elvart szintt6l az altalam hasznalt
szubtesztek esetében.

A BTMN-es 6vodas gyermekek laterdlis dominanciaja jellemzéen még
kialakulatlansagot mutat a bemeneti tesztben.

A BTMN-es 6vodas gyermekek ,,rovid tavu verbalis emlékezete” kismér-
tékben fog fejlodni a fejlesztés hatasara.

A BTMN-es 6vodas gyermekek szerialis észlelése nem fog valtozni a
fejlesztési idoszak végére.

A BTMN-es 6vodas gyermekek a transzformacios képességet mérd beme-
neti szubtesztben jelentdsen az életkori atlag alatt teljesitenek.

A BTMN-es ovodéas gyermekek a beszédhang-differencialas teriiletén
jelentés mértékben fognak fejlodni a fejlesztés végére.

Kutatas

Kutatasi munkamba hat 6vodaskorti, BTMN-diagnézissal rendelkezo
gyermeket vontam be. 2020 augusztusaban bemeneti tesztként, egyszemélyes
helyzetben, az 6sszes gyermekkel elvégeztem egy GMP-diagnosztikai eljarast.
A GMPS, GMP10, GMP13, GMP17, GMP18 eredményeit elemeztem, és a
fejlesztendd teriileteknek megfelelGen allitottam Ossze egy fejlesztési tervet. A
gyermekek hat honapon keresztiil hetente egy alkalommal vettek részt ezeken
a kiscsoportos anyanyelvi fejleszt6 foglalkozasokon.

Az anyanyelvi fejlesztés végén, 2021 februarjaban a résztvevokkel egy
ujabb GMP diagnosztikus tesztet végeztem el, ezaltal képet kaptam arrol,
mennyire voltak eredményesek a fejlesztofoglalkozasok. Végiil sszevetettem
a Bertalan (2005) tanulmanya alapjan meghatarozott relevans szubtesztek
bemeneti és kimeneti eredményeit.
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A Dbeilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel kiizdé
gyermekekrol

A Koznevelési torvény alapjan:

~Beilleszkedési, tanuldsi, magatartdsi nehézséggel kiizdd gyermek, tanulo:
az a kiilonleges banasmodot igénylé gyermek, tanulo, aki a szakértdi bizottsag
szakértoi véleménye alapjan az életkorahoz viszonyitottan jelentésen alultelje-
sit, tarsas kapcsolati problémakkal, tanulasi, magatartdasszabalyozasi hianyos-
sagokkal kiizd, kozésségbe valo beilleszkedése, tovabba személyiségfejlodése
nehezitett vagy sajatos tendenciakat mutat, de nem mindsiil sajatos nevelési
igényinek” (2011. évi CXC. torvény a nemzeti kdznevelésrol, 4. §. 3. bekez-
dés).

A BTMN-diagnoézisu gyermekek valamilyen teriileten alulteljesitenek,
ami kihat a tanulasi, tarsas és szocialis kapcsolataikra, tehat a viselkedésiikben
is megmutatkoz¢ tiineteket produkalhatnak. A nehézség lehet dtmeneti jellegt,
vagyis nem egész ¢leten at fennmarado, a hattérben pedig nem valoszintsithe-
tok idegrendszeri, organikus okok (Hegediisné 2018). A tanulasi nehézségek
mogott gyakran részképességzavarok huzodnak meg, amelyekre jellegzetes
tiinetek utalhatnak mar 6vodaskorban (Baranyné et al. 2015).

A beszédészlelési folyamat és zavarai

A beszédészlelés a jelentéssel biro és az 6nallo jelentéssel nem rendelkezd
hangok, hangkapcsolatok felismerését jelenti. A pontos észlelés nélkiilozhetet-
len feltétele az ép hallas, ami a halloszerv és a hallasi folyamat soran aktiva-
16d6 idegpalyak megfelelé mitkodésén alapul. Az ép hallasbol és az ép beszéd-
¢észlelésbdl még nem feltétlen kovetkezik jo beszédmegértés (Gosy 2000).

Harom nagy részfolyamatot kiillonbdztetiink meg a beszédészlelés teriile-
tén: akusztikai, fonetikai, fonoldgiai folyamatot, valamint beszélhetiink még
egyéb kapcsolodo részfolyamatokrol is. Az egyéb kapcesolodo részfolyamatok
a kovetkezok: szerialis észlelés, transzformacios észlelés, beszédhang-diffe-
rencialas, beszédritmus, vizualis észlelés (Gosy 2000).

Az észlelés teriiletén bekovetkez6 hibas mechanizmusok félrehallast,
hibas észlelést eredményezhetnek, melynek kovetkeztében a mentalis lexikon-
bol az elhangzott akusztikai-fonetikai jegyek alapjan egy hasonl6 hangzasu szo
keriilhet el (Bona 2004). Komolyabb problémarol beszélhetiink akkor, ha a
beszédészlelés részfolyamatainak miikodésében zavart azonositunk. Ezek a
kovetkezok lehetnek:

Az akusztikai-fonetikai-fonologiai szint zavara gyenge szintii beszéd-
produkcidt eredményezhet, illetve nehézséget okozhat az iras és az idegen
nyelv tanulasaban, elsajatitasaban is.

A szerialis észlelés zavara nyelv- és beszédzavart jelez, ami az olvasasi
nehézségek teriiletén is megmutatkozik.

A transzformacios észlelés zavara is szoros 0sszefiiggésben all az olvasasi
nehézségekkel.
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A beszédhang-differencialas zavara diszkriminacios tévedéseket eredmé-
nyez, ami még tiszta beszédprodukcid esetén is el6fordulhat.

A beszédritmuszavar fennallasanak esetén beszélhetink a mentalis
lexikon fejlodésének zavararol, amely az olvasas, irds és helyesiras elsajatitasa
soran okoz elmaradésokat.

A vizualis feldolgozasi folyamat csokkent miikddése a vizualis integralas
bizonytalansagahoz vezet (Gosy 2000).

A beszédmegértési folyamat és zavarai

A beszédmegértés a hasznalt nyelvi jelrendszer sz6-, mondat- és szoveg-
szintli feldolgozasat jelenti. A gyermekek beszédmegértési zavarai gyakran
rejtve maradnak a megfeleléen alkalmazott kompenzacids stratégiaik vagy
magas intellektusuk miatt. Rendkiviil fontos azonban ezeket felderiteni, mert
komoly tanulési problémahoz, viselkedés- és személyiségzavarhoz vezethet-
nek. A beszédmegértési zavarnak harom tipusa kiilonithet el: ép szdvegértés
mellett elmaradé mondatértés; ép mondatértés mellett elmaradd szovegértés;
elmaradd mondatértés és szovegértés (Gosy 2000).

A GMP-diagnosztika

A GMP-diagnosztika célja a beszédfeldolgozasi folyamat egyéni jellegé-
nek feltérképezése, valamint az egyes tesztrészek fejlettségi szintjének megal-
lapitasa. Bertalan tanulmanyaban kritikusan elemzi a diagnosztikai eszkozt.
Meérései alapjan csupan a kisebb beszédészlelési és beszédmegértési teriilete-
ket vizsgal6 GMP8, GMP10, GMP13, GMP17, GMP18 és GMP19 a relevans
mérdeszkdzei a diagnosztikai tesztsorozatnak (Bertalan 2005).

GMPS8: A rovid tava verbdlis emlékezetet ugy ismerjiik meg, hogy a
gyermeknek 12 sz6t mondunk, majd arra kérjiik, ismételje meg az 0sszes olyan
szOt, amire emlékszik. Az értékelés soran figyeliink a visszamondott
elemszamra és azok sorrendjére is, azaz a rendezettségre.

GMP10: A szeridlis észlelés miikodésének ellenorzéséhez értelmetlen
szavak utdnmondasara kérjiik a gyermeket. Ez képet ad a beszédészlelési és
beszédprodukcios rendszer 6sszehangolt mitkodésérdl.

GMP13: Kiilonboz6é szitudcios helyzetekben megfigyeljiik, hogy a
gyermek melyik kezét, 1abat, szemét, fiilét részesiti elényben, melyik a
dominans oldala.

GMP17: A beszédhangok megfeleld differencidlasa soran a gyermeknek
két értelmetlen hangsorrdl kell dontést hoznia, hogy a kett6 egyforma-e — vagy
sem.

GMP18: A transzformacids észlelés megfeleld miikodésérdl kapunk
komplex képet, melyben a hibatlan kivitelezéshez a gyermeknek biztosnak kell
lennie a szerialitasban, a beszédhang-azonositasban és -differencialasban,
valamint az iranyfelismerésben (Gosy 1996).
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A gyermekek bemutatasa

A fejlesztésben részesiilt BTMN-diagnozissal rendelkez6 gyermekek a
Szegedi OVI tagintézményeibe jarnak; a kutatasba bevont személyek kivélasz-
tasaban elsddlegesen az ovodapedagogusok segitségét kértem. A vizsgalati
személyek kozott harom fiu és harom lany volt. A gyermekek atlagéletkora a
bemeneti teszt felvételekor 5,68 év (a legfiatalabb 5, a legid6sebb 6,4 éves)
volt. A lanyok atlagéletkora: 5,93 év, a fiaké 5,36 év volt. A gyermekek mind-
egyike egyarant nagycsoportos Volt. A vizsgalati személyek kozott négy
beszédhibas gyermek volt, két lany és két fiu.

Fejlesztési iitemterv

A féléves kiscsoportos foglalkozdsok megkezdése elott havi bontasu iitem-
tervet készitettem. Legfobb fejlesztési iranynak a beszédpercepcios bazist
hataroztam meg, részteriiletként pedig a kovetkezok fejlesztését tiiztem ki:
verbalis emlékezet, verbalis-szerialis észlelés, testséma, térbeli-sikbeli tajéko-
z6das, finommotorika, beszédhang-differencialas és transzformacios észlelés.
A feladatokat Gigy alakitottam ki, hogy valtozatosak és kovetkezetesek, tehat
egymasra épiilok legyenek. Az egyes részteriiletek fejlesztésére alkalmazott
jatékos otletek nem kiiloniiltek el élesen egymastol, egyik hatassal volt a
masikra is, azaz tobb fejlesztendd teriilet ala is be lehetett sorolni Oket. A
tervezés soran kiemelt szerepet kaptak a gyermekekrdl készitett szakértdi
véleményben foglaltak, a bemeneti GMP-vizsgalatok tapasztalatai, valamint
az altalam 6sszegyujtott megfigyelések.

A fejlesztés koveté GMP-diagnosztika eredményei
GMP8 — Rovid tavu verbalis emlékezet

Az eredmények alapjan elmondhat6, hogy a gyermekek teljesitménye
kozel megduplazodott a hat honapos iddszak végére, azonban ez csoport-
szinten egyéves elmaradast jelez. A vizsgalt személyek egyéni eredményeit
elemezve megallapithatd, hogy harom gyermek teljesitett életkoratol elvartan
a korabbi 0-hoz képest. Noha a fejlédés mértéke minimalis volt, a korcsopor-
ton beliilli egyéni kiilonbségek pedig nagyok, mégis ugy gondolom, hogy
sikeriilt egy kisebb el6relépést elérniink a verbalis rovid tava emlékezet
teriiletén. Pozitivumként emelem ki azt is, hogy az 6vodasok mind a hat
esetben rendezett emlékezeti miikodést mutattak (ezt a jelmagyarazatban
pipéval jelltem).
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1. abra: A GMPS 6sszehasonlitéo eredményei gyermekenként

GMP10 — Szerialis észlelés

A csoport atlagértéke a kimeneti méréskor a beszédhangok és kapcsolataik
azonositasaban, sorrendiségiik megitélésében 76,6% volt, a szoras pedig 40%
és 100% kozotti. Az egyéni eredményeket elemezve megallapithatd, hogy
szinte minden gyermek (N. mar a bemeneti tesztben is 100%-ot ért el) mini-
malisan bar, de fejlodott, azonban igy is csak két gyermek (N. és M.) tudta
reprodukalni életkoranak megfelelé szinten az értelmetlen hangsorokat. A
bemeneti méréshez hasonléan a hibdzasok nagy része hanghelyettesitésekbdl
¢és metatézisekbol tevodott Ossze.
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2. abra: A GMP10 6sszehasonlito eredményei gyermekenként
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GMP13 — Kezesség, kézdominancia

A fejlesztési idoszak lezarasa utan elvégzett szubtesztben azt tapasztaltam,
hogy egy gyermek esetében tortént valtozas a lateralitas viszonylataban: M.-
nek kialakult a jobb oldali dominanciaja. Az iroeszkdz fogasanak tekintetében
pozitiv irdnyu valtozast figyeltem meg, mivel két gyermeknél (N. és Zs.) is
sikeriilt a helytelen ceruzafogast korrigalni a fejleszté iddszak alatt. A. eseté-
ben a marokfogas atalakult ujjakkal torténé ceruzairanyitasra, azonban az
eszkozt még négy ujjal fogja kezében. A gyermekek a kért haziko rajzolasat
nagyobb eltérés nélkiil kivitelezték, csupan kisebb vonalvezetési bizonytalan-
sagot tapasztaltam. A fejlesztésbe bevont dsszes gyermekrol elmondhato, hogy
kialakult a testsémajuk. Ehhez képest a sikbeli t4jékozodas teriiletén kismér-
tékli fejlodést tapasztaltam, a bementi mérés ota két gyermeknek (Zs., K.)
sikeriilt ezen orientacios fogalmakat pontosan elsajatitania.

GMP17 — Beszédhang-differencialas

A BTMN-es gyermekek beszédhang-megkiilonboztetésének atlagértéke
83,3% volt a kimeneti szubtesztben, vagyis atlagosan koriilbeliil négy esetben
vétettek hibat. A hibazasok tipusait elemezve a leggyakoribb hiba a magan-
hangzok és a massalhangzok idétartamanak megkiilonboztetése volt; 1ényege-
sen kevesebbet tévesztettek a zongés-zongétlen, illetve az eltérd képzési helyii
hangparokban. Az elért pontszamok és a hibazasok tipusai alapjan megallapi-
tottam, hogy az anyanyelvi beszédhangok megkiilonboztetésének képességét
vizsgalva harom gyermek (A., D., K.) teljesitett az életkoratol elvart szinten.
Ugyan D. és K. pontszamait megfigyelve lathato a hibazas, azonban 6k csak
fonologiai id6tartambeli hibat vétettek, ez életkoruknak megfeleld teljesit-
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3. abra: A GMP17 6sszehasonlité eredményei gyermekenként
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GMP18 — Transzforméciods észlelés

2021 februarjaban harom gyermekkel (D., K. és Zs.) végeztem el a transz-
formacios észlelés szubtesztet. Zs. esetében ez egy teljesen uj felvételt jelentett
a kozben betdltott 6. életéve miatt, korabbi eredménye nincs. A korcsoport
atlagértéke 58,3% volt tigy, hogy Zs. 0%-ot ért el, egyetlen részfeladatot sem
tudott sikeresen kivitelezni. Az életkoranak megfeleld szintet két gyermek (D.
és K.) is teljesitette, ami azt jelenti, hogy képesek a beszédhangnyi id6tartamu
hangjelenségek azonositdsara, a vizualis ingerek felismerésére és ezek Ossze-
hangolt, ismételt miikodtetésére. Valdsziniisithetd, hogy szdmukra az olvasas
és iras technikajanak elsajatitdsa nem fog problémat okozni az 1. osztalyban.
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4. abra: A GMP18 6sszehasonlito eredményei gyermekenként

Az eredmények 0sszegzése

Az elsO feltételezésem szerint a bemeneti GMP-tesztben az altalam
vizsgalt BTMN-es 6vodasok eredménye kismértékben el fog térni az érintett
szubtesztekben az életkori szinttdl. A hipotézisemet egyértelmuien cafoltak az
eredmények, mivel a GMP8-ban t6bbéves elmaradast és a csoport felénél
rendezetlen emlékezeti miikodést mértem. A szeridlis észlelésnél (GMP10) a
gyermekek — kettd kivételével — jelentdsen az életkori atlag alatt teljesitettek,
a gyermekek kozotti szords pedig igen nagy (30% és 100% kozotti) volt. A
kezesség, orientacios képességek mérésénél (GMP13) is jellemzden bizonyta-
lansagot, pontatlansagot allapitottam meg. A beszédhangok differencialasasa-
ban (GMP17) mindossze két gyermek teljesitett életkori szinten, a szoras itt is
széles skalan (8-22 pont) mozgott. A GMP18 szubteszttel vizsgalt harom
gyermek koziil ketten is jelentOsen az életkori atlag alatt teljesitettek.
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A masodik feltételezésem, hogy a BTMN-es 6vodas gyermekek laterali-
tasa jellemzden még kialakulatlan a bementi szubtesztben, szintén nem igazo-
lodott. A vizsgalt csoportbol csupan egyetlen gyermeknek nem alakult még ki
a dominancidja 2020 augusztusaban. A szakirodalmi kutatasok mara mar
cafoljdk azt a kordbbi véleményt, amely szerint a keresztezett lateralitds (ez
harom gyermeknél volt jellemz6) dsszefiiggésben allna a tanuléasi zavarokkal
(Vig 2019).

A harmadik hipotézisem az volt, hogy a BTMN-es 6vodas gyermekek
rovid tava verbalis emlékezete kismértékben fog fejlodni. Az allitdsom beiga-
zolodott, mivel a fejlesztési idGszak végére Osszességében csak 1-3 ponttal
tudtak jobban teljesiteni, ezzel az eredménnyel pedig csak az €életkori minimu-
mot tudtak elérni.

A negyedik feltételezésem, hogy a BTMN-es 6vodas gyermekek szerialis
észlelése nem fog valtozni a fejlesztési idészak végére, nem teljesen igazolo-
dott, bar a fejlédés mértéke rendkiviil alacsony volt, csupan 10-20% minden
gyermek esetében.

Az 6todik hipotézisem az volt, hogy a BTMN-es 6vodas gyermekek a
transzformacios észlelést méré bemeneti szubtesztben jelentsen az életkori
atlag alatt teljesitenek. A 6. életévet betoltott gyermekek eredményeit
vizsgalva elmondhatd, hogy a hipotézisem beigazolodott, mivel egyik
gyermek sem tudta életkoratol elvartan teljesiteni a feladatot. Ezzel parhuza-
mosan megéallapithatom, hogy a hang-betli megfeleltetési készség az elmult hat
honap alatt megfeleloen fejlodott, két gyermek is behozta az elmaradasat.

Az utolsé hipotézisem, mely szerint a BTMN-es 6vodas gyermekek a
beszédhang-differencialas teriiletén a fejlesztés végére jelentdés mértékben
fognak fejlodni, beigazolddott. A fejlesztésben részesiilt gyermekek beszéd-
hang-differencialasi képessége jelentsen javult, ép hallas mellett ezen anya-
nyelvi teriilet hatékonyan fejlesztheto.

Osszegzés

Kutatasom soran a beilleszkedési, tanulasi €s magatartasi nehézséggel
kiizd6 6vodas gyermekek anyanyelvi, beszédpercepcios fejlesztésének
eredményességét vizsgaltam. A téma feldolgozasa és az elvégzett kutatas
alapjan arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy a célzott beszédpercepcios
teriiletek fejlesztése jelent6s hatast gyakorol a BTMN-es gyermekek
anyanyelvi képességeire, mivel az elmult hat hénapban kisebb-nagyobb
pozitiv iranyu eldrelépést tapasztaltam. A felallitott hipotéziseim nem teljes
mértékben igazolodtak be, gy gondolom, hogy kénnyebb dolgom lett volna
az egyes eredmények elemzésekor, ha konkrétabb és pontosabb feltételezése-
ket fogalmazok meg.

Az altalam kivalasztott gyermekeknél elmondhato, hogy a grafomotoros,
orientaciods, beszédhang-differencialasi és transzformacios észlelési kész-
ségeik hatékonyan fejleszthetok voltak, az ezekre a teriiletekre tervezett
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feladatok eredményesnek bizonyultak. Megfigyeléseim alapjan a gyermekek
tarsas kapcsolatai mind a feln6tt, mind a gyermek korosztallyal javultak. A
gyermekek a folyamatos tAmogato, nyugodt 1égkor hatasara batrabban osztot-
tak meg masokkal érzéseiket, gondolataikat. A feladatok kivitelezése soran
figyelmiik egyre jobban fenntarthaté €s bizonyos mértékben terelhetd volt,
természetesen BTMN-diagnézisuk nem valtozott, minddssze kisebb eldrelé-
pést értiink el.

Munkamat jelentdsen megkonnyitette, hogy napjainkban a beszédpercep-
ciot fejlesztd kiadvanyok tdrhéza igen széles kort, igy volt mibdl valogatnom.
Ezeket az anyagokat felhasznélva gy gondolom, hogy otletes, szines foglal-
kozasokat sikeriilt megvalositanom, ezt a sziil6i visszajelzések is alatamasztot-
tak, a gyermekek szivesen vettek rész ezeken a jatékos alkalmakon.

Fejlesztotevékenységem soran nehézséget okoztak a jarvanyhelyzet
fennallasabol fakado korlatozasok, rendkiviili helyzetek. A karantén miatt
egész 6vodai csoportok, gyermekek tobb alkalommal is hidnyoztak a foglalko-
zasokrol, igy igyekeztem ezt a helyzetet megfelelden kihasznalni, és a jelen
levo gyermekekre még nagyobb figyelmet forditani.

Az Osszehasonlito-elemzé munkam soran szamos Uj ismerettel lettem
gazdagabb a BTMN-es gyermekek anyanyelvi fejleszthet6ségével kapcsolat-
ban, melyeket majd a gyakorlatban is alkalmazni tudok.

Ugy gondolom, hogy tovabbi, tipikus fejlédési iitemii gyermekekkel
torténd kutatasok is hasznosak lennének szamomra a jovében, igy az elért
eredményeket 0ssze tudnam hasonlitani egymassal. A kovetkezo tanévben ezt
elorelathatdlag meg is tudom valositani, mivel a munkahelyemen — egyeldre
kisérleti jelleggel — egy olyan kezdeményezés indult el, amely a négyéves
gyermekek anyanyelvi képességeinek fejlesztésére iranyul, s amelynek kere-
tében hangsulyt fog kapni a beszédészlelés és -megértés teriilete is. Meglata-
saim szerint ezzel a munkankkal — bizonyos esetekben — megel6zhetjiikk az
olvasas és iras elsajatitasakor jelentkezo nyelvi zavarok kialakulasat.
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Absztrakt

A tanulmany a szovegértd olvasasi képesség fejlesztésének gyakorlataval
foglalkozik, és bemutat egy vizsgalatot, amely az olvasasi stratégiak modsze-
rének alkalmazasara épiilt. A vizsgalat arra a kérdésre keresi a valaszt, hogy az
olvasasi stratégiak fokozatos bevezetése €s alkalmazéasa milyen hatast valt ki
rovid tdvon a harmadik osztalyos tanulok szovegértésében. A modszer elméleti
hattere Steklacs Janos (2013) kisérleti fejlesztoprogramjan alapul. A vizsgalat
13 f6s mintan tortént. Az eldzetes feltevést — miszerint a modszer hatékony-
sdga és pozitiv hatasai egy tizenkét héten at tarto fejlesztési idoszak utdn mar
megmutatkoznak — az eredmények igazoltak. A tanulmany egy kis mintan
elvégzett vizsgalat eredményeinek és kovetkeztetéseinek alapjan az olvasasi
stratégiak tanitasi gyakorlatban vald hossza tava alkalmazasanak célszertiségét
erdsiti meg.

Kulcsszavak: szovegértd olvasas, olvasasi stratégiak, kisérleti fejleszt6-
program, kismintas vizsgalat

Bevezetés

Egy budadrsi altalanos iskolaban dolgozom tanitoként. A nyelv- és
beszédfejlesztés szakiranyt tovabbképzésen irt szakdolgozatom kapcsan
végeztem el az osztalyomban azt a fejlesztést, amelyet az alabbiakban ismer-
tetek. Evek hosszu soran 4t azt tapasztaltam, hogy az érté olvasas elsajatitasa
komoly nehézséget jelent a gyerekek nagy részének, akiknek igy kevesebb
sikerélmény jut ezen a téren. A szovegértésnek meghatarozo szerepe van a
gyerekek tanulasaban, személyiségfejlédésében, majd késébb, a felnbtté valas
soran a személyiség kiteljesedésében. Ugyanakkor ez a képesség, készség a
felsdbb osztalyokban valé tanulasi teljesitményt is meghatarozza. A fejlesztés,
amelyben harmadik osztalyos gyermekek vettek részt, tizenkét héten at tartott.
Az altalam kivalasztott tizenharom tanuld a fejlesztési idészak el6tt és utan
egy-egy szovegértési felmérot irt. A fejlesztoprogram az olvasasi stratégiakkal
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valé megismerkedést és azok gyakorlasat tartalmazta. A cél a szovegértési
képesség a korabbindl hatékonyabb és intenzivebb fejlesztése volt. A feltevé-
sem az volt, hogy ha tudatosan és célirdnyosan tudom beemelni a tanitési
orakba az olvasasi stratégiakat, mikozben megfigyelem és alakitom azokat,
ennek pozitiv hatasai rovid tavon is megmutatkoznak a gyerekek szovegértd
olvasasanak fejlédésében. A fejlodés mértékérdl a fejlesztési iddszak megkez-
dése elott megirt bemeneti, majd a befejezését kovetéen késziilt kimeneti
felmérdk eredményének kiértékelésével és Osszevetésével kivantam képet
kapni. Az olvasasi stratégiakkal valo tanitas fejleszt6 hatdsa abban mutatkozott
meg, hogy a tanulok tobbsége eredményesebben oldotta meg a fejlesztési
id6szak befejezése utan megirt, az elsd felmérdt nehézségi szintben lényegesen
meghalad6 masodik felmérés feladatait.

Az olvasasrdl valo gondolkodas valtozasai

Az utdbbi évtizedek tarsadalmi valtozasai, a nemzetkozi felmérések hata-
sdra megélénkiilt kutatdsok fokozatosan formaltak at az olvasasrol alkotott
fogalmainkat.

Az olvasast mas-mas aspektusbol vizsgalva tobb meghatarozas is sziiletett.
Pressley és munkatarsai szerint ,,az olvasés egy alland6 valtozasban 1évo inter-
aktiv folyamat, amely magaban foglalja az olvasot, a szveget és a kontextust”
(Block et al. 2002: 4, idézi: Steklacs 2013).

A folyékony, hangos olvasas elsajatitdsa ma mar nem meriti ki a jo olva-
sési készség fogalmat, marpedig a tudéasalapt tarsadalmak kialakulasaval ez
utobbi mara létsziikségletté valt. A globalizacios vilagversenyben lathatéan
azok a nemzetek, egyének sikeresek, akik eléggé felkésziiltek erre, s ez az
egyik markans mutatdja az oktatas hatékonysaganak (Adamikné 2006). A mai
informdcios tarsadalmakban az 6nalld ismeretszerzésre valo képesség 1étkér-
dés, s az ismeretszerzés egyik legfontosabb eszkoze az olvasas. Az olvasasta-
nitads hagyomanyos felfogasa sziikségszertien kiegésziilt az értelmez0o olvasas
és az olvasas gondolkodasfejleszt6 szerepének felismerésével. Ez azonban az
iras-olvasas iskolai felfogasat még nem hatotta at kelld mértékben (Steklacs
2013). Ezzel szembesitenek benniinket a nemzetkdzi felméréseken elért
eredményeink. Csikos Csaba (2006) foglalta Gssze a magyar tanulok nemzet-
kozi méréseken — melyekbe hazank a 70-es években kapcsolddott be — produ-
kalt eredményeit. A vizsgalatok egyik szembetiing tapasztalata a csaladi
kulturalis hattér és a tanul6 olvasasi képessége kozotti szoros Osszefiiggés volt,
tovabba az a felismerés, hogy az iskola nem tudja kompenzalni a tarsadalmi
helyzetbdl fakado hatranyos helyzetet. Egyértelmiivé valt, hogy oktatasunk
modernizalasra szorul, ehhez pedig olvasaskoncepcio-valtasra van sziikség. Ez
nélkiilozhetetlen feltétele annak, hogy valtoztassunk az iskolai gyakorlaton a
szOvegértd olvasas tanitasa terén (Steklacs 2009).
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A jo olvasok altal alkalmazott stratégiak

Tudomasul kell tehat venniink, hogy a megvaltozott tdrsadalmi koriilmé-
nyek az olvasasi készség magasabb szintjét kovetelik meg az egyéntdl, ennek
eléréséhez a hagyomanyos tanitasi modszerek mar nem elegenddk. A szoveg-
értési szintek koziil az iskolai gyakorlatban tobbnyire a sz6 szerinti és az értel-
mez0 (interpretald) szint keriil talsulyba. Megoldasként az kinalkozna, ha — a
szovegértés tanitasanak hagyomanyos elmélete és gyakorlata mellett — olva-
sési stratégiakat tanitanank meg a tanuloknak, eldszor hangos gondolkodéssal
torténd bemutatdssal, majd ellen6rzott, késobb onalldé gyakorlassal
(Csikos—Steklacs 2006). Ennek meghatarozasahoz a szakemberek a gyakorlott
olvasok altal alkalmazott stratégidkat vették alapul (Zsigmond 2008).

A gyakorlott vagy jo olvaso tudja, mi a célja az olvasassal: élményhez
vagy informaciohoz akar jutni altala. Képes atfutni a szoveget és eldonteni,
hogy az relevans-e céljai eléréséhez, ki tudja sziirni a szamara fontos részeket.
Olvasas kozben értelmezi a szavakat, mondatokat, a kontextusbol képes
kikovetkeztetni az ismeretlen szavak jelentését. Tudatositja, mennyire érti az
olvasottakat, ha sziikséges, segité stratégidkat alkalmaz. Osszegzi és értékeli
az olvasottakat, képes eldonteni, hogy az mit nytjtott szamara, illetve hol tudja
alkalmazni azokat.

Ezek tehat azok az eljarasok, amelyeket az ért6 olvasashoz meg kellene
tanitanunk.

Az olvasasi stratégiak kialakitasa nem egyik napr6l a masikra, hanem
hosszabb folyamat eredményeképp sziiletik meg. Az olvasas szabalyozd
mechanizmusa az életkor elérehaladtaval fejlodik, a didkok jobban tudnak
tervezni, 0sszegezni felsobb évfolyamokon. Az olvasasi stratégiak tanitasanak
bevezetése — a vizsgalatok alapjan — a harmadik osztalytol latszik eredményes-
nek (Steklacs 2013).

A fejlesztofoglalkozasok elozményei, tervezése és céljai

Hazankban 2005-ben Csikos Csaba vezetésével lezajlott mar egy kisérleti
program, mely az olvasasi stratégidkra épiilt. Erre és kiilfoldi kutatasokra
alapozva dolgozott ki Steklacs Janos munkatarsaival egy modszert, amelyet
aztan kisérleti fejlesztoprogram keretében ki is probaltak (Csikos—Steklacs
2006). A program soran a leghatékonyabbnak tartott szovegértési stratégiak
készségszintli kialakitdsdn dolgoztak kozel kétszaz negyedikes tanuldval.
Ennek a programnak a leirasat vettem alapul az olvasasi stratégiak tanitasahoz,
a foglalkozasok megtervezéséhez.

A végso cél, a tudatos szovegértd olvasas kialakitdsa nem valosulhat meg
néhany hét alatt, de a szisztematikusan felépiil6 foglalkozasokkal elkezdddhet
egy fokozatos fejlodés. Kozvetlen célom annak vizsgalata volt, hogy a tanulok
szovegértésének fejlodésére rovid tavon milyen mértékben vannak hatassal az
olvasasstratégiai modszerek. Arrdl kivantam képet kapni, mennyit fejlodott
vagy romlott egy-egy tanuld sajat magahoz képest a vizsgalat kezdetétdl a
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befejezésig, illetve arrdl, hogy a csoportban milyen tendenciak mutatkoztak a
foglalkozasok hatasara.

A foglalkozasok iitemezése

Az eredetileg nyolchetes programot tizenkét hétre bévitettem, hat-hat
héten 4t tartott a téli szlinet el6tt és utan. Ebben az idszakban heti harom
oraban dolgoztunk fel szépirodalmi szovegeket a harmadik osztalyos korosz-
talynak javasolt szovegértési stratégidk tanitasaval és alkalmazasaval (Steklacs
2013). A heti harom alkalommal megtartott fejleszt6foglalkozasokon az
osztaly minden tanuldja részt vett. A gyerekek a foglalkozasokon 1épésrol
lépésre ismerkedtek meg az olvasasi stratégiakkal, majd gyakoroltak azokat.
Az osztaly 13 tanuldja a foglalkozasok elott és utan szovegértés-felmérést irt,
amelyeket azutan értékeltem és Gsszevetettem az el6zéekkel. A 13 f6s minta
kivalasztasaban az a szempont vezetett, hogy az mind a nemek, mind a képes-
ségek és a szociokulturalis hattér tekintetében tiikrozze az osztaly Osszetételét.

A hét fennmarad6é magyarodrain massal foglalkoztunk, am ezek gyakran
kapcsolodtak az olvasasi stratégiakkal eltoltott orakhoz, pl. dramatikus
jatékokkal vagy a feldolgozott mesékhez kapcsolodo ismeretterjesztd szove-
gek feldolgozasaval.

A foglalkozasokon alkalmazott olvasasi stratégiak

A legfontosabb olvasasi stratégiak megnevezésében tobbnyire egységes a
szakirodalom (Zsigmond 2008). A Steklacs-féle kisérleti programban (2013),
melynek célja az alsé tagozatos irott nyelvi szoveg megértésének hatékonyabb
tanitasa volt, a nemzetkozi tapasztalatokat adaptaltak a magyar iskolai gyakor-
latra. A kovetkezd stratégiakat alkalmaztak: a séma aktivalasa, szoveg-
vizsgalat, eldzetes attekintés (atfutas), szoveganticipacio (joslas), feltevések
vizsgalata és korrekcioja, belsé képek alkotasa, verbalizalasa, dsszefoglalas,
kovetkeztetések levondsa, szintézis. Az altalam folytatott vizsgalatban is
ezekkel dolgoztunk. A gyerekek ismerték mar a program egy-egy elemét,
mivel ezeket eddig is alkalmaztuk, a nagyobbik része azonban 4j volt. A
foglalkozasok kozvetlen elézménye a tanév eleji ismétlés és az azt kdvetd
bemeneti felmérd megirasa, kiértékelése volt.

A csoport bemutatasa

A vizsgalt csoport 9-11 éves korti gyerekekbdl all, négy kislanybol és
kilenc fiubol. Ez az arany jellemz6 a fiuk-lanyok aranydara az osztalyban.
Kivalasztasukban azt tartottam szem elétt, hogy kiilonb6z6 fejlédési sdvokban
1évé gyerekek legyenek kozottiik, ehhez a bemeneti felmérdk eredményét
vettem alapul. A gyermekek szocialis hattere széles skalan mozog. Van kozot-
tiik jelenleg otthonban €16 és osztalyt ismétlé, van sokgyermekes csaladban
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€16, nevel0sziilok altal nevelt, vannak elvalt sziilok gyermekei és ugynevezett
mozaikcsaladban ¢él6k, tovabba vannak teljes csaladban él6 gyerekek is. A
szilok iskolazottsagat tekintve is valtozatosnak mondhat6 a kép. A gyerekek
érdeklédési kore, motivaltsaga is nagy szorodast mutat. A tobbség az ebben a
korban elvarhato szinten olvas hangosan, ketten korukat meghaladd folyé-
konysaggal, ketten lassabban, nekik még sz6felismerési gondjaik vannak.

A fejlesztofoglalkozasok anyaga

A foglalkozasok tanitasi anyaganak Osszedllitdsa a tanterv alapjan tortént,
a gyerekek sajat konyvének (OH 2020) szovegeire épiilt. Id6tartamuk 45 perc
volt, ez egy-egy tanitasi oranak felelt meg. A feldolgozott szovegek kozott
allatmesék, népmesék €s miimesék, elbeszélések és regényrészletek kovettek
egymast. A mesék kozott verses mesék is szerepeltek. A gyerekek a szépiro-
dalmi szovegek segitségével onmagukrol, tarsaikrol, az emberi tulajdonsagok-
1ol és cselekedetekrdl szereztek tapasztalatokat, a beszélgetések soran tanultak
gondolkodni, véleményt alkotni, kérdezni és vitatkozni, mindezt az olvasasi
stratégiak fokozatos bevezetésével, megismerésével majd gyakorlasaval.

A fejlesztofoglalkozasok bemutatasa, tapasztalatai

A foglalkozasok els6 periddusaban két héten at az olvasas eldtti stratégi-
akkal foglalkoztunk, megismerkedtiink veliik, majd gyakoroltuk Oket. Ezek
kozott szerepelt az elozetes tudas felidézése, a szoveg vizsgalata és az eldzetes
attekintés, atfutds technikdja. Az el6zetes tudéds aktivalasdhoz gyakran
hasznaltuk a gyerekek altal mar ismert grafikus szervezot, a gondolattérképet.
Példaul a témakor elején igy szemléltettiik mindazt, amit mar tudnak a mesék-
r6l, maskor a Kacor kirdly meséhez a valésagos macskarol és a kitalalt
macskaszereplokrol is készitettek buborékabrat a gyerekek. A masik, gyakran
alkalmazott modszer a beszélgetés volt. A szoveg egy-egy nehezebb kifejezése
ebben a részben keriilt el6zetes felvetésre, a gyermekek szinonimakat gytjtot-
tek hozza, mondatokat alkottak vele. Hasznaltuk a szokincsprobamodszert,
amelynek soran a gyermekek parban vagy csoportokban tippelhettek az
elolvasando szoveg nehezebb kifejezéseinek jelentésére. Maskor képeket €s
szavakat kellett parositani vagy a feldolgozandé szoveghez kapcsolodo szola-
sokat, kozmondasokat értelmezni.

A szoveg vizsgalata soran mar a kdnyvben dolgoztak a gyerekek, megfi-
gyeltek mindent, amit a szovegrdl ranézésre meg tudtak allapitani. [lyenkor a
batortalanabb tanulok is szivesen vettek részt a beszélgetésben. Ez esetben a
cim és a szoveg hosszara, az elolvasas varhatd idGtartamara, a szovegbeli
parbeszédes részekre, a szerzO kilétére, a szereplokre, az illusztraciokbol
levonhato kovetkeztetésekre vonatkozo kérdések meriiltek fel.

A harmadik, olvasas el6tti stratégia az elGzetes attekintés volt, ami eleinte
furcsa volt a gyerekeknek. Tobben ezt valamiféle versenynek gondoltak,
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amikor villamgyorsan el kell olvasni a mesét, és az gy6z, akinek ez a leggyor-
sabban sikeriil. A jo olvasoknak konnyebb dolguk volt, 6k hamarabb raéreztek,
mit kell tenni, amikor elolvasas helyett csak atfutnak egy szoveget. Tanacsom
alapjan a gyermekek azt a szot, esetleg mondatot valasztottak ki, amelyre
elsdként figyeltek fel. Ez tobbnyire egy-egy, szines betlikkel kiemelt kifejezés
lett, igy mindjart meg is tudtuk beszélni az ismeretlen szavakat.

A fenti harom elemet egy 6ran vezettem be, majd utana a hagyomanyos
modon folytatodott az ora, és ez igy ismétlodott a hét masik két foglalkozasan
IS.

A kovetkezo két héten az olvasas kozbeni stratégiakra kertilt sor, a folya-
matolvasasra, a szoveganticipaciora, a feltevések vizsgalatanak, korrekcioja-
nak technikajara. Ez a harom, szorosan 0sszetartozo technika jelentett legin-
kabb ujdonsagot a gyerekeknek.

Az anticipacidt eleinte a sz6veg megismerése el6tt alkalmaztuk, majd
idével a szoveg olvasasa kozben is. Ez a technika hamar népszerti lett a gyere-
kek korében, de azt tobbszor is tisztdzni kellett, hogy nem az a cél, hogy
eltalaljak, mi lesz a szovegben, kdvetkezésképpen nem kell elére elolvasni,
hogy aztan azt josoljak meg, amirél mar ugyis tudjak, hogy benne lesz. A
gyerekek oriiltek, hogy szabadon lehet fantazialni, az 6ranak ez a része igen
idoéigényesnek bizonyult. Tobben lubickoltak a feladatban, és kitalaltak egy-
egy 0j mesét. Id6vel sikeriilt révidebben, 1ényegre tér6bben megfogalmazni
ezeket. A leggyakrabban elhangzottakat vagy a legérdekesebbeket felirtam a
tablara, igy konnyebb volt az 6sszevetés, miutan elolvastuk a szoveget.

A folyamatolvasas bevezetése el6tt attol tartottam, ha meg-megszakitom a
felolvasast, elveszik a torténetbe vald belefeledkezés élménye. A gyerekek
azonban rugalmasnak bizonyultak. Partnerek voltak abban, hogy a kézbevetett
kérdésekre valaszoljanak, elmondjak, mire szamithatunk a kdvetkezdkben,
vagy a kontextusbol megprobaljak kitalalni egy-egy ismeretlen sz6 jelentését.
Ebben a szakaszban én olvastam fel a szoveget, kés6bb, a masodik olvasasnal
ez mar a gyerekek feladata volt. Megbeszéltiik, hogy amikor egyediil talalkoz-
nak egy széveggel, akkor is érdemes meg-megallni és végiggondolni, amit
addig olvastak, elgondolni, mi lesz a folytatas, mert igy jobban vissza tudnak
emlékezni az olvasottakra. Azt tapasztaltam, hogy tobb tanul6 igen rutinos mar
a joslatok, majd az elvarasokkal valo dsszevetések megfogalmazasaban.

A gyerekek a fent ismertetett harom, olvasas kozbeni stratégiat két hétig
tanultak, gyakoroltak. Ezutan kovetkezett még egy, olvasas kozbeni stratégia
bevezetése, amit egy hétig gyakoroltunk a mar korabban megismertekkel
egyltt. Ez a stratégia a belsé képek alkotasa, annak kifejezése, verbalizalasa
volt. Bevezetésére és gyakorlasara tehat a program 6tddik hetében kertilt sor.
A stratégia lényege, hogy a lehetd legtobb érzékszervet mozgassuk meg a
szovegfeldolgozas soran. Steklacs (2013) szerint ez az elem a szovegfeldolgo-
z4s minden fazisaban alkalmazhat6. Ezt mar kordbban is felhasznaltuk, amikor
a gyerekek a szereplékrdl babokat, a helyszinekrdl pedig rajzokat, makettet
készitettek. Ebben a modszerben az volt az ujszerii, hogy amikor a gyerekek
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elképzelték pl. a Pincérfrakk utcat, nemcsak arrdl beszélgettiink, hogyan
nézhet ki a meredek utca, az elhagyatott haz, az udvar, ahol a macskak élnek,
hanem arrél is, milyen szineket, szagokat latnak, éreznek, amikor ezeket
elképzelik, illetve milyen zorejeket, zajokat tarsitanak ezekhez a képekhez,
milyen lehet a cicak bundajanak érintése stb. Ezek a kérdések — az addig
megszokotthoz képest — érzeteik lényegesen pontosabb megfogalmazasara
késztették a gyerekeket, s ez jo gyakorlasnak bizonyult mind a szébeli fogal-
mazas, mind a szokincsbovités terén.

Azokon a foglalkozasokon, amelyeken egy-egy 1j stratégiat tanultunk, az
ujdonsagra forditottam a legtobb id6t, majd a kovetkezd ordkon ismét igyekez-
tem minden addig megismert stratégiat gyakoroltatni.

Ezt kovetden kertilt sor az olvasas utani stratégiak bevezetésére. Mind az
Osszefoglalas, mind a tanulsagok, kdvetkeztetések levonasa része a hagyoma-
nyos szovegfeldolgozasnak is. Mivel egyre hosszabb meséket olvastunk, egy-
egy részt olvastunk el, megkerestiik az adott egység legfontosabb mondatait,
és szOban 0sszefoglaltuk a 1ényegét. Ebben a szakaszban a gyerekek vazlatkort
készitettek, hianyos vazlatot egészitettek ki, vagy kozosen fogalmaztuk meg
és irtuk le a szovegek vazat. A gyerekeket leginkabb a ,,mi a véleményed?”
kezdetli kérdések mozgattadk meg, az id6 olykor kevésnek bizonyult, igy a
kovetkeztetések levonasa és a szintézis gyakran a kovetkezd foglalkozasra
maradt. Ekkor — tobbnyire szerepenként — még egyszer elolvastuk a szoveget,
és dramatizaltunk is egyes jeleneteket. Az ,,azt tanultam meg ebb6l a mesébol,

hogy...”, ,,az a véleményem az olvasottakrol, hogy...”, ,.€n azt tettem volna a
szerepld helyében, hogy...” kezdetli mondatok megfogalmazasaval fejezodtek
be a foglalkozasok.

A kovetkezd négy héten at a gyerekek igen valtozatos szovegeken keresz-
tiill gyakoroltak a megismert stratégidkat, egyes elemeket parban és csoport-
munkaban végeztek. A négyhetes gyakorld idészak utan irtak meg a kimeneti
felmérot.

A vizsgalatban alkalmazott mérések

A Meixner Pedagogiai Egyesiilet altal kozzétett felméréseket (2020)
hasznaltam bemeneti és kimeneti mérésekre. A masodik osztalyosoknak
ajanlottat a vizsgalat el6tt oktdberben, a harmadikosoknak javasoltat pedig a
foglalkozasok befejezése utan irattam meg. Szamos felmérd attekintése utan
ugy véltem, ezek felelnek meg leginkabb annak az elvarasnak, hogy minél
pontosabb képet kapjak a gyerekek szovegértési képességérol. Atgondoltnak
talaltam a szovegvalasztast, a kérdéseket, a feladatok egymasra épiilését. Az is
megnyugtato volt szamomra, hogy a felmérd készitdi részletes javitasi utmu-
tatot allitottak ossze. A 2019/2020-as rendkiviili tanév miatt az év eleji ismét-
1ésiink joval hosszabbra nytlt a szokasosnal, hiszen hat honap telt el ugy, hogy
nem talalkoztam személyesen a gyerekekkel, akikkel a masodikos év végi
felmérot irattam meg bemeneti felmérdként. Erre kozvetleniil az év eleji
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ismétlést kdvetden Keriilt sor. Mivel ez a szovegértést mér6 részen kiviil egy
olvasastechnikai és egy hallas utani mondatértési mérést is tartalmazott, a
foglalkozasok megkezdése eldtt fontos informaciokkal szolgalt az alacsonyabb
olvasasi szintekr6l. Mind a bemeneti, mind a kimeneti felmérés tartalmaz a
szoveg konkrét megértésére €s a szoveg elemz6 értelmezésére iranyuld felada-
tokat. Az altalam kimeneti felméréként alkalmazott, harmadik osztalyos
felméro a szovegértés harom kiilonbozo szintjét (konkrét, értelmezd, kritikai)
vizsgalja, és lényegesen magasabb elvarasokat tamaszt a tanulokkal szemben,
mint a bemeneti felméréként hasznalt masodik osztalyos. Ezt a fejleszto-
program lezarasakor, februar kdzepén irtdk meg a tanulok. Minden egyes
tanulo fejlodését a sajat korabbi teljesitményéhez tudtam viszonyitani, amibdl
megallapithato volt a fejlodés vagy épp a megtorpanas mértéke, illetve kiraj-
zolddott egy, a csoportra jellemzd tendencia is. A Meixner Pedagdgiai Egye-
stilet a beérkezett adatok alapjan teljesitményovezeti listakat tett kozzé, ezek
alapjan az egyes tanulok és az osztalyok szovegértési szintje dsszevethetd az
orszagos tendenciakkal is. A vizsgalatomban kimenetiként szereplé harmadik
osztalyos szintii felmérék adatai még nincsenek feldolgozva, de amint lehet6-
ség nyilik egy ilyen jellegli 6sszevetésre, az is szolgalhat majd tanulsagokkal.

A bemeneti és kimeneti felmérok osszevetése

Az alabbi tablazatban a bemeneti felméré csoporteredményei lathatok egy-
egy feladatra lebontva, alatta a kimeneti felmér6 eredményei szintén egy-egy
tertiletre lebontva.

s ~\
Bemeneti felmérd értékelése feladatonként
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Cimadas Megadott Kérdésekre Allitasok Vélemeény Rajz
értelmu adott igen/nem kiegészitése
szovegrészek  sziveges
alahtizasa valaszok

1. abra: Bemeneti felmér6 értékelése feladatonként
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Kimeneti felmérés teritiletenkénti értékelése
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2. abra: Kimeneti felmérés teriiletenkénti értékelése

A bemeneti felmérd tablazatanak masodik oszlopaban lathato, hogy a
megadott értelmi részek kikeresése és alahtizdsa mennyire volt eredményes.
A gyerekek nagy része a hat, konkrétumra utald szovegrészbdl harmat tudott
beazonositani.

A kimeneti felmérében a szovegrészek megtalalasahoz részben Ossze-
figgéseket is fel kellett ismerni, a gyerekek tobbsége a jellegzetes mesei
fordulatokat megtalalta, de a sz6vegben 1év6 utalasok megértése csak kevesek-
nek sikertilt. Ennek a feladatnak az eredményei a masodik teriiletet jellemz6
szazalékban jelennek meg.

A bemeneti felméré harmadik oszlopa a kérdésekre adott valaszok
eredményét mutatja. A kérdések részben a konkrét szintek megértésére,
részben a mélyebb értelmezésre vonatkoztak. A gyerekek ezzel a feladattal
birkoztak meg a legnehezebben, itt érték el a legkevesebb pontszamot. A
kérdésekre valaszt add konkrétumokat legtdbben a szoveg mondataival
valaszoltak meg. A kutya és a gazdaja kapcsolatara iranyulo kérdésre viszont
mar nehezebb volt valaszolni, mivel erre csupan egy fél mondat utal a szoveg-
ben. Ezt egy gyermek vette észre.

A kimeneti felmérében a konkrétumokra iranyuld, az értelmezést igénylo
és a mélyebb szintekre vonatkozo kérdések szétvalaszthatok voltak, ezért
harom kiilén oszlopban jelennek meg. A viszonylag kis kiilonbségeknek az az
oka, hogy egy-egy magasabb érték megemeli a szamokat, de ha egyenként
vizsgaljuk, lathato, hogy a mélyebb megértés mutatoi a legalacsonyabbak. Az
elemz6 szint egyetlen gyermeknél magasabb a konkrét szint megértésénél,
ennek okat abban latom, hogy a gyermek megérti ugyan a széveg lényegét,
logikusan kovetkeztet, de amikor konkrét részletekre iranyul egy-egy kérdés,
nem keresi ki azokat a szovegbdl, igy feliiletesen valaszol.

A bemeneti felméré 6todik oszlopaban a személyes allasfoglalast kérd
feladat eredményét latjuk. A csoport fele konkrét indokot fogalmazott meg
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véleménye aldtimasztasara. Altalanositast, kritikai szemponti indoklast
kevesen irtak.

A kimeneti felmérében ezt a tablazat utolsé oszlopaban a kritikai olvasas
alatt lathaté érték mutatja, amibdl az latszik, hogy a gyerekek vélemény-
alkotdsai nagyobb szamban mozdultak el a konkrét siktol, mint az el6zd
felmérésben.

A bemeneti €s a kimeneti teszt egyes eredményei a feladatok kiillonb6zo-
sége miatt természetesen nem hasonlithatok ossze, de egyfajta Osszevetés miatt
érdemes megtekinteni az egyes tanulok bemeneti és kimeneti teszteredményeit
(3. abra).

~ B
Teljes megértés - bemeneti, kimeneti
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3. abra: Teljes megértés — bemeneti, kimeneti 6sszehasonlitas

Osszességében elmondhaté, hogy a gyerekek tobbsége eredményesebbnek
bizonyult a tizenkét hetes program utan egy lényegesen nehezebb szdveg
megértésében, mint a foglalkozasok eldtt egy rovidebb és kevésbé Osszetett
szoveg megértésében. Meglepetés volt az idei tanév szeptemberében érkezett
gyerekek fejlodése az elmilt évhez képest (43%—72%, 60%—-92%). Egyikiik
egy helyi gyermekotthonbol jar az iskolankba, logopédus is foglalkozik vele.
Biztatd, hogy a nehezebb helyzetben €16, problémas csaladi hattérrel bird
gyerekek szovegértése javuld tendenciat mutat. Fejlédésiikben a logopédiai
foglalkozasoknak is szerepe van. Négy tanulonak lett alacsonyabb a szazalékos
értéke. Szamitasba kell ugyan venni, hogy a nehézségi fok nem ugyanolyan
volt, de tény, hogy 0k kevesebbet fejlodtek a tarsaiknal. Egyikiik sem tekint-
heté hatranyos helyzetiinek, teljes csaladban, edukalt kérnyezetben élnek,
olvasasi nehézségeik nincsenek. Az 6 esetiikben inkabb a motivacio hianya-
ban, a szoveghez vald negativ viszonyulasban és az erkdlcsi érzék terén latom
az okokat. A vartnal joval gyengébb teljesitmény elsddleges okat egy gyermek
esetében a nem kelld motivaltsagban latom. Nehezen viseli a kotottségeket, az
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orakon is passzivan vett részt, oda kellett figyelnem, hogy harité attitidjével
ne zarja ki magat a tanulasbol. Egy mésik gyermek, aki szintén gyengébben
teljesitett az els§ felméréhoz képest, bar megértette, hogy a roka szavai
nincsenek Osszhangban a cselekedeteivel, de abbol, ahogyan a meséket
befejezte, tigy tlint, a rejtett utalasokat, az erkolcsi tizenetet nem tudta megfej-
teni. A masik két gyermek esetében a két szazalék kiilonbséget nem vissza-
esésként, hanem inkabb megtorpanasként kell értékelnem, mivel a masodik
felmérd lényegesen nehezebb volt. Am a kérdésekre megfogalmazott valasza-
ikban esetiikben is tetten érhet6 az érdeklédés hianya, ami hosszabb tavon
visszavetheti ket a fejlodésben. Feltételezem, ha olyan szovegekkel talalkoz-
nak, amelyek felkeltik az érdeklédésiiket és jobban megmozgatjak oket, akkor
jobb teljesitményre képesek, ezt timasztja ala a foglalkozasokon vald valtozd
aktivitasuk is. Megitélésem szerint az olvasasi stratégiak alkalmazasa eredmé-
nyes volt, mivel — a bemeneti és kimeneti felmérdk eredményét tekintve —
fejleszt6leg hatott a tanulok tobbségének szovegértési képességére.

Osszegzés

A tizenkét héten at tarto fejleszt6orak arrdl gy6ztek meg, hogy érdemes az
olvasasi stratégiak gyakorlasat beépiteni a napi gyakorlatba, mert hasznosak,
hatékonyak. Nem allitom, hogy tokéletesen sikeriilt mindent megvalositanom,
a stratégiak tanitasa nem konnyt feladat, nekem is tanulnom kell, hogyan lehet
velik minél eredményesebben dolgozni. Olyan tapasztalatokat szereztiink
altaluk, amelyek frissitdleg hatottak az ordkra, a gyerekek nyitottak voltak az
Uj modszerek irant, tobbségiik aktivan vett részt a foglalkozasokon. Az id6
olykor kevés volt arra, hogy minden eltervezett feladatot elvégezziink. A
program soran fontos tapasztalat volt az is, hogy a stratégiak tanitasa gyakor-
latot, nagy fokt tudatossagot és allando onreflexiot igényel. Tudni kell, mi az,
amit az adott eljaras tanitasaval el akarok érni, és ezt a gyerekekkel is meg kell
osztani. Az olvasasi stratégiakkal valo tanitas fejleszto hatdsa abban mutatko-
zott meg, hogy a tanuldk tobbsége eredményesebben oldotta meg a fejlesztési
iddészak befejezése utan megirt, az els6 felmérdt nehézségi szintben 1ényegesen
meghalado felmérés feladatait. Arra torekszem, hogy a tizenkét hét soran
megismert modszerek gyakorlasat tovabb folytassuk, mert csak akkor lehetnek
hosszl tavon hatékonyak. Célom, hogy ismeretterjeszté szovegeken is alkal-
mazzuk Oket, tovabba, hogy a gyerekek minél tobbet gyakoroljak ezeket
parokban és csoportokban is.
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Absztrakt

Munkamban a grafikus rendezdk szévegértésre gyakorolt hatékonysagat
vizsgaltam egy pilotkutatas keretein beliil, szovegértési nehézséggel diagnosz-
tizalt tanulok korében. Szamos kiadvanyban olvashatunk a kiilonb6z6 tipust
grafikus rendezOk tanulast tdmogatd hatasair6l, tobbek kozott a diszlexias
tanulok korében is, azonban ezek empirikus alatdmasztasara hazankban eddig
csupan egy példat talaltam.

A vizsgalatomban 7. és 8. osztalyos tanulok vettek részt, akik a bemeneti
mérést kovetden négy szoveghez kapcsoldddan 3-3 szovegértési tesztet toltot-
tek ki. A szovegértés hatékonysagat eld- és utdtesztekkel mértem minden
egyes szoveghez kapcsolddoan, tovabba hogy lathatova valjon, hogyan segitik
a grafikus rendezdk az informaciok hosszu tava spontan rogziilését, a vizsga-
latot egy késleltetett felidézés tipusu feladattal egészitettem ki. A vizsgalati
személyek kiilonboz6 kontrollfeltételek kozott oldottak meg a szdvegértési
teszteket — kettét megbeszélésen alapul6 szovegfeldolgozassal, kett6t grafikus
rendezOk segitségével —, igy lathatova valhattak a tanulok egyéni teljesitmé-
nyében mutatkoz6 kiilonbségek a két szovegfeldolgozasi mod kozott.

Jelen kutatds eredményei nem tamasztottak ala a grafikus rendezok
elonyét a csupan megbeszélésen alapulé szovegfeldolgozassal szemben sem a
feldolgozast kovetd méréseken, sem a késleltetett felidézés feladatokban.

Kulcsszavak: grafikus rendezoék, szovegértés, szovegértési nehézség, haté-
konysagvizsgalat

Bevezetés

Munkam soran a Pedagogiai Szakszolgalatnal utazoellatas keretein beliil
tanulasi nehézséggel diagnosztizalt gyermekek gydgypedagogiai fejlesztését
végzem. Hosszu tavi fejlesztésiik soran ezeknél a tanuloknal kiilonosen fontos
a szovegeértés, az 6nalld szovegfeldolgozas elsajatitasa, a megfeleld tanulasi
stratégiak kialakitasa. A mindennapi gyakorlatban, miithelyeken, tovabbképzé-
seken egyre tobbet lehet hallani a grafikus rendez6krél, azok hatékonysagarol,
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amelyek segitik a szovegek feldolgozasat, az informaciok atlatasat, megjegy-
z€sét és igy a tanuldst is. Szivesen bovitem az ismereteimet kiillonb6zo techni-
kak elsajatitasaval, tobbek kozott elvégeztem egy NILD Tanulasi Terapia
tanfolyamot is, melynek soran, illetve a NILD Hungary gondozasaban megje-
lent kiadvanyon keresztiil (Hargitai 2019) — szamos egy¢éb teriilet mellett — a
grafikus rendezOk alkalmazasat is elsajatithattam a képzés keretein beliil.

Igaz, hogy egyre tobb tankonyvben kapnak szerepet ezek a modszerek,
azonban elméleti hatteriikr6l kevés szo esik, hatasvizsgalatukkal hazai
viszonylatban pedig alig foglalkoznak (Habok 2009). Fontosnak tartom az 1j
modszerek hatékonysagdnak empirikus aldtdmasztasat, ez motivalta jelen
munka témavalasztasat is.

Kutatasom keretein beliil igyekeztem egy olyan vizsgalati elrendezést
létrehozni, amelyben képet kaphatunk a grafikus rendezdk hasznélatdnak
hatékonysagarol, arrol, hogy ez mennyiben jelent mast, tobbet a — szovegértés
soran — megbeszélésen alapuld szovegfeldolgozashoz képest a szovegértési
nehézséggel diagnosztizalt tanulok kérében. Ugyanazon 7. (7 £0) €s 8. oszta-
lyos (6 16), szovegértési nehézséggel diagnosztizalt tanulok részvételével a
bemeneti mérést kdvetéen vezetésemmel feldolgoztunk négy szoveget, kett6t
megbeszélés, kettdt pedig grafikus rendezok segitségével. Minden szdveghez
haromszor vettem fel a rovid szovegértési tesztet: els6 alkalommal kozvetlentil
a szoveg felolvasasa utan, masodszor a szovegfeldolgozast kovetéen, harmad-
szor pedig egy hét késleltetéssel. A késleltetett felidézés tipusu feladat segitsé-
gével arra kerestem a valaszt, hogy az informaciok hosszabb tavu rogziilésé-
ben, azaz magaban a széveghez kapcsolodo spontan tanulasi folyamatban van-
e kiilonbség a kozos megbeszélésen alapuld szovegfeldolgozas, illetleg a
grafikus rendezOk bevonasaval torténd feldolgozas kozott.

A szovegértésre vonatkozo feladatlapokon harom szinten: az informacio-
visszakeresés, a kapcsolatok és Osszefliggések felfedezése és az értelmezés
szintjén vizsgaltam a megértést. Ez lehet6séget adott arra, hogy a szoveg
megértésének mindségi kiillonbségeire is ravilagithassak a két szovegfeldolgo-
zasi moédhoz kapcsoldddan.

A célkitizésnek megfelel6en a kdvetkezd hipotéziseket fogalmaztam meg:

1. Azok a tanulok, akik az el6zetes mérésen jobb eredményeket értek el, a
teszteken is jobb eredményeket fognak elérni mindkét szévegfeldolgozasi mod
esetében.

2. A 8. osztalyosok jobban fognak teljesiteni a teszteken, mint a 7. oszta-
lyosok, mivel nagyobb tuddsanyaggal rendelkeznek.

3. A tanulok azokon a teszteken érnek el jobb teljesitményt, amelyek a
grafikus rendezokkel feldolgozott szovegekhez kapcsolodnak.

4. A grafikus rendezok eldsegitik a szoveg teljes atlatasat, igy mindharom
kérdéstipusban — az informacio-visszakeresés mellett a kapcsolatokra és
Osszefiiggésekre, illetve az értelmezésre vonatkozo kérdésekben is — magasabb
pontszamot érnek el, mint a csak megbeszéléssel feldolgozott szovegek eseté-
ben.
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5. Atanulok jobb eredményeket érnek el a késleltetett felidézés feladatban,
mint az 6nallé feldolgozas utdni feladatsorban.

6. A tanulok a grafikus rendezdkkel feldolgozott szovegek utani késlelte-
tett felidézés tipusu feladatban magasabb eredményeket érnek el, mint a meg-
beszéléssel feldolgozott feladatok utan.

Mit értiink szovegértés alatt?

Az olvasas és a szovegértés egyben kognitiv és szocialis képesség, mely
meghatarozza az egyén életpalyajat és iskolai eredményességét azaltal, hogy
hatast gyakorol az esélyegyenldség, az informaltsag és miiveltség szintjére és
fejlodésére (Steklacs et al. 2015).

Az irott nyelv elsajatitasanak két pszichikus alapfolyamatat kiilonboztetik
meg. Az egyik a kodolas-dekddolas, melynek segitségével olvasas soran a
betlit beszédhangga, illetve a beszédhangot betiivé alakitjuk, a masik a szoveg-
értés-szovegfeldolgozas, melynek soran a mar dekodolt szoveg tartalmat
tudjuk felfogni, amit 6sszevetiink korabbi ismereteinkkel és tapasztalatainkkal,
Osszekapcsolhatjuk kiilonb6zé gondolkodési muveletekkel. A kodolas-deko-
dolas folyamatanak 4. osztalyra kell megszilardulnia, mig a szovegértés-
szovegfeldolgozas fejlesztésének a teljes iskolaskoron at kell ivelnie (Bird
2020).

A szovegértés alapvetden a szoveg megértésébol és értelmezésébol
tevodik Ossze. A kettd kozotti kiillonbség abban ragadhaté meg, hogy a megér-
tés spontén, €s az az olvasassal dltaldban egyidejlileg valosul meg — valtozdan
tudatos figyelemmel. Az értelmezés azonban egy utdlagos, tudatos folyamat,
ahol a hattérismeretek felhasznalasaval tarjuk fel a szoveg dsszefiiggéseit (Pléh
2006).

A RAND Reading Study Group a szdvegértés harom elemét hatarozza
meg. Az elsO az olvaso, aki magat a szovegértést végzi. A masodik a szoveg,
amit meg kell érteniink. A harmadik pedig maga a tevékenység, melynek a
megértés a része (Snow 2002). A kutatdcsoport 1étrehozott egy definiciot is a
szOvegértd olvasashoz, mely szerint: ,,A szdvegértés a jelentés szimultan
kivonatolasa és konstrualdsa az irott nyelvbdl interakcion és egytittmiikodésen
keresztiil” (Snow 2002: 33, idézik Steklacs et al. 2015: 17).

Néhany gondolat a szovegértési nehézségrol

Mivel a kutatasom fokuszaban a szovegértési nehézséggel kiizdo tanulok
allnak, igy fontos azt is tisztaznunk, hogy mit is jelent ez pontosan. Olvasasi-
szovegértési nehézségrol akkor beszélink, ha a két alapfolyamat koziil
valamelyikben vagy mindkettében atmeneti nehézség jon létre. Az elsajatitas
folyamata lassulhat vagy megtorpanhat: nehézségekbe iitkdzhet a hang-betii
megfeleltetés vagy az Osszeolvasas kialakuldsa; esetenként az olvasas bet(iz6
marad, betlicserék, kihagyasok, sorrendi tévesztések johetnek létre. Ennek a
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szOovegértés nehezitettsége lehet a kovetkezménye, hiszen ha a dekodolas sériil,
az olvaso nehezebben fér hozza az irott nyelvi informaciokhoz, s ez a tartalom
megértését akadalyozza. Azonban el6fordul az is, hogy megfelel6 olvasas-
technika mellett is elmarad a szovegértési teljesitmény, melynek hatterében az
elozetes tudds hidnyossagai vagy a gondolkodasi miiveletek gyengesége
allhatnak (Bir6 2020).

Mik is azok a grafikus rendezok?

A grafikus rendezdk tulajdonképpen olyan — tanulast segité — modszerek,
melyek informéciokat, ismereteket, véleményeket, gondolatokat, illetve ezek
kozti kapcsolatokat jelenitenek meg vizualisan. Segitséget nytjtanak az infor-
maciok, gondolatok, fogalmak kozti kapcsolatok feltarasaban, a régi és az
ujonnan szerzett informaciok kozotti Osszefiiggések atlatasaban, a gondolatok
formalasanak és rendszerezésének modellalasaban, a gondolataink vizualis
formaban torténd visszatiikrozésében, illetve a gondolkodas menetének rogzi-
tésében (Makadi et al. 2013). A grafikus rendez6k, mint példaul a gondolat-
térképek, olyan nagy, dsszetett képek, amelyek egyszerre adnak lehet6séget a
téri ingerre, az asszociaciéra és a csoportositasra. A magunk alkotta elemek
biztositjak az aktiv részvételt, az abran lehetdségiink van a hangstlyok alkal-
mazasara is (Gyarmathy 2001). Novak (2006) a fogalomtérképek esetében
kiemeli az elkésziilt egyéni munkak megosztasanak fontossagat, ugyanis a
fogalomtérképek a human kommunikacio eldsegitésére késziilnek, tovabba
lehetGséget biztositanak az egyéni értelmezések Osszevetésére, az azok kozti
kiilonbségek feltarasara.

Jelen munkaban a grafikus rendezoket gyljtéfogalomként értelmezem,
minden olyan modszert belevéve, mely egy adott témaval kapcsolatos gondo-
latokat, Osszefiiggéseket vizudlisan jelenit meg, igy a kiilonb6z6 térol szar-
mazo6 fogalomtérkép (Novak 1977), elmetérkép (Buzan 2018) és szemantikai
térkép (Jonassen 2003) is e fogalomkdrbe vonhato.

A grafikus rendezok hatékonysaga

A fogalomtérkép technikajat az 1970-es években Joseph D. Novak (1977)
dolgozta ki — bar a ,,mind maping” alapétlete Tony Buzantdl (2018) szarmazik
az 1960-as évek kozepérdl — a pedagogiai konstruktivizmus jegyében. Novak
(2006) szerint a fogalomtérkép és a gondolattérkép kiilonbsége abban all, hogy
a gondolattérkép egy kozponti fogalomra fokuszal, mig a fogalomtérkép a
kiilonboz6 fogalmak kozotti kapcsolatok abrézolasat teszi lehetvé. Ugy
gondolom, a gyakorlati hasznalatuk soran nem valnak ilyen élesen kiilén
egymastol.

Novak (2006) 0j oktatasi modszerének alapja, hogy az eldzetes ismerete-
ket az uj ismeretek kornyezeteként, magat a tanulast pedig a fogalom ujra-
szervezési folyamataként fogja fel. Tehat a gondolkodas hatékonysaganak a
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hatterében ezek a neuropszichologiai tényezok allnak. A gondolkodas asszoci-
aciokra épiil, a kiilonbozo fogalmak kozotti asszocidcid pedig erésddik a minél
gyakoribb el6hivassal. Akkor vagyunk képesek minél gyorsabban és hatéko-
nyabban megjegyezni, majd el6hivni egy 1j, megtanulando6 informaciot, ha azt
mar meglévo, erds asszocidciokra épitjiik ra (Gyarmathy 2003). Véleményem
szerint az 4j gondolat régihez torténd tarsitasakor a fogalmak k6zotti megfeleld
logikai, gondolati kapocsra is sziikség van, hiszen az befolyéssal lehet arra,
hogyan és miként konstrualjuk Gjra a tudasunkat.

Szekeres Didna (2014) munk4jaban kifejti, hogy Rogers W. Sperry Nobel-
dijas kutatasai nyoman tudjuk: a jobb ¢és bal agyféltekénk kiilonboz6 funkcio-
kat ellatva egymastol kiillonbozéen miikodik. Szekeres (2014) szerint azonban
a grafikus rendezok lehet6vé teszik a jobb és bal agyfélteke egyszerre torténd,
globalis aktivaciojat, igy a nonverbalis és érzelmi potencialok felhasznalasaval
fokozhatok a verbalis funkcidk. A jobb agyféltekei heurisztikus feldolgozassal
megindulnak az asszociaciok és a spontan gondolati szervezodés.

Hilbert, Niickles és Matzel (2008) a fogalomtérkép hasznalatdnak négy
fontos funkcidjat kiilonboztetik meg, ezek: a szoveg mennyiségének reduka-
lasa, a koherencia megteremtése, az elaboracio és a metakognitiv funkcio.

Talalkozhatunk tobb — elsésorban kiilfoldi — kutatéssal, melyek a grafikus
rendez6k hatékonysagat probaltak feltarni a tanulas, illetve az iskolai eredmé-
nyesség tekintetében, azonban eredményeik tobb vonatkozasban is bizonyta-
lansagot mutatnak (Osman-Jouchoux 1996, Hilbert—Renkl 2005, Cunningham
2005, Hilbert et al. 2008, Habok 2009, Adlaon 2012, Adodo 2013).

Osman-Jouchoux (1996) egyetemistak korében végzett kutatasa arra
vonatkozott, hogyan hasznalhatok a fogalomtérképek a szovegekbdl torténd
diakok, akik elsajatitottak a fogalomtérképezés technikajat, jol szervezett
Osszefoglalokat irtak, képesek voltak az Gsszefiiggések feltarasara. Eredmé-
nyei arra is ravilagitanak, hogy azok, akik nem jelenitették meg a gondolatok
kozotti Osszefiiggéseket fogalomtérképilikon, sikertelenséget mutattak az
Osszefoglalok irasakor.

Hilbert és Renkl (2005) szintén egyetemistak korében végzett kutatast arra
vonatkozoan, hogy a fogalmi térképek hasznalatanak van-e pozitiv hatasa a
tanulasra, illetve hogy a fogalmi térkép készitése kozben létrejovo kognitiv
folyamatok meghatarozzak-e a tanulasi eredményeket. Azt talaltak, hogy a
résztvevOk tudasa ndvekedett a fogalomtérkép megalkotdsat kovetden, igy
megallapithato, hogy a fogalomtérkép eldsegitette a tobb, kiillonbozo forrasbol
torténd tanulast. Ennek egy kiemelten fontos aspektusa a fogalmak kozti preciz
kapcsolat meghatarozasara iranyuld erdfeszités, melyet Osman-Jouchoux
(1996) is kiemelt kutatasaban.

Cunningham (2005) tanulmanyaban arra a kérdésre kereste a valaszt, hogy
javithatok-e a 9. és 10. osztalyosok természettudomanyos tantargyakban elért
eredményei gondolattérképek hasznalataval. A kontrollcsoportos vizsgalat
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eredményei azt mutattak, hogy nem volt szignifikans eltérés az utoteszteken a
kisérleti és a kontrollcsoport eredményei kdzott.

Adlaon (2012) Cunninghamhez hasonldéan azt vizsgalta 10. osztalyos
tanulok korében, hogy a fogalomtérképek hasznalata javitja-e a biologia
tantargyban elért eredményeiket a hagyomdnyos oktatdsi modszerekhez
képest. A vizsgalat azt mutatta, hogy a fogalomtérképpel dolgozé diakok nem
értek el sokkal jobb eredményeket a folyamat végén, mint a hagyomanyos
oktatasi modszerben részesiilo tarsaik.

Hilbert, Niickles és Matzel (2008) kutatasukban a fogalomtérkép hatasat
vizsgaltak a szovegbdl torténd tanulasra vonatkozoéan, azonban modszertanuk
jelentdsen eltér a korabbiakétol. A résztvevoket négy csoportba osztottak. Az
elsé csoportban o6nalloan hoztak létre fogalomtérképeket a tanuldshoz, a
masodikban a résztvevoknek hibas fogalomtérképeket kellett kijavitaniuk a
tanulas soran, a harmadik csoport tagjai helyesen kidolgozott fogalomtérképet
kaptak a tanulashoz, a negyedik csoport pedig egy kontrollcsoport volt, ahol
semmilyen fogalomtérképet nem hasznaltak. Eredményeik azt mutattak, hogy
a teszteken a helyesen kidolgozott fogalomtérképet hasznalok teljesitettek a
legjobban, mig a masik harom csoport eredményei kdzott nem volt szamottevo
kiilonbség. A legtobb hibas valaszt abban a csoportban tapasztaltak, ahol a
hibas fogalomtérkép kijavitdsa volt a tanulds soran a feladat. Ez a kutatés
ravilagit arra, hogy a kiilonb6z6 grafikus rendezok felhasznalasanak és megal-
kotasanak moédja jelentdsen befolyasolhatja az elért eredményeket.

Habodk (2009) doktori munkajaban 3 iddintervallumban, 10-14 éves tanu-
lokkal végzett kontrollcsoportos vizsgalatokat a fogalomtérképek technikajara
vonatkozdan, a magyar nyelvtan tantargyhoz és a természettudomanyokhoz
kotédden. A kutatasi eredmények vegyes képet adtak a program hatékonysa-
garol. Azt tapasztaltak, hogy a fogalmi térképezéssel sem lehet megoldani
minden problémat, a mdédszer nem egyforman eredményes minden tanulod
esetében. Eredményeinek birtokaban Habdk Anita azt is feltételezi, hogy az
altala hasznalt tesztek nem elég érzékenyek, mivel azok nem deritenek fényt a
jobban megértett tudasra. Tovabba tgy véli, a tanuldknak tobb idore lenne
sziikségiik ahhoz, hogy a berogz6dott memorizalo technikak feliilirodjanak, és
ezaltal a didkok értelmezve tanuljak meg a tananyagokat.

Modszerek

A vizsgalat szovegértési feladatlapok kitdltésével tortént. A témaban
késziilt mas kutatasokhoz hasonléan a szovegértés hatékonysagat elo- és uto-
tesztekkel mértem (Osman-Jouchoux 1996, Hilbert—Renkl 2005, Cunningham
2005, Habok 2009, Adlaon 2012, Adodo 2013), azonban ezt annyiban modo-
sitottam, hogy nem egy hosszabb folyamat végén, hanem minden egyes
szoveghez kapcsolododan vettem fel az utoteszteket. Tovabba, hogy lathatova
valjon, hogyan segitik a grafikus rendezok az informaciok hosszi tava spontan
rogzilését, a vizsgalatot egy késleltetett felidézés tipusu feladattal egészitettem
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ki; erre csak egy esetben lattam példat a grafikus rendez6kkel kapcsolatos
kutatdsokban (Adodo 2013). Ami Gjdonsdg a megel6z6 kutatdsokhoz képest
(Osman-Jouchoux 1996, Hilbert-Renkl 2005, Cunningham 2005, Hilbert et al.
2008, Habok 2009, Adlaon 2012, Adodo 2013), hogy nem kontrollcsoportos
elrendezést alkalmaztam, hanem ugyanazok a vizsgalati személyek kiilonb6zo
kontrollfeltételek kozott oldottdk meg a szovegértési teszteket — kettdt megbe-
sz¢lésen alapuld szovegfeldolgozassal, kett6t pedig grafikus rendezok segitsé-
gével —, igy lathatova valtak a tanulok egyéni teljesitményében a két szoveg-
feldolgozasi mod kozotti kiilonbségek.

A szovegeket a kompetenciamérés szovegei koziil valasztottam ki. Mivel
a vizsgalatban részt vevo 7. és 8. osztalyos tanulok (a minta elemszama 13 f6,
melybdl 7 £6 7. osztalyos és 6 {6 8. osztalyos tanuld) szovegértési nehézséggel
kiizdenek, illetve azért, hogy minden tanuldé szaméra egyforma szoveget
biztositsak, a 6. osztalyos kompetenciamérés feladatait hasznaltam fel. A
szovegek kivalasztasakor fontos szempont volt, hogy olyan szovegek keriilje-
nek a vizsgalatba, melyekkel az érintett tanulok nem talalkozhattak a kordbbi
években lezajlott kompetenciamérésiik soran. A valasztott szévegek a felvétel
sorrendjében a kdvetkezok:

Szintfelméro szoveg: ,, Titkos hadmtivelet palantaval” (kompetenciamérés
6. osztaly, 2011).

1. szoveg (megbeszélésen alapuld szovegfeldolgozas): ,,Louis Braille”
(kompetenciamérés 6. osztaly, 2013).

2. szoveg (grafikus rendezdk segitségével torténd szovegfeldolgozas):
»Indul a fura vilagversenyek szezonja Finnorszagban” (kompetenciamérés 6.
osztaly, 2017).

3. szdveg (megbeszélésen alapuld szovegfeldolgozas): ,Libalanyom —
Martina” (kompetenciamérés 6. osztaly, 2011).

4. szoveg (grafikus rendezOk segitségével torténd szovegfeldolgozas):
,, 142 éves a Budapesti Allatkert” (kompetenciamérés 6. osztaly, 2010).

Minden szoveg magyarazd tipusu volt, s mindegyikhez hat ellendrzo
kérdés tartozott, melyek koziil kettd az informaciokeresés, kettd a kapcsolatok
és Osszefliggések, kett6é pedig az értelmezés szintjét vizsgalta. A kérdések
tipusat tekintve talalhatok koztiik zart és nyilt végiiek, alternativ valasztast,
sorba rendezést és rovid valaszokat igénylok is.

A szOvegek megbeszélése és a grafikus rendezok elkészitése soran minden
esetben fontos szempont, hogy a feldolgozas ne az ellendrzé kérdések mentén
valosuljon meg, ne torténjen ratanitas, hiszen az torzitand az eredményeket.
Hipotézisem szerint a grafikus rendez6 a szoveg koherensen jobb megértésén
keresztiil jobb teljesitményeket eredményez azon kérdések mentén is, melyek
nem keriilnek be a készitett abrakba. Az abrakat Hargitai Beata (2019)
Szovegértés grafikus rendezok hasznalataval c. konyvébdl valasztottam ki.

A tesztek pontozasa soran arra torekedtem, hogy a kiilonb6z6 megértési
szintek objektiv modon dsszehasonlithatok legyenek, igy minden item 1 pontot
ért, igy mind az informaciokeresés, mind a kapcsolatok €s kovetkeztetések,
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illetve az értékelések szintjén 2 pontot kaphattak a tanulok. Ebben a pontozasi
rendszerben a ,,Szamozassal allitsd idérendbe!” tipusu feladatoknal (kapcsola-
tok és kovetkeztetések szintje) a teljes helyes sorrend felallitdsa esetén jart az
1 pont.

A vizsgalatot egy szintfelmérd szovegértési teszttel kezdtem a tanuldk
teljesitményének meghatarozdsdhoz. A kérdések megvalaszolasahoz a didkok
végig hasznalhattak a szoveget, a tovabbiak esetén — a szintfelméré méréssel
ellentétben — minden alkalommal én olvastam fel azokat, mivel szerettem
volna kizarni az esetleges olvasasi problémak szovegértésre gyakorolt hatdsat,
hisz a dekodolasi képességek vizsgalata jelen kutatasban nem volt cél. A tanu-
16k a felolvasas kozben, majd a megértésre vonatkozo kérddiv kitdltésekor is
segitségiil hasznalhattak a szoveget. Ezt kovette a k6zos feldolgozas. A grafi-
kus rendezékkel torténd szovegfeldolgozas esetén a diakokkal egyiitt, k6zosen
készitettiik el a rendezdket.

A szdveg megbeszélése, illetve a grafikus rendezok elkészitése utan a
tanulok ujra kitoltotték a szovegértd tesztet; a szoveget és a grafikus rendezot
ebben az esetben is hasznalhattak, hogy kizarhassam a gyengébb emlékezeti
teljesitmények torzito hatasat. A teszt harmadik felvételére egy héttel késbb
keriilt sor. A tanulok ez alkalommal mar nem kaptak segitségiil sem a szoveget,
sem a grafikus rendez6t, mert arra voltam kivancsi, hogy az informaciok
hosszabb tavu rogziilését jobban segitik-e a grafikus rendezék, mint csupan a
szoveg megbeszélése. A mar korabbiakban is kitoltott kérdések koziil harom
maradt a késleltetett felidézés tipusu feladatban, mig masik hdrom ujonnan
keriilt bele a tesztbe, ezaltal lathatéva valt, hogy csupan a kérdésekre valod
ratanulas tortént-e, vagy valoban van eltérés a hossza tava rogziilésben a
grafikus rendezok €s a hagyomanyos szovegfeldolgozas tekintetében.

Eredmények

Az adatok elemzéséhez az SPSS 24 statisztikai elemzéprogramot hasznal-
tam. Az els6 hipotézisemet, miszerint azok a tanuldk, akik az el6zetes mérésen
magasabb eredményeket értek el, a teszteken is magasabb eredményeket
fognak elérni, mindkét szovegfeldolgozasi mod esetében korrelacidelemzéssel
teszteltem. A bemeneti mérések eredményei és a szovegek felolvasasat kovetd
els6 mérés eredményei kozott nem tartam fel szignifikans Osszefliggést
(r=-0,35; p=0,25). A bemeneti mérés eredményeit a megbeszélésen alapuld
szovegfeldolgozast kovetd teszteredményekkel (r=-0,48, p=0,11), illetve a
grafikus rendezoékkel torténd feldolgozast kovetd teszek eredményeivel
(r=-0,21; p=0,50) Osszevetve sem mutatkozott szignifikins Osszefliggés a
valtozok kozott. Ezek az eredmények azt sugalljak, hogy jelen esetben a
bemeneti mérés eredményei €s a tovabbi mérési eredmények kozott nincsen
Osszefliggés, igy nem igazolodott az els6 hipotézisem.

A masodik hipotézisem arra vonatkozott, hogy a 8. osztalyosok jobban
teljesitenek a szovegértd mérések soran, mint a 7. osztalyosok. A hipotézis
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tesztelésére elvégzett fliggetlen mintés t-proba eredményei szerint a 8. oszta-
lyosok (atlag pontszam: 2,00; szdras: 1,78) dsszességében magasabb pontsza-
mot értek el, mint a 7. osztalyosok (4tlag pontszam: 1,71; szorés: 0,48), azon-
ban ez a kiilonbség nem tekinthet6 szignifikansnak (t (5,64) =-0,38; p = 0,72).

A megbeszélésen alapuld szovegfeldolgozas és a grafikus rendezdkkel
torténd feldolgozast kdvetd teszteredményeket paros mintas t-probaval ossze-
hasonlitva nem mutathato6 ki szignifikans kiilonbség a két szovegfeldolgozasi
mod eredményei kozott (t (12) = 1,23; p = 0,24), igy azon hipotézisem, misze-
rint a tanulok azokon a teszteken érnek el jobb teljesitményt, amelyek a grafi-
kus rendezdkkel feldolgozott szovegekhez kapcsolodnak, nem sikeriilt igazol-
nom. Kérdéstipusonként megvizsgalva a kiilonbségeket megallapithatd, hogy
ezt a tendenciat a kapcsolatok és Osszefiiggések szintjét érintd kérdések
okozzdk, hiszen ezen kérdéstipus esetén a tanuldk szignifikdnsan jobb
eredményt értek el a megbeszéléssel torténd szovegfeldolgozas soran
(12) = -5,02; p < 0,001). Az eredményeket az 1. tablazat szemlélteti, ahol a
szignifikans eredmények félkovér bettivel lathatoak.

Atlag Széras
p érték | térték L Grafikus L, Grafikus
Megbeszélés rendezék Megbeszélés rendezék
Osszpontszém 0,24 1,23 8,38 7,54 1,0 1,98
Inforl'nacno- 0,39 0,90 3,23 3,46 0,73 0,66
keresés
E(apcs:)lat'ok és <0001 | -5,02 3,0 1,54 0,71 0,97
osszefiiggések
Ertelmezés 0,26 1,20 2,08 2,54 1,04 1,05

1. tablazat: Paros mintas t-proba eredményei a megbesz¢lés itjan
és a grafikus rendezbkkel feldolgozott szovegeken elért eredményekrdl

Azon hipotézisemet, miszerint a tanuldk jobb eredményeket érnek el a
késleltetett felidézés tipust feladatban (3. mérés), mint az els6 felolvasast
kovetd onallod feldolgozés utani feladatsorban (1. mérés), paros mintas t-pro-
baval teszteltem (2. tablazat, szignifikans eredmények félkovér betiivel
jelolve). A hipotézistesztelés eredményei ezt részben megerdsitették a ,,Louis
Braille” (t (12) = -2,89; p = 0,014) és a ,Libalinyom — Martina”
(t (12) = -3,96; p = 0,002) szdveg esetében. Az ,Indul a fura vilagversenyek
szezonja Finnorszagban” c. szoveg (t (12) = —1,46; p = 0,17), illetve a ,,142
éves a Budapesti Allatkert” esetében ez a kiilonbség nem mutatkozott
szignifikansnak (t (12) =-1,99; p = 0,07).
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Atlag Széras
Szovegek p érték t érték

1. mérés 3. mérés 1. mérés 3. mérés
Louis Braille 0,014 -2,89 2,69 3,92 1,44 1,75
Libalinyom — | 3,9 3,08 4,46 1,26 0,88
Martina
Indul a fura
vilagversenyek | ) 1 1,46 2,54 3,08 176 144
szezonja
Finnorszaghan
142 éves a
I?udapesti 0,07 -1,99 3,08 3,77 1,26 1,01
Allatkert

2. tablazat: Paros mintas t-proba eredményei az elsé felolvasast kovetd
és késleltetett felidézés feladatokban elért eredmények dsszehasonlitasarol

A késleltetett felidézés feladatokban a megbeszélésen alapuld szoveg-
feldolgozas elonye mutatkozott meg. A tanuldk szignifikansan jobban emlé-
keztek azokra a szovegekre, melyeket megbeszéléssel dolgoztunk fel (t (12) =
2,38; p = 0,04). Ezen eredmény cafolja azt a hipotézisem, miszerint a tanulok
a grafikus rendezokkel feldolgozott szovegek utani késleltetett felidézés tipusa
feladatban érnek el magasabb eredményeket.

Osszegzés

Kutatasomban a grafikus szervezok hatékonysagat vizsgaltam a megbe-
sz€lésen alapuld szovegfeldolgozassal vald Osszehasonlitasban, szovegértési
nehézséggel diagnosztizalt tanulok korében. Az elemzések — Osszességében —
nem tamasztottak ala a kitlizott célokat és hipotéziseket.

Az elemzések eredményei alapjan nem volt igazolhato, hogy azon tanu-
lok, akik a szintfelmérén jobban teljesitettek, a tovabbi mérések alkalmaval is
jobban fognak teljesiteni. Ugy gondolom, hogy az eredményeket tobbek kozott
a diakok valtozo motivaltsaga torzithatja. Ugyan a szovegek mindegyikét a
magyarazo szovegek koziil valasztottam ki, azonban azok kiilonboz6 témakat
oleltek fel, igy valdszintisithetéen nem volt egyforma a gyermekek kiilonb6z6
témakba valo bevonodasa, ami az elért eredményeiken is tiikrozédhetett.

Jelen mintan a korcsoportok kozott nem mutatkozott teljesitménybeli
kiilonbség, igy azon hipotézisem sem igazolodott, miszerint a 8. osztalyosok
jobban teljesitenek a teszteken, mint a 7. osztalyosok. Ezen eredményeket
azonban befolyasolhatta a minta nagysaga. Mivel a résztvevok szama
alacsony, és a legtobb vizsgalt teszten és kérdéstipuson ugyan csak nagyon kis
mértékben, de a 8. osztalyosok magasabb pontszdmokat értek el, elképzelhe-
téonek tartom, hogy magasabb elemszamu minta esetén az osztalyok kozotti
teljesitménykiilonbség szignifikans lehet. El6fordulhat azonban az is, hogy a
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kutatasban részt vevé tanulok szovegértési nehézségiik miatt lassabban gyara-
pod6 tudasanyaggal rendelkeznek, a szovegértési képességeik nem valtoznak
olyan mértékben az évek soran, mint azon tarsaiké, akiknek nincsen problé-
maik ezen a terlileten. Nagyobb mintas kutatas esetében, melynek résztvevoi
csak szovegértési nehézséggel diagnosztizalt tanulok, lehetséges, hogy ugyan-
erre az eredményre jutunk.

A grafikus rendez6k eredményességét ezen a mintan jelen vizsgalatban
nem sikeriilt igazolnom, s6t a kapcsolatok és Gsszefiiggések megértését célzo
kérdések esetében a megbeszélésen alapuld szovegfeldolgozas elénye mutat-
kozott meg. A késleltetett felidézéses tipusu feladatban szintén a megbeszé-
lésen alapulo szovegfeldolgozas eldnyét lathattuk. Ezen eredmények hatteré-
ben szdmos tényezd allhat. A tanulék a mindennapos oktatasuk sordn a
megbeszélésen alapuld szovegfeldolgozasi modszereket alkalmazzak, verbalis
csatornan érkezik hozzajuk a szoveg értelmezésével kapcsolatos legtobb infor-
macid. Igaz, a résztvevok ismerték mar a vizsgalatban alkalmazott grafikus
rendezdket, azonban ezekkel valoszinilileg csak a fejleszt6foglalkozasokon
talalkoztak. Lathatjuk, hogy a tanuléknak joval nagyobb rutinja van a megbe-
sz€lésen alapuld szovegfeldolgozasban, mint a grafikus rendezék hasznalata-
ban, igy el6fordulhat, hogy a grafikus rendezok elkészitéséhez és értelmezésé-
hez haszndlt gondolati utak nem voltak még elégszer bejarva a résztvevok
esetében. Tovabbi nehézséget jelenthet a tanulok szamara, hogy az orai vazla-
tokat linearis formaban készitik el, mig a grafikus rendez6kon ez a fajta linea-
ritds nincs jelen, igy lehetségesnek tartom, hogy a mindennapos rutin hianya-
ban maganak a grafikus rendezének a leolvasasa és értelmezése is tobblet-
feladatot jelent, mas gondolkodasi eljarasok sziikségesek hozza. Ahhoz, hogy
a rutintalansdgot mint torzitd tényezot kizarhassuk, atfogobb longitudinalis
vizsgalatra lenne sziikség.

El6fordulhat azonban az is, hogy a grafikus rendezok elénye azért nem
mutatkozott meg, mert maga a stratégia és a jelentésteremtés még kiilon struk-
taraként miikodik a résztvevok gondolkodasaban, és tovabbi érési folyamatok
sziikségesek a kettd 6sszekapcsolodasahoz. Ennek feltarasara is tovabbi longi-
tudinalis vizsgalat lenne sziikséges.

Azt is egy lehetséges oknak latom az eredmények hatterében, hogy a tanu-
1ok szamara a grafikus rendez6k informacioi talsagosan lecsupaszitottak. A
didkoknak egy-egy szoba és néhany jelbe kell beleszoritaniuk a nagyobb
informaciohalmazokat és gondolatokat, illetve az azok kozti kapcsolatokat.
Ehhez kiilon gondolkodasi miiveletekre van sziikség, ezaltal valosul meg a
Hilbert, Niickles és Matzel (2008) altal leirt redukal6 funkcio. Elképzelhetonek
tartom, hogy ez nehézséget okoz a tanuloknak, és mire az abra megsziiletik, a
szavak ¢és jelek altal mar nem hivédnak el teljes mértékben az altaluk hordo-
zott tartalmak. A gondolatokrol és az azok kozti kapcsolatokrol elveszi a
fokuszt az abrakészités folyamata, az er6feszitések arra koncentralodnak, hogy
a tanulok megfelelé szavakka sziikitve abrazoljak gondolataikat. Erre a
megbeszélésen alapuld szovegfeldolgozas soran nincsen sziikség, ott inkabb a
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gondolatok minél pontosabb koriilirasa a cél, mely segitd és tisztazo kérdések
alkalmazasaval torténik. Tehat a gyermek ujra és ujra meg tudja fogalmazni és
szabadon tovabb tudja fiizni ugyanazt a gondolatot, ugy, ahogy a tobbletinfor-
maciok hatasara eszébe jut, anélkiil, hogy a megszoritasokkal kellene foglal-
koznia.

Itt érdemes azt is megemliteni, hogy az osztalytermi szintli megbeszélések
mar bizonyitottak hatékonysagukat. Juhasz (2018) tanulmanyabol kideriil,
hogy az osztalyszintli megbeszélések magas hatékonysaguak a mélyebb
megértés és a kritikai gondolkodéds szempontjabol. A tanulok beszéltetése
lehetGséget ad a tudas konstrualasara és Gjrakonstrualasara, melyeket nyilt
végl kérdésekkel serkent a tanar. Hattie kutatasaiban azokat a tényezdket igye-
kezett feltarni, melyek hozzajarulnak a literacios ismeretek fejlddéséhez.
2018-ban 252 tényezdre bovitette a listajat, melyben az osztalytermi megbe-
sz¢€lés a 15. a rangsorban, mig a gondolattérképek csak a 39. helyen szerepel-
nek (Hattie 2018). Ennek tiikrében azt latjuk, hogy a megbesz¢élés mint
szovegfeldolgozasi modszer hatékonyabb a gondolattérképezés technikajanal,
ami alatdmasztja a jelen kutatasban kapott eredményeket.

Fontos megjegyezniink azt is, hogy a grafikus rendezdk alkalmazasi modja
is nagy befolyasolo er6vel birhat. Lehetséges, hogy hatékonyabb lett volna az
»Indul a fura vilagversenyek szezonja Finnorszdgban” c. szoveghez készitett
asszociativ tipusu flirtabra — amit az el6zetes ismeretek aktivizalasara alkal-
maztam — atirasaval létrehozni a szoveg tényleges feldolgozasa soran felraj-
zolt, hierarchizalt tipusu fiirtabrat. Igy nem ketté, hanem egy abrat kapunk,
mely egyarant tartalmazza az elézetesen aktivizalt ismereteket, és arra épiti ra
a szOveg valds tartalmat.

Tovabbi modszertani modositasokkal el6fordulhat, hogy mas eredménye-
ket érnénk el. A tanulok maximalis aktivizalasat és sajat gondolkodasi ttjaik
szabadabb bejarasat tette volna lehetdvé, ha a szoveg alapjan el6szor minden
tanul6 egyediil alkotja meg sajat grafikus abrajat. Igy a késziil abra alkotoja
szamara jelentéstelibb lehetne. Ezt kovetden azonban a tanuldk altal készitett
abrakat egy kozos jelentésteremtési folyamatban egy abrava lehetne ,,gyrni”,
ahol a sajat maguk altal felfedezett logikai kapcsolatok mellett megismerhetik
a tobbiek altal felvazolt kapcsolatokat, melyek megerdsithetik vagy modosit-
hatjak az 6nallo jelentésteremtés eredményeit. Ezen a ponton lehetdség van a
pedagdgus korrekciojara is, ami erdsitheti a metakognitiv tanulast. Novak
(2006) az altala kidolgozott fogalomtérkép esetén Kiemeli az egyéni munkak
megosztasanak fontossagat a folyamatban. Ezt jelen kutatdsom soran figyel-
men kiviil hagytam, igy lehetséges, hogy értékes részt hagytam ki a modszer-
bol, ami a kapott eredményekre is hatassal lehet.

Tovabbi kérdésként meriilt fel bennem, hogy vajon az el6zetesen (a
szovegek megismerését megeldézGen, csupan a cim alapjan) el6hivott ismere-
tek feliilirodnak vagy kiegésziilnek-e valoban a szdvegfeldolgozas hatasara,
hiszen azokhoz élmények, tapasztalatok vagy érzelmek is kapcsolodhatnak,
mig a szoveg informacidihoz nem feltétleniil. Erdemes lehet megfontolni azt

84



is, hogy a szoveg feldolgozasaval parhuzamosan kapcsoljuk a szoveghez ¢s
hangositsuk ki a tanuldk korabbi ismereteit és tapasztalatait, és nem a szoveg-
feldolgozas megeldzden.

Swestyani és munkatarsai (2018) kutatasa is ravilagit, maga a gondolat-
térkép megmutatja tobbek kozott a logikai gondolkodés folyamatat, de kérdés-
ként meriil fel bennem, hogy vajon 6nmagaban a gondolattérkép hasznalata
fejleszti-e is azt? Erre az altalam ismertetett kutatdsok nem szolgalnak egyér-
telm{i bizonyitékokkal (Osman-Jouchoux 1996, Hilbert-Renkl 2005,
Cunningham 2005, Hilbert et al. 2008, Habok 2009, Adlaon 2012, Adodo
2013), annak ellenére, hogy a szakirodalmakat fellapozva gyakorta talalkozha-
tunk ezzel a gondolattal. Tovabbi nyitott kérdés marad, hogy vajon melyek
azok a lépések a gondolat-térképezés/grafikus rendez6k hasznalata soran,
amelyek dontden meghatarozzak annak hatékonysagit. Erdemes lenne-e a
gondolattérképet mas aspektusbol — mint egy lehetséges szamonkérési format
vagy meglévo szamonkérési formak kiegészitdjét — szemlélni?

Osszességében elmondhatd, hogy jelen kutatds nem tudta igazolni azt,
hogy a grafikus rendezok hasznalata hatékonyabb lenne a megbeszélésen
alapul6 szovegfeldolgozasnal, azonban nagyobb mintan végzett, tobb kognitiv
tényezot figyelembe vevd, a felvetett kérdések megfontolasaval tervezett
longitudinalis vizsgalat lenne sziikséges ahhoz, hogy alatdmaszthaté legyen:
van-e, és ha igen, akkor milyen elénye van a grafikus rendezdk alkalmazasanak
a szOovegértés soran.
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Absztrakt

A tanulmény egy Aaltaldnos iskola felsd tagozatos tanuldinak korében
elvégzett, a kreativ iras szerepére és vizsgalatara iranyul6 kutatas eredményeit
mutatja be. A vizsgalat feltérképezte, hogy vajon az 6todikesek, akik felkertil-
tek a fels0 tagozatba, kevésbé tartanak-e a sajat érzéseiket, gondolataikat
irasban kifejteni, mert ez iddig kevesebb negativ kritikdval szembesiiltek. A
vizsgalat arra is igyekezett fényt deriteni, hogy a tanulok szivesebben végez-
nek-e kreativ irast igényl6é feladatokat akkor, ha a produktumot az osztaly-
tarsaikkal nem kell megosztaniuk, illetve érdemjegyet sem kapnak a feladatra.
A kutatas arra is valaszt keresett, hogy azok a tanulok, akik szabadidejiikben
sokat és gyakran olvasnak, jobban teljesitenek-e a kreativ irast igénylo felada-
tokban, illetve hogy a nyolcadik évfolyamba jarok irasaiban eléfordulnak-e
szlengkifejezések, idegen eredetli szavak, aminek hatterében a korosztaly
nyelvhasznalata és az idegennyelv-oktatas hizodik meg. A kutatas 50 didk
bevonasaval valosult meg, kérddives felmérés formajaban, amely soran kiilon-
b6z0, kreativ irast igényld gyakorlatot oldottak meg a tanulok. A gyermekek
valaszai az el6zetes feltételezéseket szinte kivétel nélkiil alatamasztottak.

Kulcsszavak: kreativ iras, altalanos iskola, 6todik és nyolcadik évfolyam,
kérdoives kutatas, olvasas és kreativitas

Bevezetés

Kutatasom témaja a kreativ iras szerepe és vizsgalata az altalanos iskola
felsé tagozatos tanuldinak kdrében. A célom az volt, hogy feltérképezzem,
napjainkban mennyire kap hangsulyt a kreativ iras oktatasa az altalanos iskola
fels6 tagozatan, tovabba a diakok mennyire kreativak a szovegalkotas soran.
A kutatasom alapjat képezé kérdoiv feladatait tigy allitottam Ossze, hogy a
valtozatos irasgyakorlatok révén a gyermekek lehetdséget kapjanak arra, hogy
fantaziajuk szabadon szarnyalhasson, megfogalmazhassak sajat érzéseiket,
gondolataikat.
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Négy hipotézist allitottam fel. Ugy véltem, hogy az otodikesek, akik
felkeriiltek a fels tagozatba, szivesebben kifejtik irdsban a sajat érzéseiket,
gondolataikat, mert ez idaig kevesebb negativ kritikdval szembesiiltek.

Felvetésem szerint a tanulok szivesebben végeznek kreativ irast igénylo
feladatokat, ha a produktumot az osztalytarsaikkal nem kell megosztaniuk,
illetve érdemjegyet sem kapnak a feladatra.

Feltételezésem szerint azok a tanuldk, akik szabadidejiikben sokat és
gyakran olvasnak, jobban teljesitenck a kreativ irast igénylé feladatokban.
Szokincsiik gazdagabb, mint a kevésbé olvasott tarsaiké, ¢és arnyaltabban
fogalmazzak meg gondolataikat.

Negyedik hipotézisem szerint a nyolcadik évfolyamba jarok irasaiban
eléfordulnak szlengkifejezések, illetve angol szavak, aminek hatterében a
korosztaly nyelvhasznélata és az idegennyelv-oktatas huzddik meg.

A 2020/21-es tanévben végzett vizsgalatomban a szegedi Rokusi Altala-
nos Iskola 6tddik és nyolcadik évfolyamaba jaré diakjai vettek részt. Mindkét
évfolyamrol két-két osztalyt kértem fel a valaszaddsra. A kutatas kérddives
formaban valdsult meg. A jarvanyhelyzet miatt az adatgyiijtés online zajlott.

A kérdoéiv kitoltése harom iilésben valosult meg. Ahhoz, hogy az egyes
kérdéivrészleteket 0ssze lehessen kapcsolni, a didkoknak egy jeligét kellett
valasztaniuk maguknak, amit mindharom részletnél feltiintettek. Az egyes iras-
gyakorlatok kiértékelése soran a tanuloktdl szarmazo valaszok szo szerinti
idézésével tamasztom ala hipotéziseim bebizonyosodasat vagy éppen megca-
folodasat.

A Kkreativ iras

A kreativ irds Raatz Judit megfogalmazasa szerint alapvetden olyan iras-
gyakorlast jelent, amely meghatarozott keretek kozott, a kiilonb6z6 irodalmi
miifajokban tortén6 alkotas el6irasait tanitja meg — sokszinii technikaval. Az
ilyen jellegli irasgyakorlas célja, hogy az egyén el tudjon szakadni a megszo-
kott szabalyszertiségektol, miutan elsajatitotta a korabban kialakult szoveg-
szerkesztési és alkotasi modszereket (Raatz 2008).

A kreativ irasgyakorlat egyrészt az iroknak, masrészt az iskolaba jaro
diakoknak nyujt lehetdséget az egyéni kifejezésmod elsajatitasara. Haase
Zsofia szohasznalata is ezt a megosztottsagot jelzi: a leendd irék vonatkozasa-
ban a creative writing (CW), a kozoktatassal Osszefiiggésben pedig a Ki
kifejezést hasznalja, ez utobbit az anyanyelvi vagy az idegen nyelvi modszer-
tanban alkalmazzak (Haase 2017), ugyanakkor Haase azt mar nem definialja,
pontosan hol hizodik a hatar a kétféle kreativiras-tipus kozott.

A kreativ iras megjelenése a Nemzeti alaptantervben
A Nemzeti alaptanterv a fels6 tagozatra vonatkozoan a magyar nyelv és

irodalom miiveltségi teriilet szovegalkotas témakdorében az alabbi elvarasokat
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fogalmazza meg: ,,1. Erthetéen, a kommunikacios helyzetnek megfelelden
beszél; 2. gondolatait, érzelmeit, véleményét a kommunikacios helyzetnek
megfelelden, érvekkel alatdmasztva fogalmazza meg, és masok véleményét is
figyelembe veszi; 3. a tanult szovegeket szoveghiien és masok szamara kovet-
het6en tolmacsolja; 4. az éltala tanult hagyomdanyos és digitalis szovegtipusok
megfeleld tartalmi és miifaji kovetelményeinek megfelelden alkot szovegeket;
5. a szovegalkotas soran alkalmazza a tanult helyesirasi és szerkesztési szaba-
lyokat, hasznalja a hagyomanyos és a digitalis helyesirasi szabalyzatot és
szotart; 6. az egyéni sajatossagaihoz mérten tagolt, rendezett, attekinthetd iras-
képpel, egyértelmi javitasokkal alkot szoveget; 7. tandri segitséggel kreativ
szoveget alkot a megismert mith6z kapcsolodéan hagyomanyos ¢€s digitalis
formaban; 8. egyszer(i rimes és rimtelen verset alkot” (NAT 2020: 310).

A kreativ iras szerepe a kozoktatasban

A kreativ irasgyakorlatok az anyanyelvi és az idegennyelv-oktatis soran
kapnak hangsulyt az oktatdsi rendszerben. Altaluk fejlddnek az irashoz
kapcsolddo olyan komponensek is, mint a kdzpontozas vagy a helyesiras, ezek
egyszersmind hozzijarulnak a nyelvi fejlédéshez is. A kiilonb6z6 nyelvi
szintek, a szokincs egyarant pozitiv iranyba mozdul eldre az ilyen jellegii
gyakorlatok révén. A kreativ iras iskolai gyakorlasaval a gyermekek azt is
elsajatitjadk, hogy az élet egyéb teriiletein hogyan viselkedjenek kreativan
(Tok-Kandemir 2015).

A Kkreativ iras ismérvei és értékelése

A kreativ iras az egyént0l bizonyos foku kreativ gondolkodast, képzelderot
és szubjektiv nézOpontot igényel. A kreativitast tiikr6z0 irasra jellemzoé az
egyediség, a sajatos elgondoldsok felszinre hozasa és a kliséken tullépd
gondolkodas. Mivel az olvasés, olvasottsdg nagymértékben hozzajarul a
kreativ irashoz, fontos, hogy a didkokat a sajat érdeklddési koriikon kiviili
olvasmanyokkal is megismertessiik (Akkaya 2014).

A kreativ irasmi értékelése — éppen erds szubjektiv vonatkozasai miatt —
nem konnyi feladat. Nagy Zsuzsanna (idézi Takacs 2018) néhany szempont
figyelembevételét javasolja a mindsités kapcsan, ezek: a tartalom, a szoveg-
tipus, a hangnem, a szerkezet — és kidolgozas vonatkozasaban a feladattartas,
valamint stilus, érthetdség, nyelvhelyesség, helyesiras és kdzpontozas, olvas-
hatosag és Gsszbenyomas.

Kreativ irasgyakorlatok

A kreativ irasgyakorlatok tarhdza rendkiviil gazdag. Bené Eszter az
irodalmi szovegeket helyezi a gyakorlatok kdzéppontjaba. Javaslata szerint a
didkoknak vagy egy adott szoveg értelmezése alapjan kell a hidnyzo6 részeket
kitéltenilik, vagy egy elkezdett torténetet kell befejezniiik. Kérhetd perspekti-
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vavaltas is, illetve egy szerepld belsé monologjanak megfogalmazasa is (Bend
2012).

Ingrid Botcher (1999 idézi: Bend 2012) az asszociativ eljarasok két tipusat
ismerteti: a fantaziautazas soran a tanulok csukott szemmel hallgatjak tanaru-
kat, aki egy képzelt utazasra viszi 6ket, majd a torténet végeztével a didkok
papirra vetik az élményeiket. A masik tipust pedig azok a gyakorlatok jelentik,
ahol példaul adott hivoszora torténik az irds. A nyelvi jatékok segitik a
szokincs, a kifejezokészlet gazdagodasat, ami hozzajarul a késobbi kreativ
szovegalkotas sikerességéhez. Az iras torténhet impulzus hatasara is, s ez lehet
szovegen kiviil akér kép vagy zene is.

Raatz szamos kreativ irasgyakorlatot javasol. llyen példaul a Miért zéld a
fii? kérdésre irand6 eredetmitosz, egyfajta magyarazat, valamint meghataro-
zott cim alapjan is lehet rovid novellat vagy akar verset iratni (Raatz 2008).

A kutatasi modszer ismertetése

Empirikus kutatassal térképeztem fel a kreativ iras szerepét és megvaldsu-
lasat az altalanos iskola felsd tagozatos tanuldinak kdrében. Ezek vizsgalatara
kérddivet készitettem, melyet a szegedi Rokusi Altaldnos Iskola 6todik és
nyolcadik évfolyamara jaro diakok toltottek ki a 2020/21-es tanév soran.

A jarvanyhelyzet miatt az adatgyijtés online valdsult meg. A valaszadas
anonim moédon tortént. Kérdéivemet 50 f6 toltotte ki. A tanuldk sziileitdl
hozzéjarulést kértem, hogy gyermekiik részt vehessen a vizsgalatban.

A kérdoivek kiértékelése

A valaszadok 56%-a lany, a fitk aranya pedig 44%. Az osztalyfokokat
tekintve egyenld szamu kitoltés érkezett mindkét évfolyambol.

Az olvasashoz valo viszonyulas feltérképezése meglepd eredményt hozott,
ugyanis a valaszadok tobbsége, 19 f6 — sajat szohasznalatukat idézem — ,,imad”
olvasni. Egyetlen nyolcadikos tanulé jeldlte meg az 6tfoka Likert-skalan azt,
hogy egyaltalan nem szokott olvasni, a koztes értékeket egyarant 10-10 {6
valasztotta. A kitoltok kozel fele naponta olvas, de nagy aranyban jelolték meg
a hetente, havonta torténd olvasast is. Az évfolyamok kozott nincs szignifikans
kiilonbség az olvasasra forditott id6 tekintetében.

A tananyagon feliili olvasasra tizen naponta legalabb fél orat forditanak.
Hat {6 valaszolta azt kérdésemre, hogy nem sok id6t szdn az olvasasra, és
egyenld aranyban, Gten vannak olyanok, akik naponta legalabb egy orat és
legfeljebb Gt orat toltenek olvasassal. A nyolcadik évfolyamba jaroé diakok
toltenek kevesebb id6t olvasassal a szabadidejiikben.

Az olvasmanyok jellegét, forrasat tekintve megallapithatd, hogy nagyon
sokan forgatjak a kotelezd olvasmanyokat és kiillonboz6 regényeket. Viszony-
lag nagy aranyban jel6lték meg az internetes cikkeket és a Facebook-kiiraso-
kat, illetve tobben valaszoltdk azt, hogy szoktak ujsagot és mesekonyveket
olvasni.
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2. abra: A diakok altal olvasott szdvegtipusok

A vélaszadok 41%-a — tilnyom¢ tobbségben a nyolcadik évfolyamra jarok
— szokott az iskolaban fogalmazast irni, a tobbség (57%) azonban csak hazi
feladatként kap ilyen jellegii feladatokat. A fennmaradé 2% pedig sem otthon,
sem az oktatasi intézményben nem ir fogalmazast.

Erdekes eredményt hozott a referatumokra valé felkésziilés is. A diakok
tobbsége, 54%-a nem vallal kiseldadast, csupan a valaszadok 46%-a
(talnyomo tobbségében 6todik évfolyamosok) mutat be egy adott témat a
tarsainak.

Abban az esetben, ha a fogalmazasukat tanaruk és osztalytarsaik eldtt kell
felolvasniuk, 24 f6 6rommel osztja meg gondolatait a nyilvanossag elott,

92



19-en pedig szorongast éreznek. Vannak olyanok, akik bizonytalansagot vagy
éppen izgatottsagot élnek at kozben, de akad olyan is, akit nem zavar, ha masok
elott kell szerepelnie. A nyolcadik osztalyba jardk tulnyomo tobbsége kelle-
metleniil érzi magat ilyen esetben, mig az 6todikesek szinte kivétel nélkiil
orommel vagy izgalommal allnak ki tarsaik elé.

Abban az esetben, ha tanorai feladatként fogalmazast kell irniuk egy
meghatarozott témaban, és elére tudjak, hogy tanaruk érdemjeggyel fogja
értékelni munkajukat, a tanulok kézott a két évfolyambol egyarant csupan 3-3
f6 biztos a sikerében. 40 f6 valaszolta azt, hogy torekszik jol megoldani a
feladatot, egy nyolcadik osztilyos tanulét pedig nem kifejezetten érdekli az,
hogy tanéra osztalyozni fogja a munkajat, célja, hogy legyen tul a feladaton.
Az 6todik évfolyamba jarok koziil 19-en valaszoltak, hogy igyekeznek megfe-
lelni a tandruknak, mig a kdzépiskolaba késziilok koziil csak 14 {6 akar a
tanaranak megfelelni. 11 {6, akik koziil tizen nyolcadik osztalyosok, az esetle-
ges kovetkezményektdl tartva irja le gondolatait. Harom nyolcadikos diak
valaszolta azt, hogy a fogalmazas téméaja befolyasolja érzéseit. Tovabba egy
tarsuk ugy fogalmazott, hogy probalja nem nyersen leirni a véleményét.

Feltérképeztem, hogy a tanulok mennyire merik felvallalni érzelmeiket,
véleménytiiket, ha tudjak, hogy tanaruk és didktarsaik elétt kell felolvasniuk
irasukat. Egyetlen nyolcadik osztilyos tanulé valaszolta azt, hogy ennek
tudataban egyaltalan nem mer megnyilni. Harom 6tddikes és egy nyolcadikos
valaszadd szamara okoz kifejezett nehézséget dnmaga felvallaldsa. Ezzel
szemben 9 {6 valaszolta azt, hogy teljes mértékben fel merik vallalni magukat,
koziliik heten 6todik évfolyamba jarnak. 20 6 szinte teljesen Oszintén irja le
gondolatait, mig 16 fonek idénként gondot okoz a tarsai el6tti onkifejezés. Az
otodikes tanulok batrabban nyilvanulnak meg, mint a nyolcadikos diakok.

Ezt kovetden az el6z6 kérdést ugy fogalmaztam meg, hogy mennyire
merik felvallalni 6Gnmagukat abban az esetben, ha tudjak, csak tanaruk olvassa
el irasukat, de nem kapnak ra érdemjegyet. Ebben az esetben sokkal nagyobb
aranyban valaszoltak azt, hogy teljes mértékben fel merik vallalni 6nmagukat:
kilenc férél huszonhétre emelkedett a tanulok szama, amiben mar jelentOs
aranyban szerepelnek nyolcadikos didkok is.

A didkok 68%-a, vagyis 34 {0 keriilt mar olyan helyzetbe, hogy tanaruk
vagy osztalytarsaik nem értettek valamiben egyet veliikk, és emiatt rosszul
érezték magukat. A nyolcadikos tanulok gyakrabban keriilnek ilyen helyzetbe.
Csupén 16 {6 adott nemleges valaszt. Koziiliik tizen 6todik évfolyamra jard
diakok.

Arra a kérdésre, tartanak-e attol, hogy rosszul valaszolnak tanaruk kérdé-
sére, a valaszadok kozel fele, vagyis 21 f6 igennel valaszolt. Koziiliik 14-en
nyolcadik évfolyamra jarnak. Kilenc o6todikes tanuld valaszolta azt, hogy
el6fordul, hogy félnek a hibazastol. A két évfolyamrol két-két valaszado
fogalmazott ugy, hogy kicsit tartanak a rossz felelett6l. Csupan 16 {6, tobbsé-
gében 0todik osztalyos didk adott nemleges valaszt erre a kérdésre.
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A kreativ irast igényl6 feladatok el6tt a tanuloknak meg kellett hataroz-
niuk, hogy mi jut esziikbe a kreativ szorol. Tobb gyermek olyan személyre
gondolt, aki kdrnyezettudatos. Mindkét évfolyamon jellemzd volt, hogy
valamely csaladtagjukra vagy osztalytarsukra asszocialtak.

Ezt kovetéen a gyerekeknek egy doboz képét latva kellett elgondolkod-
niuk azon, hogy a pakolason, taroldson kiviil mire lehet azt hasznéalni. Mindkét
évfolyamon tobben bunkerként vagy varként hasznositandk tjra, sokan pedig
jelmezként tekintettek ra.

A tanuloknak 4t kellett gondolniuk és fel kellett sorolniuk, hogy mi lehet
fekete. Az 6todik osztalyos diakok nagyobb aranyban neveztek meg kézzelfog-
haté dolgokat, mint példaul zévé, bicikli, festék, zokni. Ezzel szemben a
nyolcadikos gyermekek inkabb érzéseket tarsitottak a szinhez: szomorusdg,
magany, gyasz, banat, siras.

Az els6 irasgyakorlat soran a didkoknak egy négy mondatbdl allo torténet
megjelolt szavaira kellett minél tobb rokon értelmii szot felsorolniuk. Harom
otodikes tanuldonak nehézséget okozott a feladat. Az altaluk irt szavak nem
tekinthet6k hasonl6 jelentésiicknek, sot nem is kapcsolodnak a torténethez.

A kutyus sz6 kapcsan az egyik nyolcadikos diak az angol megfelel6jét, a
dog szot adta meg, illetve két évfolyamtarsanal a bardt szora napjainkban
hasznalatos szlengkifejezés, a skac és a span jelent meg szinonimaként. Az
alabbi tablazatban olvashatok a leggyakrabban eléfordul6 szinonimak. A gyer-
mekek feladatmegoldasait mindvégig betithiven kdzlom.

Leggyakoribb szinonimak

SETAL KUTYUS FIU BARAT VIDAM
gyalogol kis kedvenc srac haver boldog
maszkal bloki férfi cimbora jokedvi
kutyagol kutya pasi pajtas oromteli
bandukol eb legény skac vig
csavarog joszag bacsi span der(s
baktat kutyuli him koma életteli

1. tablazat: Leggyakoribb szinonimak

Kreativ irasgyakorlatként a didkokat arra kértem, hogy az aldbbi, altalam
irt rovid versnek adjanak cimet:

A tolgy lombja mar barnas,
benne ¢l két kis pajtas.

A kis mokusok farka tarkés,
azzal takarozva jo az alvés.
Reggel mindkett6 di6 utan as,
este johet az oduba bujas.
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Kétféle megkozelités jellemezte a didkokat. Voltak, akik az dszt emeltek

ki beldle, és akadtak olyanok, akik a vers szerepldit helyezték a fokuszba. Négy
diak adta ,, Az dsz ” cimet a versnek, azonban ugy gondolom, hogy azok oldot-
tak meg igazan kreativan a feladatot, akik megprobaltak a rovidke vers lénye-
gét megragadni. Az alabbi tablazatban olvashaté néhany frappans cimadas.

Cimadas

Otodik évfolyamra jaré didkok

Nyolcadik évfolyamra jaro didkok

,,Mokusok egy napja”

,Elet a faban”

,»A kis mokusok egy napja”

,Oszi tolgyfa”

,,Mokus pajtas”

»AZ 0sz szépsége”

,,Mokus-nap”

,»A mokus-pajtasok napja”

,.Miki mokus reggele”

,,MOkas paros”

2. tablazat: Cimadas

A kovetkezo feladatban a gyerekeknek a hobbijukrdl kellett irniuk egy

irdnyitott, rovid fogalmazasban, eldszor olyan stilusban, mintha a barataikkal,
majd mintha a tandrukkal osztandk meg a gondolataikat. A nyolcadik évfolya-
mos diakoknal lehetett nagyobb aranyban tapasztalni az irasok kézotti kiilonb-
séget. Azonban a gyermekek tobbsége egy-egy mondatot irt, ezeket tobbnyire
valtoztatas nélkiil masoltak be mindkét helyre.

A beérkezett valaszok koziil egy nyolcadikos didk irasat érdemes kiemelni.

Hobbi ismertetése egy nyolcadik osztalyos diaknal

Baratnak

Tanarnak

,Nagyon sok hobbim van de akkor
mesélek az alkotasrol. Az alkotas
alatt elég sok dolgot lehet érteni,
mert alkotni barhol, barmit lehet.
Sok eszkozzel lehet alkotni, ami
lehet ecset, toll, vagy akar laptop is.
En altaldban otthon szoktam
origamizni. Hasznalok hozza ollot,
tea papirt, szines papirt is. Egyszer
egylitt is hajtogathatunk.”

»Nagyon sok hobbim van de
kiemelném az alkotast. Az alkotas egy
elég sok korti dolog hiszen alkotni
barmilyen helyen, barmilyen dolgot
lehet. Sok eszko6z lehet segitségiinkre
egy alkotas soran, ami lehet ecset,
filctoll, vagy akar laptop is. En
altalaban otthon szoktam hajtogatni.
Segitségemre vannak az ollo, tea
papirok, szines papirok. Ha lesz
lehetéségem megmutathatom milyen
teaviragot hajtogattam tegnap.”

3. tablazat: Hobbi ismertetése egy nyolcadik osztalyos diaknal
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A mindenki altal jol ismert Boci-boci tarka kezdetii gyermekvers kapcsan
perspektivavaltasra kértem a didkokat: a boci szemszogébdl kellett atirniuk a
sorokat. Az el6z0 fogalmazasokkal ellentétben a gyermekek szinte szaz széza-
léka kreativan oldotta meg a feladatot, csupan néhany otodikes tanulonak
okozott még nehézséget a nézépontvaltas.

A nyolcadik évfolyamra jard didkok koziil tobben hattértorténettel tarki-
tottak a versikét. Esetiikben elmondhat6, hogy nagyon szeretnek olvasni, és
napi szinten sok id6t toltenek konyvek forgatasaval. A tablazatban olvashato
atirast egyikiik készitette.

Perspektivavaltas a nyolcadik évfolyamon

,.En egy boci vagyok és szép tarka a szérom de nincs fiillem és farkam. Egyszer
nagyon megfaztam, tiisszogtem ¢és fajt a torkom is. A gazdam kedves akart velem
lenni és varrt nekem egy szép nadragot, mert az is lehet hogy a hidegtdl faztam
meg. En egy boci vagyok és nem szeretem a nadragokat ezért nem is akartam
felvenni. De mivel tovabbra sem akartam gyogyulni ezért a gazdam lefektetett

az agyba hogy meggyogyuljak.”

4. tablazat: Perspektivavaltas a nyolcadik évfolyamon

Az o6tédik évfolyamos tanulok kozott is vannak olyanok, akik szabad-
idejiikben hosszabb id6t forditanak az olvasasra, 6k is kreativan oldottadk meg
a feladatot.

Perspektivavaltas az 6todik évfolyamon

,Jajj! Se fiilem nincs, se farkam nincs. Es még meg is fiztam! A gazda rim
akart adni egy nadragot! De az olyan kényelmetlen. Igy hat nem akartam
felvenni, ezért agyba kellett fekiidnom.”

Az gy tortént, hogy a gazdam keresett egy tehenet és elmentek egy tanyara,
ahol talaltak engem és sok mas tarsamat. Megvettek, aztan megfaztam, varrtak
nekem egy nadragot, de makacs voltam felvenni, igy addig kergettek, mig fel
nem vettem.”

,En egy boci vagyok. Nincsen fiilem és farkam se. Jottek hozzam péaran tejért
¢és nagyon Oriiltem. Egyszer megfaztam ¢és varrtak nekem egy nadragot, de
nem akartam felvenni, ezért agyba fektettek.”

5. tablazat: Perspektivavaltas az 6tddik évfolyamon

A tanulokat az alabb lathatd kép kapcsan arra kértem, hogy fogalmazzak
meg, szamukra milyen iizenetet hordoz a fényképész 4ltal elkapott pillanat.

96



1. kép: A kép lizenetének megfogalmazasa.
A kép forrasa: Lazy Penguins

A didkok szinte kivétel nélkiil a baratsagra asszocialtak. Egy 6todik oszta-
lyos gyermek valaszolta csupan azt, hogy ,, Nézik a tdjat”. Hosszabb gondolat-
menet dsszesen kilenc diaktol érkezett, koziilikk 6ten nyolcadikosok, négyen
pedig 6todik évfolyamosok. Mindannyian az allatok és emberek kozotti barat-
sagot emelték ki a kép lizeneteként.

A kép iizenete

5. évfolyam

8. évfolyam

»A baratsag jut eszembe. Az az
lizenete szamomra hogy a baratsag
nagyon fontos, mint ahogy a képen is
lathato (legalabbis én Ugy latom)
hogy a kisfit még ilyen
»sotétségben« is a kutyaja mellett
van.”

»Szomort gondolkodas. A lanynak
meghalt valakije és elvonult
gondolkodni. A kutyaja ott van,
hogy segitsen neki. Mintha azt
mondana ,,gazdi megértelek”.

»Szeretet, egylitt levés, eggyé valas,
hiiség, a kutya mindig ott van a
gazdajaval  joban-rosszban. Ha
szomoru, ha boldog, mindig vele van,
vele tart; hiiség. Soha nem hagyna el.
Barmit megtenne érte.”

»Egy eldugott kis nyugodt erdd,
ahol csak béke és rejtély létezik na
meg persze két jobarat. Szamomra
azt lizeni hogy milyen kiilonleges is
lehet egy allat és egy gyerek kozotti
kapcsolat.”

6. tablazat: A kép lizenete
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Egy nyolcadikos diaknal olvashato szlengkifejezés a fényképészre vonat-
koztatva, aki baromi tigyes. Egy 6todik osztalyos tanuld pedig a nemzedék szot
hasznélta, ami az ¢ életkordban nem mondhato altaldnos szohasznalatnak. Egy
kozépiskolaba késziil gyermek pedig mar-mar koltéien fogalmazta meg a kép
tizenetét: ,, Szeretet, bizalom, csendben megértett gondolatok”. O adta a
legjobb megoldast.

A gyerekeknek a kovetkezd irasgyakorlat soran — a verses feladathoz
hasonloan — cimet kellett adniuk az itt lathato képnek.

2. kép: Kép cimadasi feladathoz.
A kép forrasa: Your Teen for Parents

Az 50 diak koziil csupan 11-en adtak olyan cimet a fényképnek, ami nem
a sziinettel, a tanitis végével kapcsolatos. Ok oldottak meg kreativabban a
feladatot, hiszen nem a legegyértelmiibb valaszt adtak. Az alabbi tdblazatban
olvashat6 néhany cimadas.

Cimadas egy képhez

,,0rom”

,,A szabadulas”

,Hazugsag”

,»,Végre kirandulas”

,,A baratok az iskolaban”

,,Orom kontra bandazas”

,»A hét legjobb barat”

,»Az osztalytarsak”

7. tablazat: Cimadas egy képhez
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Két nyolcadikos didk valaszanak értelmezése nehézséget okozott. Egyikiik
a,, Hazugsag” elnevezést adta a képnek. Cimadasara magyarazatként szolgal-
hat esetleg az, hogy a didkok t6bbnyire nem hatalmas mosollyal az arcukon
lépnek ki az iskola kapujan, hanem faradtan, elgy6torten. A masik talanyos
cim pedig az ,,Orém kontra banddzds”. Feltételezhetd, hogy a tanuld nem
teljesen ismeri a kontra sz jelentését, hiszen ezzel a cimmel azt iizeni, hogy a
bandazas nem jar egyiitt az 6rommel, a gyermekeknek valasztaniuk kell a két
dolog koziil.

Az elébbi cimadasban, ,, Orém kontra banddzas”, illetve egy masik nyol-
cadikos diak valaszaban, miszerint ,, Vakdcio van Skacok!!!”, is fellelhetd egy-
egy szlengkifejezés.

A képes feladatokat kovetden a tanuloknak egy rovid torténetet kellett
irniuk. A tartalom szempontjabol elére meghataroztam, hogy a krumpli, a
sapka és a szék szavaknak szerepelniiik kell az irasaikban. Egyéb kikotést nem
kaptak.

A didkok koziil tobben megszemélyesitették az elore megadott szavakat,
illetve akadtak olyanok is, akik kifejezetten humoros vagy éppen tanulsagos
torténetet alkottak. A megszemélyesitést tartalmazo torténetek koziil olvashatd
kett6 az alabbi tablazatban.

Rovid torténet irasa célszavakkal, megszemélyesitéssel

5. évfolyam

,»A krumpli, a szék és a sapka a legjobb baratok voltak, egy hazban éltek és a
széken ugyanaz a gyerek szokott iilni, mint amelyik a sapkanak a tulajdonosa.
A krumpli irigykedett rajuk, hogy nekik van gazdajuk, 6t meg csak leszedték
a foldeken, eladtak és megf6zik. De ezt nem akarta elmondani senkinek.
Egyszer megfozték 6t és az a kisfi ette meg aki a széknek és a sapkanak a
gazdaja. Végiil a krumplinak is lett gazdaja és nagyon oriil, hogy segithet a
kisfiunak felnéni. Egyél te is krumplit!”

8. évfolyam

~Egyszer volt egy krumpli és egy sapka. Elmentek sétalni és
szembetalalkoztak egy székkel. A szék megkérdezte, hogy lehetnek-e baratok.
A krumpli és a sapka természetesen igent mondtak. Masnap hozott a szék 2
db csokit. Az egyiket odaadta a sapkanak, a masik pedig az 6vé lett. Krumpli
megkérdezte, hogy van-e neki is. A szék azt mondta, hogy sajnalom és
elkezdett sirni. Sapka egybdl oda ment hogy megvigasztalja a széket, €s
krumplit vadolta az egészért. Sapka és szék elmentek és otthagytak krumplit.
Eltelt egy par év, és szék visszajott krumplihoz, és ezt mondta neki: »sajnalom
hogy ilyen voltam veled, mert sapka elhagyott, hadd legyek a baratod.«
Krumpli erre azt mondta, hogy »Sajnalom, amikor ti otthagytatok, nekem sem
volt senkim, hogy megvigasztaljon.« Ebbdl szék megtanulta, hogy nem
szabad becsapni a baratokat.”

8. tablazat: Rovid torténet irdsa célszavakkal, megszemélyesitéssel
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Meglatasom szerint azok a tanulok, akik legaldbb heti gyakorisaggal
forditanak id6t az olvasasra, sokkal arnyaltabban, gazdagabban fejezték ki
gondolataikat, ugy tiinik, arra is iigyeltek, hogy ne legyenek szdismétléseik, és
kerek torténetet alkossanak.

Rovid torténet irasa elére megadott célszavakkal, szinoniméakkal

5. évfolyam

»-Anya, hol van a sapkam?-kérdezte egyszer egy fil az 6vodaba menet az
anyukajatol.

-Ugy emlékszem, a széken lattam, Andris.- felelte az.

Andris pedig -mivel igy hivtak- odament a konyhaba, és meg is taldlta a
keresett fejfeddt. Fel is huzta volna, de akkor...

-Anyu, ebben van egy... krumpli!- kialtott fel dobbenten.

-Micsoda? Egy krumpli?

-lgen, igen!

-Na, mutasd- sietett oda a fit anyukaja. Es tényleg. Ott volt benne egy krumpli.
-Hogy keriil ez ide!?- csodalkozott.- De most nem ez a fontos! Elkésiink az
ovibol. Induljunk!

A burgonya az asztalra keriilt, a rejtély pedig, hogy hogy keriilt a krumpli a
sapkaba, orokre megfejtetlen maradt. Viszont Andris egész nap lelkesen
mesélte a torténteket tarsainak.”

8. évfolyam

,Volt egyszer egy Oriilt tudds aki a krumplikon kisérletezik. Abbdl az okbol,
hogy tgy gondolja a burgonya egy tavoli faj leszarmazottja, ami tobbre is
képes. Azt a tervet eszelte ki, hogy a pityokat az eredeti lrlény alakba
valtoztatja vissza egy gép segitségével. Ahogy probalgatta a krumplik
visszavaltoztatasat tobbszor sikerteleniil volt hogy székké, sapkava egyéb
targyakra valtozott at a burgonya. Végiil sikeresen bebizonyitotta elméletét és
elismert tuddssa valt.”

9. tablazat: Rovid torténet irdsa célszavakkal, szinonimakkal

A nyolcadikosok fogalmazasaban elszortan lehet talalkozni szlengkifeje-
zésekkel, mint példaul punnyad, nem izgultam tul a dolgot.

Egy otodikes diak irdasa a Magyar népmesék vilagat idézi meg: ,, Volt
egyszer egy asszony. Volt egy fia aki nagyon szerette a krumplit.Egyszer aztdn
magdahoz hivatta az anya a fiat.Gyere iilj le a a székre.Menj probalj szerencsét!
A fiu fogta a sapkdjat és elszaladt...” Egy korabbi kérdésre adott valaszabol
kideriil, hogy szivesen olvas meséket szabadidejében.

Egy mas alkalommal a gyerekeknek az el6z6 irasgyakorlathoz hasonlod
feladatot kellett megoldaniuk, ahol az alabbi torténet folytatasat kellett kitalal-
niuk: ,, 4 pincérnd a tanyérra tette a varva vart siiteményeket. 750 forintot kert
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a gyerekektol. Peti és Nori éppen fizetni késziiltek, mikor észrevették, hogy
nincs naluk a pénztarcdjuk.”

Mindkét évfolyamon jellemzd volt, hogy a torténetben szerepld gyerekek
felhivtak a sziileiket, kérve Oket, hogy vigyenek nekik pénzt. Parbeszédes €s
leird jellegli fogalmazasok is sziilettek. Az aldbbiakban olvashaté mindkét
évfolyamrol egy-egy tanulonak az irdsa, 6k szabadidejiikben napi rendszeres-
séggel olvasnak.

Elkezdett torténet folytatasa

5. évfolyam

Bzt jelentették a tanarnének. Az eldszor tandcstalanul nézett, végiil Ggy
hatarozott, hogy kolcson ad a gyerekeknek.

-Az dsszesen 1500 forint lesz. Szoljatok anyukatoknak, és hétfon atadhatjatok
nekem a pénzt. Peti és Nori szépen megkdszonték, és boldogan fogyasztottak
el a mennyei édességet. Hétfon pedig becstiletesen visszaadtak a tandrnének a
siitemény arat.”

8. évfolyam

,,NOri odastugott valamit Petinek, amire a kisfiunak felragyogott a szeme és
megkérte a pincérndt tegye férre egy kicsit a siitiket. Kirohant a két kisgyerek
az utcara és Osszemosolyogtak. Kialltak a térre és Nori leteritette a salat a
jardara, Peti pedig a zsebében talalt szalvétara ennyit firkantott: Siitire
gyljtiink :)! A kislany ra is zenditett csengé hangjan egy noétara és tancra
perdiilt a kisfiuval, aki nagyokat nevetett az eldadas kozben. Olyan jo hangulat
kerekedett, hogy nem csak Osszegyiijtotték a kelld pénzt bajukkal de még a
felnottek is bealltak 6k is a mulatsagba. Ezutan a siiti mar csak hab volt a
tortan.”

10. tablazat: Elkezdett torténet folytatasa

Ebben a feladatban is egy nyolcadik évfolyamos diak irasaban talalhato
szlengkifejezes, hiszen a torténetében Nori €s Peti beparadztak.

A kovetkezd gyakorlatban a didkoknak egy mese els6 mondatat kellett
kitalalniuk. A cimet elére meghataroztam: Az elveszett zokni, ezen kiviil nem
volt mas megkdtés. Mindkét évfolyamra jaré gyerekek esetében tapasztalhatd
volt a mesékre jellemz6 kezdés, az Egyszer volt, hol nem volt... és Volt egyszer
egy... népmesei fordulatok hasznalata. Az alabbi tablazatban lathatdo néhany
megoldas a torténet elkezdésére.
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Mesekezdés

,»Volt egyszer Zoltan a zokni aki nem szerette a munkajat ezért vilagga ment.”

,»Mint minden reggel most is félalomban rohantam és kerestem valamit hisz
nalunk vagy egy mand vagy egy feketelyuk, de mindig el nyel valamit.”

,Mindig is éreztem, hogy fontos vagyok, amig egyszer csak az agy alatt nem
taldltam magam.”

11. tablazat: Mesekezdés

A kovetkezd két feladatmegoldas 6sszekapcsolddott. A didkoknak eldszor
arrol kellett irniuk, hogy — a képen szerepl6 barna hajt kisfiu helyébe képzelve
magukat — milyen érzések, gondolatok kavarognanak benniik menekiilés
kozben. Ezt kovetden pedig arra kértem 6ket, hogy fogalmazzak meg, hogyan
mesélnék el sziileiknek a betdrt ablak esetét.

)

3. kép: A betort ablak torténete képekben.
A kép forrasa: ABC Akadémia

Az eldz0 irdasgyakorlatokhoz képest mindkét évfolyamon az volt tapasz-
talhato, hogy nehézséget okozott a menekiilés kdzbeni érzések, gondolatok
kifejezése.
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A betort ablak esete

,»-Jajj, nekem annyi!

-Hogy a fenébe sikertilt pont ilyen rosszul?

-Valahogy muszaj lesz bocsanatot kérnem

-Azt hiszem ez murphy volt, hogy pont ilyenkor tudok célozni

- Hatha egy szal viragot is viszek és bociszemekkel bocsanatot kérek nem fog
nagyon haragudni

-Segitenem kéne feltakaritani”

,,Betortem egy ablakot ez biincselekmény, magamat és egy bardtomat is bajba
sodortam, lehet hogy kihivjak a renddrséget, felirjak az adataimat, talan jobb
lenne ha gyorsabban tudnék futni”

,»A sziileimnek biztos el kell majd mondanom, hogy én tértem be az ablakot,
mert nem akarom a bardtomra fogni hiszen mar kis korunk ota
elvalaszthatatlanok vagyunk és szeretném ha ez igy is maradna.”

12. tablazat: A betort ablak esete

Az els6 sorban egy nyolcadikos diak eszmefuttatasa lathato, aki Murphy
emlitésével humort is csempészett a fesziiltséggel teli helyzetbe. Azok, akik
kevés idot toltenek olvasdssal, tobbnyire négy-6t szobol all6 mondatokat
fogalmaztak meg.

A feladat masodik részében a gyermekeknek azt kellett megfogalmazniuk,
hogyan mesélnék el ugyanazt a torténetet a sziileiknek. Mindkét évfolyamra
jar6 didkok esetében tapasztalhatd gyakori mondatkezdd szd a hdt, ami jol
tiikkrozi az €lobeszédet.

A betort ablak esetének elmesélése

,Ott voltunk a haz el6tti dombon, és fociztunk. Akkor véletlentil... Jaj, de én
tényleg nem akartam!... Szdval, akkor véletleniil tul nagyot rigtam a labdaba,
de csak mert majdnem elestem! Es akkor... akkor pont oda repiilt! En tényleg
nem akartam.”

,,Hat anya az Gigy volt hogy menjen tudod az ugy volt hogy amikor jatszottunk
Peti a baratom az a sz6ke haju kisfiu el akarta venni a kezembdl a labdat de
én nem akartam odaadni mert most én voltam a soros és kicsuszott a kezembdl
¢és 0t méterre és betort az ablak de tudjatok ez nem az én hibam hogy ha Peti
nem akarta volna elvenni a labdat a kezembdl ez nem tortént volna meg.”

13. tablazat: A betort ablak esetének elmesélése

Az utolso kreativ irasgyakorlat soran a tanuldknak egy értelmetlen szo, a
bezimbo jelentését kellett kitalalniuk. A leggyakoribb asszociaciok az alabbi
abran olvashatok.
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3. abra: A bezimbo sz6 jelentése

A kiegészité kérdések kapcsan megallapithato, hogy az 6tven valaszado
koziil hiszan nagyon élvezték a kreativ irdsgyakorlatokat, és ugyanennyien
jelolték meg a Likert-skala negyedik fokozatat is. Hat f6 kozepesnek értékelte,
négyen pedig kevéssé élvezték a feladatmegoldast.

Tovabba megallapithaté, hogy a tanulok tobbsége, 39 & szivesebben
oldotta meg ugy a feladatokat, hogy tudtak, sem osztalytarsaik, sem tanaraik
nem fogjak elolvasni irdsaikat. Csupan 9 {6 valaszolta azt, hogy nem oldotta
meg szivesebben ennek tudatdban a feladatokat. Egy tanuld valaszait pedig
nem befolyasolta volna, ha masok is elolvastak volna irasait, egy tarsat pedig
kicsit zavarta volna, ha tudja, kitudédnak gondolatai, érzései.

Osszegzés

A kreativ iras célja, hogy az egyén megmozgassa a képzelGerejét, elsza-
kadjon a kialakult és elfogadott szabalyszertiségektdl. Az oktatasi rendszerben
példaul a versek, rovid torténetek, novellak részét képezik az irasgyakorlatok-
nak, ugyanis ezek mind személyes jellegi megnyilvanulasokat tesznek
lehetove.

Kutatasomban a kreativ iras szerepét térképeztem fel egy altalanos iskola
fels6 tagozatanak négy osztalyaban, a tanulok kreativitasat vizsgalva kiilon-
boz6 irdsos feladatok soran. A részt vevd didkoknak kiilonbozd kreativ
irasgyakorlatokat kellett megoldaniuk. Az olvasasi szokasok feltérképezése
alapjan megallapitottam, hogy a didkok tilnyom¢ tobbsége szeret olvasni, és
akar napi rendszerességgel képes 1d6t szakitani erre a tevékenységre. Meglepd
eredményt hozott az olvasmanyok jellege is. A didkok foként a regényeket és
kotelez6 olvasmanyokat forgatjak, majd ezeket az internetes cikkek és a
mesekonyvek kovetik.
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A kutatasom soran négy hipotézist allitottam fel.

Az elso felvetésem az volt, hogy az 6todikesek, akik elkezdték fels6 tago-
zatos tanulményaikat, kevésbé 6dzkodnak a sajat érzéseiket, gondolataikat
irasban kifejteni, mert ez idaig kevesebb negativ kritikaval szembesiiltek. A
beérkezett valaszok alapjan feltételezésem beigazolodott.

A masodik feltételezésem szerint a tanuldk szivesebben végeznek kreativ
irast igényl6 feladatokat, ha a produktumot az osztalytarsaikkal nem kell
megosztaniuk, illetve érdemjegyet sem kapnak a feladatra. Az eredmények
alapjan kijelenthetd, hogy a tanulok, fiiggetlentil att6l, hogy melyik évfolyamra
jarnak, szivesebben nyilnak meg ugy, ha tudjak, nem fognak érdemjegyet
kapni, és csak a tanaruk fogja elolvasni irasukat.

A harmadik feltevésem, miszerint azok a tanulok, akik szabadidejiikben
sokat olvasnak, jobban teljesitenek a kreativ irast igénylo feladatokban, mert a
szokincsiik gazdagabb, mint a kevésbé olvasott tarsaiké, igy képesek gondola-
taik arnyaltabb megfogalmazasara, nem igazolddott be egyértelmiien. A
diakok véaltozdan teljesitettek a kiilonb6zo tipust gyakorlatokban. Eleinte nem
volt tapasztalhat6 az altalam feltételezett eltérés a két csoport kdzott. A harma-
dik kérddivrészben azonban voltak olyan feladattipusok, amelyekbdl egyértel-
miien kilitk6zott a kiillonbség. Azok a tanuldk, akik napi szinten vagy legalabb
heti rendszerességgel forditanak idot az olvasasra, sokkal arnyaltabban, gazda-
gabb szokinccsel, szinonimak felhasznalasaval irtak fogalmazast az eldre
meghatarozott célszavak segitségével. Ugyanez volt tapasztalhaté azokban az
irasgyakorlatokban is, amelyekben egy elkezdett torténet folytatasara, illetve
egy mese kezdémondatanak kitalalasara kértem a didkokat.

Negyedik hipotézisem, amelyben azt feltételeztem, hogy a nyolcadik
évfolyamba jarok irasaiban el6fordulnak szlengkifejezések, idegen szavak,
beigazolddott. Ennek hatterében dontéen a korosztaly nyelvhasznalata, a
korszellem, illetve az idegennyelv-oktatas huzodhat meg.

A Nemzeti alaptanterv a fels6 tagozatos didkok esetében a magyar nyelv
¢és irodalom miiveltségi teriilet szovegalkotas témakorében tobbek kozott azt
az elvarast is megfogalmazza, hogy a didkok a szdvegalkotas soran alkalmaz-
zak a tanult helyesirasi és szerkesztési szabalyokat. A kutatdsomnak ugyan
nem volt célja a helyesirds vizsgalata, de ohatatlanul feltiint, hogy a feladat-
megoldasok meglehetésen sok helyesirasi hibat tartalmaztak, ami foként a
kozpontozas, a mondatvégi irasjelek teriiletén volt észlelhet6, de nehézséget
jelentett a j-ly hasznalata, illetve a széelemz6 irasmod hianyos ismerete is.

A tapasztalatok birtokdban elmondhato, hogy a kreativitas el6térbe helye-
zésére lenne sziikség a hazai oktatasi rendszerben, és a hatékonysag érdekében
a szokvanyos frontalis munka helyett a kiilonb6z6 projektmodszereket, koope-
rativ technikakat kellene elonyben részesiteni.

A Nemzeti alaptanterv ajanlasaban az anyanyelv- és az idegennyelv-
oktatas keretei kozott szerepel az ilyen jellegli irasgyakorlatok alkalmazasa.
Meglatasom szerint mas tantargyakba is be lehetne épiteni kreativ irasgyakor-
latokat. Enek-zene orakon az egyes népdalok atiratat lehetne elkésziteni, akar
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¢élobeszédbeli kifejezéseket csempészve a dalszovegbe. Vizualis kultira
miveltségi teriileten képi impulzus hatdsara torténd irasra kérhetnénk a diako-
kat. A nézépontvaltas alkalmazhaté lenne a torténelemoktatas soran is, ahol a
diakok egy-egy hadvezér bérébe bujva irhatnak le a torténteket.

Bizom abban, hogy a jovében valtozas fog bekdvetkezni a tanari szemlé-
letben, és a gyermekeknek nem kell tartaniuk egy kevésbé sikeres szobeli vagy
irasbeli feladatmegoldas kovetkezményeit6l. Annak érdekében, hogy a diakok
a felndttek vilagaban minél eredményesebben tudjanak majd boldogulni,
fontos lenne batoritani Oket a kreativitasra, amire a kiillonb6z6 kreativ irast
igényld feladatok is remek lehetdséget nytjtanak.
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Absztrakt

A na sz6t a szétarirodalomban és a korpuszok annotdcidiban tobbnyire
indulatszoként hatarozzak meg. A tanulmany célja megmutatni, hogy a szd
diskurzusjeloloként funkcional, és magyar nyelvii korpuszokon végzett
diakrén és szinkron vizsgalattal feltérképezni a funkcidit. A diskurzusjel6lo
terminus a szakirodalomban nem egyértelmiien meghatarozott, a f6 torésvonal
a szemantikai-pragmatikai és a szociolingvisztikai-interakcids-tarsalgaselem-
z¢s-alapu nézdpontok kozott huzodik. A na diskurzusjellé beszéltnyelvi
eszkoznek tekinthetd, mely onalloan és mas elemekkel egyiitt is képes diskur-
zusjeloldi funkceiodt betdlteni. Eredeti funkciodja a szobeli idézetek kezdetének
jelzése volt. Ma elsdsorban a diskurzusban szerepld logikai-kognitiv kapcso-
latok, tovabba szubjektiv tartalom és bizonyos beszédtettek jelzésére, masod-
sorban érzelemkifejezd és tarsalgasszervezo funkcidkban hasznaljuk. Egyéb
korpuszok és korpuszeszkdzok, valamint a na-t tartalmaz6 tobbszavas kifeje-
zések ujabb vizsgalodasok kiinduldpontjai lehetnek.

Kulcsszavak: na, diskurzusjelold, korpusz, korpuszalapu, torténeti korpusz

Bevezetés

A diskurzusjelolok kutatasa a nyelvészeten beliil viszonylag rovid idére
nyulik vissza, azonban néhany évtized alatt jelentdsen megnétt az érdeklodés
a téma irant, és szamos nyelvvel kapcsolatban folytattak vizsgalatokat (1asd pl.
a részletes listat Maschler—Schiffrin 2015-ben). Fraser, a jelenség jelentds
kutatdja a kilencvenes években a témat a nyelvészet névekvo piacanak nevezte
(Fraser 1998), amely piac azo6ta tovabb gyarapodott. A diskurzusjel6lok igen
sokféle funkcidval birnak, igy nemcsak a legkiilonfélébb nyelvészeti diszcip-
linak szamara érdekesek, hanem olyan gyakorlati szempontokbdl is, mint a
kommunikacios eszkozok fejlesztése, vagy a stilisztikailag megfelel6 szoveg-
alkotas és az idegen nyelvek tanitasa.

Szamos, a témaba vagd munka jelent meg a kdézelmultban a magyar
diskurzusjel6l6krol is. A na szordl és annak ilyen jellegii funkcionalis megkd-
zelitésérdl azonban tudomasom szerint nem jelent még meg ilyen vonatkozas-
ban szakmai anyag. Az alabbi tanulmanyban ezt igyekszem potolni, és
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elsdsorban arra keresem a valaszt, hogy ennek a szonak milyen diskurzus-
jeloldi funkceioi vannak.

Megmutatom, hogy a sz6 minden el6forduldsdnak tulajdonithatunk
valamilyen diskurzusjel6l6i funkciot; illetve hogy habar a szétarirodalom és a
korpuszok annotécioi a na szot egyarant indulatszonak tekintik, és az érzelem-
kifejezé funkcidjat hangstlyozzék, valojdban eredetileg idézetkezdet-jel6l6
funkcioja volt (ez a fajta hasznalat azdta megsziint). Ma pedig elsdsorban a
diskurzusban szerepld logikai-kognitiv kapcsolatok, tovabba szubjektiv tarta-
lom és bizonyos beszédtettek jelzésére hasznaljuk; masodsorban érzelemkife-
jezo és tarsalgasszervezo funkciokban. (A tanulmanyban a mas kétdelemekkel
alkotott olyan kifejezéseket, mint a na és, na de vagy na most kevéssé vagy
egyaltalan nem vizsgalom, ezeknek vélhetéen mas funkcioi (is) vannak,
melyek ujabb vizsgalatot igényelnek.)

Elébb a diskurzusjel6ld fogalomrol, a terminussal kapcsolatos modszer-
tani kérdésekrol lesz szo, illetve bemutatok haromféle megkdzelitést a téma-
ban. Ezutan ismertetem, hogy a szoénak milyen korabbi meghatarozasai talal-
hatok a szétarakban, majd a na funkcioinak diakron vizsgalatat végzem el két
torténeti korpuszon. Ezutan korpuszeszkozokkel vizsgalom a targyalt szo
alkorpuszok szerinti megoszlasat és jellemz6 kornyezetét, majd véletlenszer
mintan vizsgalddva listdzom az 4ltalam talalt funkciokat. A tanulmanyt a funk-
ciok szoveges 0sszefoglalasa és a kitekintés zarja.

Problémak a diskurzusjelolé terminus meghatarozasaval

A diskurzusjel6ldk megkozelitése a téma szakirodalmaban igen sokféle,
igy még abban sincs egyetértés, hogy minek nevezziik ezeket az elemeket, és
abban sincs konszenzus, hogy pontosan miket is sorolhatunk ide. Dér Csilla
(2009) 42 angol és 29 magyar terminust szamolt Ossze. A leggyakoribbak a
diskurzusjelols, pragmatikai jelold, diskurzuspartikula és pragmatikai parti-
kula terminusok. Dér szerint a partikula terminus a magyar nyelvtanokban mar
foglalt egy szintaktikai kategoria szamara (lasd pl. Kugler 2000), masrészt az
is inkabb afféle ,,szemétkosar kategoria”, azaz azt raktak bele az adott
grammatika készitésekor, amit mashova nem tudtak. Schirm Anita (2009)
szerint a partikula és a diskurzusjelolé kategoéridknak van metszete, de nem
minden partikula lehet diskurzusjelold, és forditva. Szofaj és szintaktikai
kategoria tekintetében igen sokfélék, tobbnyire kdtdszokat, hatarozoszavakat,
partikuldkat, modositoszokat, prepozicios frazisokat és néhany idiomatikus
szokapcsolatot (allandosult kifejezést) sorolnak ide. Schirm felhivja 14 a
figyelmet, hogy ha egy sz6t vagy kifejezést besoroltunk a kategoridba, az nem
azt jelenti, hogy ezek minden esetben diskurzusjel616k, csak azt, hogy képesek
diskurzusjeloloként funkcionalni.

Maschler és Schiffrin (2015) szerint az, hogy hogyan kozeliti meg Oket
egy adott kutatd, nagyban fiigg attdl, hogy altalaban a nyelvet hogyan kdzeliti
meg, illetve milyen nyelvészeti diszciplina hatott ra. A fo torésvonal a
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szemantikai-pragmatikai és a szociolingvisztikai-interakcids-tarsalgaselem-
zés-alapu néz6pontok kézott huzodik. Mig eldbbi csupan az lizenet egységei-
nek egymdashoz valo6 viszonyéval foglalkozik, az utobbi szerint a nyelv és azon
beliil a diskurzusjel616k a kontextust, a kommunikal6 feleket €s azok kognitiv
folyamatait is tiikrozik; igy ez a néz6pont a multifunkcionalitast és az
egyszerre tobb sikon valéo miikddést hangstlyozza. (Mint latni fogjuk, a na sz6
funkcioinak vizsgalata soran is szembetling az utobbi nézépontnak megfeleld
funkcidk nagy szama). Maschler és Schiffrin (2015) agy vélik, a nyelvhaszna-
lat, illetve a diskurzusok létrehozésa soran expressziv, szocialis, kognitiv és
textudlis tudast éppugy felhasznalunk, mint az adott nyelvvel kapcsolatos
hangtani, formai és jelentésbeli tudast, éppen ezért a diskurzusjeldlok feltéte-
lezhetden ezeket tiikrozik. Dér (2009) is ramutat, hogy a diskurzusjelolok
textualis-diszkurziv és interperszonalis-interakcios funkcioval is rendelkez-
nek, és ezek nem diszkrét funkciok, nem kiiloniilnek el egymastol élesen.

A témaval foglalkozo szakirodalomban harom f6 megkozelitéssel talal-
kozhatunk: a diskurzusk6zponti, a pragmatikai és a metanyelvi megkozelités-
sel.

Schiffrin (1987) megkozelitésére a diskurzuselemzés, a szociolingvisztika
és a variacios nyelvészet hatott leginkdbb. Fontos allitasa, hogy a diskurzus-
jelolok megjelenését a diskurzusban legalabb annyira befolyasolja az adott
emberi interakcid és annak kontextusa, mint a nyelvi tudas. Schiffrin kotdsza-
vakat, beékelodo szavakat, hatarozoszokat és lexikalizalodott szavakat vesz
ide. Szerinte a diskurzusjel616k 6t sikon mitkkodhetnek: a részvételi keretrend-
szer, az informacios allapot, a fogalmi struktira, a nyelvi cselekvések strukti-
raja és a nyelvi cserék (pl. tarsalgasi fordulok szervezése) sikjan. Minden
diskurzusjelolonek van egy elsddleges sikja, amellyel a f6 funkcioja kapcsola-
tos, de altalaban egyszerre tobb szinten is miikodnek.

Fraser (1990) megkozelitése elsdsorban pragmatikainak mondhato. A
pragmatikai jel6lo terminust hasznalja, és f6 funkcidjuknak a szovegegységek
jelentéseinek Osszekapcsolasat tekinti. Eleinte harom tipusba sorolja Oket
(alapvetd, kiegészitd, parhuzamos), ezt késébb (Fraser 2009) kiegésziti egy
negyedikkel, a diskurzuskezeld pragmatikai jeldlok tipusaval. Diskurzus-
jelolének a kiegészitd pragmatikai jelolok egy altipusat nevezi, amelyek azt
mutatjadk meg, hogy az 0jabb szdvegegység tartalma az el6z6t értelmileg
hogyan egésziti ki, milyen viszonyban kapcsolodik hozza. Képlete: S1. DM
S2, ahol a DM-mel jelolt diskurzusjel6ld az S2 szovegegység részeként azt az
S1 megel6z6 szovegegységhez (tipikusan mondathoz) kapcsolja. Magyaraza-
tat kiegésziti néhany megjegyzéssel: a diskurzusjel6l6 nem biztos, hogy az S2
elején van, valahol a belsejében is lehet; nem biztos, hogy testes formaban van
jelen; illetve az S1 egység nem biztos, hogy a szoveg korabbi részében talal-
hatd, lehet a diskurzus kontextusaban is. Maschler és Schiffrin (2015)
megjegyzik, hogy Fraser megkdzelitésének van egy hatranya. Egy adott
diskurzusjelolé egyes funkcidit, pragmatikai jelentéseit egymastol élesen
elvalasztott kategériakba sorolja, pedig ezek egymastdl nem fliggetlenek,

110



sokszor egyik a masikbol alakul ki. Fraser (1990) szerint ha egy elem a diskur-
zus egy pontjan diskurzusjeldldként funkcional, akkor ott ez a kizardlagos
funkcidja, Schiffrin (1987, Maschler—Schiffrin 2015) szerint viszont nem
zarhato ki, hogy azon a ponton a szemantikai-fogalmi jelentéshez is hozzajarul.

Maschler (1994, 2009, Maschler—Schiffrin 2015) az interakcios nyelvészet
nézdpontjaval és eszkozeivel kozeliti meg a fogalmat. Schiffrinnel ellentétben
csak harom miikodési sikot sorol fel: a szoveg, a személykozi kapcsolatok €s
a kognitiv folyamatok szintjeit; bar abban egyetért vele, hogy egy diskurzus-
jelold ezek kozil egyszerre tobbon is mitkodhet. Szamos olyan megéllapitast
is tesz, ami a korabbi megkdzelitésekhez képest (pl. Schiffrin vagy Fraser
megkozelitése) Ujdonsagot jelent. Maschler a diskurzusjeloléket minden
esetben metanyelvi eszkdznek tekinti, és els6dlegesnek tekinti a metanyelvi
funkciot. Figyelemremélto az a megallapitasa, hogy a diskurzusjel6lok igenis
tekinthet6k Onalld szintaktikai kategorianak, mivel sokszinliségiik ellenére
rendelkeznek azokkal a disztribticios, funkcionalis és strukturalis tulajdonsa-
gokkal, amelyek révén egy kategoridba sorolhatok, és megkiilonboztethetok
mas szo6fajoktol vagy szintaktikai kategoriaktol. Végiil, bar Schiffrin (1987) is
utal ra, hogy prozodidjuk valtozatos, Maschler (2009, Maschler—Schiffrin
2015) mutat ra, hogy jellegzetes prozodiai szerkezetet alakitanak ki maguk
koriil, melynek prozodiai tulajdonsagai korrelaciot mutatnak a diskurzusjel6ld
adott el6forduldsanak funkcidjaval. A fentiek alapjan all 6ssze definicioja: a
diskurzusjelolo olyan diskurzuselem, ami szemantikailag az adott megnyilat-
kozés metanyelvi értelmezését mutatja, strukturalisan pedig az adott intonacios
egység elején all. Ez Maschlernél a prototipikus diskurzusjelolére vonatkozik,
a kategoria (és az alkategoriak) hatarai nem élesek.

A na korabbi meghatarozasai a magyar szétarirodalomban

A sz6 a magyar szotarirodalomban tobbnyire nem szerepel. Czuczor
Gergely és Fogarasi Janos szotaraban (1867) nem taldljuk meg. A Magyar
értelmezd kéziszotar (Pusztai et al. 2009) bizalmasnak, kevésbé udvarias
hasznalatnak tartja a szot, és a no cimszohoz iranyit. A Magyar szinonima-
szotar (0. Nagy—Ruzsiczky 2006) szintén a no-t tartja a na szinonimajanak.
Bar ennek vizsgalata tilnone ennek a tanulmanynak a keretein, feltételezheto,
hogy a no és a na funkcioi, pragmatikai jelentései nem egyeznek meg, nem
lehet 6ket ekvivalensnek tekinteni. A magyar nyelv nagyszétara (Ittzés 2011)
munkalatai még tartanak, az n-nel kezdodo szavakat tartalmazé kotet egyelore
nem késziilt el. A WikiSzotar.hu szerint a na ,,lelki hozzaallast fejez ki annak
kifejezésére, hogy az eddigi kozlést, tevékenységet lezartuk, és egy 0j dologba
kezdiink.” A sz6 eredeteként szintén a no szot adja meg.

Az egyetlen szotar, amelyikben részletes meghatarozast taldlunk a targyalt
kifejezésrdl, az A magyar nyelv értelmezé szotara (Barczi—Orszagh 1961),
amely szofajilag a mondatszok kozé sorolja. Osszesen kilenc f6 jelentést ad
meg, de az elsd jelentéshez tizenegy, a harmadikhoz pedig mar tizenhét
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aljelentés tartozik, igy széles és arnyalt képet kapunk a kifejezés hasznalatarol.
Az egyes jelentések meghatarozasandl elsGsorban arra koncentral, hogy
milyen érzelmet fejez ki, de igen megfontolt elemzésnek tekinthetd, hogy
felismerték bevezetd szo jellegét (,,csalodottsag, lehangoltsag, elkeseredés
bevezetésére”, ,,a kozelben levd v. jelen levd személyre, targyra mutatas
bevezetésére”, ,,blicsizod formula bevezetésére” stb.). Ez a diskurzusjel6lok
egyik lehetséges funkcioja (lasd Schiffrin (1987) informacids struktura sikjat,
vagy Maschler (1994, 2009) szdvegszintii sikjat), de itt nem csupan bevezetés-
r6l van szd: a kifejezés az utdna kovetkezoket nemcsak bevezeti, hanem a
korabbiakhoz kapcsolja valamilyen értelemben (l4sd a jelen tanulmanyban az
rozasa szempontjabol sem mindig pontos. A na meg kifejezést népiesnek
mindsiti, &m a mai nyelvezetben is hasznalatos, még a kdzosségi oldalakon is
el6fordul, amint ezt a na késdbbiekben listazott funkcioinal, pontosabban az .
funkcional lathatjuk a (27)-es és (28)-as példaban. A szoétar na szocikkének
teljes elemzése meghaladna e tanulmany kereteit, de a fenti példakbol 1athato,
hogy ez a szocikk Gjragondolasra szorul.

Diakron vizsgalat
17. és 18. szazad

Az 06- és kozépmagyar kor nem hivatalos nyelvhasznalatanak a lehetdsé-
gekhez képest jo forrasa a Torténeti Maganéleti Korpusz (Domotor et al. 2017,
Noviék et al. 2018), mely 1772 el6tti peres eljarasok (foképp boszorkanyperek)
jegyzOkonyveibdl és maganlevelekbdl épiil fel. A forrasok jellege miatt
némely szoveg toredékes, néhol mondatok és szovegegységek részei is
hianyoznak. A na kifejezésre 6t olyan talalatot kapunk, amely vélhetéen nem
csak szotoredék, hanem valdban a na kifejezés. Mind az 6t boszorkanyperek
jegyzékonyveibdl, pontosabban lejegyzett tantivallomasokbol szarmazik. Ez
alapjan feltételezhetjiik, hogy a na a szobeli nyelvhasznalatnak a 17. szdzadban
mar része lehetett. Ebbol a szazadbol egyetlen példat taldlunk, egy 1631-es
jegyzOkonyvbol. Az idézett mondat sajnos hézagosan maradt fent, a mondat
végét nem ismerjiik. (A tovabbiakban az ebbdl a korpuszbol szarmazé példak

(1) 12. Tanu beke miklos annorum circiter 26 estendo taiban leué m. €. €S
hiti utan [...] hogj halota az biro hazanal. hogi na ianos nezol [...]
12. tanu: Beke Miklos annorum circiter 26 esztendd tajban levo
megeskiidott, és hite utan [...], hogy hallotta a biré hdzandl, hogy na,
Janos, nézel [...]
Az (1) példa nemcsak azért érdekes, mert a legkorabbi példa a targyalt
korpuszokbdl. Olyan funkcidban lathatjuk itt a targyalt szot, amelyhez legkd-

zelebb A magyar nyelv értelmez6 szotaraban a harmadik jelentés (,,érzelmi
mondatok kifejezd, szinezd szavaként”) tizenhetedik (utolsonak listazott)

112



aljelentése all legkdzelebb: ,,parbeszédet kezdé hangulatkelté szoként, bizal-
mas beszédben.” Csakhogy a fenti példaban a tani nem maga kezd parbeszé-
det, hanem idéz valakit. A diskurzusjel6lok egyik lehetséges funkcidja a
diskurzusban a szovegszintek kozotti valtas jelzése, igy pl. az idézés kezdeté-
nek jelolése. (Lasd pl. az ugymond idézetkezdet-jelold szerepérél Domotor
(2008), ezt a kifejezést szintén ebben a funkcidban hasznaltak eldszor,
legalabbis a fennmaradt forrasok alapjan.)

A masik négy, a korpuszbo6l szarmaz6 példa mindegyike a 18. szazadbol
valo. A (2) példa a legkorabbi a négybdl, 1715-6s; a (3) példa pedig idoben a
legkésdbbi, 1751-bdl valo. Figyeljik meg, hogy a na mind a két esetben a
fentihez hasonlo6 idézetjel616i funkcioban all. (A maradék két, itt nem idézett
példéaban is ugyanez a funkcio figyelheté meg!)

(2) Mikor az Ura meg jot mondottam na Ilona Aszszony bizony meg edlly az
Urad ha meg mondgyak neki
Mikor az ura megjétt, mondtam: ,,Na, llona asszony, bizony megol az
urad, ha megmondjak neki.

(3) az melyre Bencsdne mondotta na latom hogy csak te 6lsz meg
Amelyre Bencsané mondta: ,,Na latom, hogy csak te olsz meg!”

A forrasok jellege alapjan arra is kovetkeztethetiink, hogy a na ekkor
kizarolag beszéltnyelvi fordulat Iehetett. A beszélok valahogy jelezni szerették
volna, hogy idézet kdvetkezik, de szdban irasjel nem all rendelkezésre, ezért
ezzel a szoval jelolték. (Irasban ez kiilon diskurzusjel61é nélkiil megoldhat6
idézgjellel, de a targyalt korszakban az emberek tobbsége nem tudott irni, igy
feltételezheten a boszorkanyperek idézett tanti sem.)

A Magyar Torténeti Szovegtar (Csengery 2006) az Gjmagyar kor kezdeté-
tol (1772-t61) tartalmaz szovegeket, a tovabbiakban a példak ebbdl a korpusz-
bol szarmaznak. A 18. szazadi példak szinte mindegyike szinmiivekben talal-
hato, ami szintén a besz¢lt nyelv fordulataként mutatja a szot. Az egyik kivétel
egy naplobol szarmazik, ahol szintén idézet kezdetének jeldlésére hasznaljak;
a masik, a szazad végérdl valo viszont sajtocikkbdl, és az elsé példa a na
kapcsoloelemkénti hasznalatara, ahol a kozlés egy pontjahoz, tartalmi elemé-
hez kapcsolja az utana kovetkezoket:

(4) Meg akarndtok e' Ti azt engedni, hogy a' mi orfzdgunknak Conftitutzidja
fel-forgattédgyék? a-vagy inkabb annak védelmezésire nem ragadnatok
e' fegyvert? Na, ldutydtok, éppen azt akarta a' vadoltatott [zemélly a’
Conftitutzio ellen el-kovetni, a' mit Ti, annak védelmezésire, tselekedni
kéfzek volnatok .

19. szazad

A 19. szazadi forrasok tobbnyire szintén szinmivek, a szdzad masodik
felében pedig egyre tobb egyéb miifaju irodalmi mii talalhatd, az ezekben
szerepl6 parbeszédekbdl szarmaznak a példak. A korabbi szazadokban a szinte
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kizarolagos idézetkezdet-jelold funkcid teljesen hattérbe szorul, a példak

nagyon kis hanyada ilyen:

(5) De le kell irnom, mert hallottam, a mint Bartal Gyorgy, a ki a hangado
lett, monda: ,,na csakhogy kézre kerittetett” s utina hangoztattik
nyomorultan a tobbiek is.

A na kapcsol6 funkcidja viszont igen erdteljesen jelenik meg. Az alabbi
példaban vélemény, értekitélet kapcsolasat lathatjuk.
(6) Ez valosagos rezes, vagy talan anndl is erdsebb. Na ebbdl egy pohdrka

foler egy félkupaval a Piskotiné angyomébol!

A szazad kozepe tajan jelenik meg a na bizonyos tipusu beszédtetteket
jelzo funkcidja, az alabbiakban példaul javaslat / ajanlat / felszolitas elején all.

(7) Na hat iilj fel édes kovettars az én szekeremre Nagy-Sinkig, tudom te sem
mész mar ma odabb.

Mivel a korpuszokban a targyalt szot tobbnyire indulatszoként azonositjak
(lasd a szinkron korpuszvizsgalatnal), meglepd lehet, hogy az egyértelmiien
expressziv, érzelemkifejezd hasznalat igen ritka.

(8) Na! csak hogy meg van, Atkozott terhes foglalkozds.

A 20. szazad elso fele

A 20. szazad legelejérdl szarmazik az alabbi példa. Erdekessége, hogy az
idézetjelold funkcid tovabbélését mutatja, bar a na Osszes hasznalatanak
nagyon kis szazaléka lehetett ilyen. Rdadasul itt a beszédtett-jel6lo funkcidt is
lathatjuk megjelenni, igy az idézetjel616 funkcio nem kizarolagos.

(9) Majd megint sogoromhoz fordul, s kezdte ismét a tobbi pénzért zaklatni,
mire én, hogy figyelmét sogoromtol elvonjam, azt mondtam neki: — Na
jojjon csak, én is odaadom a pénzemet, mely nem sok ugyan, de annyival
is tdbbje lesz.

A sz6 6nalldan valo hasznalatara is latunk példat. Itt egymagaban szolgal
beszédtettként, illetve tarsalgasszervezo eszkdzként. A beszél6 ezzel az egyet-
len szbval jelzi, hogy a csatorna él, figyel, és a beszédjog ujra a masiké, azaz
Joska kezdhet 1 fordulot.

(10) Joska: (utanakialt): Manczi ! // Manczi: (visszajon): Na.

Ez a na funkcidinak erds boviilését mutatja. Az alabbi példaban 6nalloan
allva, emociondlis funkcidban, valamint vélemény, értékitélet, dsszefoglalas
bevezetdjeként is lathatjuk.

(11) Biro: Akkor én vagyok! Na. Piiff neki. Mir nem fogtatok itt az ebugattat,
hogy ki ne kiirtolje legaldbb honapig. Joska: Idesanyam lebecsmelte,
hogy rossz a notdja, oszt a felkotyo csak megmirgeskedett, itt hagyott.
Biro: Na. Ez az asszonysegitség. Keét kézzel keservesen megfosztia a talut,
oszt egy szajjal mind elfijja: fi! vot -- nincs.
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Figyelemremélto az alabbi, 1935-bdl szarmazo példa is. Mint megfigyel-
het6, a na kapcsoloelemként nemcsak szubjektiv tartalom bevezetésére,
kapcsoldsdra hasznalatos, hanem szdbeli narrativ szovegben a szubjektiv
kitér6 (vélemény, a torténtekkel kapcsolatos hiedelem) utan a narrativahoz
valo visszatérést is jelezheti.

(12) Az én tdarsam, Soma, jol tudta, ki volt a gyilkos. Mert a Soma
halokamrdjaban dugta el a dinamitot, amivel a felort felrobbantotta az a
banydsz. Ugy az! Na és Soma macdja, egy banydszasszony kileste, amint
a gyilkos Somaval sugdolézott a dinamitrél. Igy aztin székni kellett
nekiink abbol a finom helybol.

Az emocionalis funkcid az Gsszes hasznalatnak tovabbra is csak egy kis
részét teszi ki, €s az adott el6fordulasnak tobbnyire nem az egyetlen funkcioja.
Az alabbi példaban az utdna kovetkezO mondatban szerepld (szubjektiv)
allitasnak az el6z6 besz€l6 altal mondottakhoz vald kapcsolasat is elvégzi.

(13) Boronkay: Na nem! A maga-? Erdltetetten nevet. Magdnak nincs is férje.
Ozvegy asszony... A Vig dzvegy! ... //Juci: Na hallja! Maga nem is tudja,
ki vagyok.

A na Kkorpuszalapu vizsgilata szinkron, illetve Wdjmagyar
korpuszokon

A Magyar Nemzeti Szovegtar (Oravecz et al. 2014) a magyar nyelvet
hivatott reprezentalni, jelenlegi verzidja mar tobb mint egymilliard szovegszot
tartalmaz. Az 1. abran lathatjuk azt, hogy készitdi milyen szoéfajkddokkal
jelolték a na eléfordulasait. Megjegyzendd, hogy a korpuszok annotacioiban a
sz6faj fogalma nem azonos a grammatikaban alkalmazottal. A korpusznyelvé-
szetben szofajkodok szélesebb skalajat alkalmazzak abbdl a célbol, hogy az
adott elem nyelvtani vagy egyéb funkcidja minél alaposabban azonosithato
legyen. Ezen feliil cél az is, hogy minden elem (token) azonositva legyen, és
kategoriaba tudjak sorolni. igy a targyalt korpuszban ,,sz6faj” pl. a kdzponto-
zas vagy a szimbolum (szmajli) is.

A targyalt sz6 dontd tobbségében indulatszoként keriilt azonositasra (ISZ).
El6fordul azonban mint magyar elemzésbol kihagyott idegen nyelvii szd
(SKIP) ¢és mint alanyesetii fonév (FN.NOM) is. Utdbbiak tobbsége téves
azonositas, pl. az alabbi példaban alanyesetli fénévnek jelolték.

(14) Na de félretéve a tréfat, nemcsak a lanyok, hanem az emberek tobbsége
magasabbra nott, mint apdik, nagyapdik.

De ilyen alanyesetli fonévnek jelolték olyan mondatokban is, melyekben
hianyoztak az ékezetek (internetrél szarmazo példak). Vélhetden az elemzo-
szoftver ezért nem tudta a mondat Gsszetevdit pontosan meghatarozni és
helyesen cimkézni. El6fordul a natrium vegyjeleként, illetve kinai szarmazast
személy neveként is. Tobbségében azonban a na diskurzusjeldld téves cimke-
z€sér6l van szo6. Ezeket a példakat nem szerettem volna kihagyni a tovabbi
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elemzésekbdl, és mivel a 64 példa kozt talalhatd valodi fonevek nem torzitjak
jelentsen a 241.477 példat, ezért ezeket meghagytam a mintaban. A 15.998
db idegen nyelvii szénak cimkézett el6fordulasban azonban nagy szamban
vannak tényleges idegen nyelvii mondatok, ezért ezeket negativ sziiréssel
eltdvolitottam, a tovabbiakban tehdt a fennmaradd 225.479 talélat alapjan
torténik az elemzés.

msd Freq
ISZ 225415 I
SKIP 15998 1N
FN.NOM 64 |

1. abra: A na szofaji cimkéi a Magyar Nemzeti Szovegtarban (Oravecz et al. 2014)

A 2. dbran lathatjuk a na szénak a Magyar Nemzeti Szovegtar (Oravecz et
al. 2014) regiszter szerinti alkorpuszaiban valé el6fordulasat. Az alkorpuszok
(eltéré méretiik miatt) nem a talalatok szdma, hanem a na relativ gyakorisaga
(Rel[%]) szerint vannak rendezve, azaz aszerint, hogy ardnyaiban mennyire
jellemzd rajuk ez a sz6. Korunkra jellemz6 adat, hogy az interneten megjelend,
személyes jellegli szovegekben (forumbejegyzések, kozosségi oldalak) ugyan-
ugy gyakori elem a na, mint a besz€lt nyelvi példakban. Ezekben a felhaszna-
16k nagyszami beszélt nyelvi fordulatot hasznélnak. Erdekes adat a na relative
kiemelkedd gyakorisaga forumbejegyzésekben. Ez magyarazhato azzal, hogy
ezeken a feliileteken a felhasznaldk sokszor komolyabb témakkal kapcsolatban
is megnyilvanulnak (politikai, tdrsadalmi, szakmai, tudomanyos stb. témak),
emiatt Osszetettebb és hosszabb diskurzusokban fejezik ki magukat, ezekben
pedig a diskurzus egyes részei k6z6tti kapcsolatok erdsebb jelzést kivannak
meg.

doc.style Freq Rel [%]
személyes-férum 52562 1042.3
beszéltnyelvi 25321 552.3
személyes-kozosségi 98788 439.3 |GGG
sajto 16337 51.3 =
szépirodalom 26144 21.3 =
tudomanyos 3657 19.5 -
hivatalos 2670 13.4 -

2. dbra: A na megoszlasa a Magyar Nemzeti
Szovegtar (Oravecz et al. 2014) alkorpuszaiban

Gyakran hasznalt korpuszezkoz adott sz6 vagy kifejezés kollokatjainak,
azaz a keresett kifejezés kornyezetében jellemzden (statisztikai eljarasok
szerint szignifikansan) el6fordulo szavak, jellemz6 szomszédok vizsgalata. (A
korpuszezk6zok ismertetéséhez lasd pl. McEnery—Hardie 2012.) A na eseté-
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ben sok tanulsaggal szolgal jellemz6 ,,jobbszomszédainak” megkeresése. A 3.
abran lathatjuk a leggyakoribb jobbszomszédokat a Magyar Torténeti Szoveg-
tarban, a 4. dbran pedig a Magyar Nemzeti Szovegtarban. Az 5. és 6. abran a
sz6 kollokatjai talalhatoak a két korpuszbol, mindkét esetben Stsugara korrel
dolgozva (vagyis minden szopéldany eldtti és utana 1évo 6t-6t szot tekintettem
a kornyezetének), és a taldlatokat T-érték szerint rendezve. Mind a négy abran
az elso tizendt talalat szerepel.

word Freq

, 1767 I

és 220 N
de 158 1IN
. 148 N
jo 144 1N
! 141 1N
most 92
latod 72 0

? 66 W
hat 62 |
ja 49 W
mi 45 N
latja 43
igen 43 1
persze 40 N

3. dbra: A na jellemz6 jobbszomszédai
a Magyar Torténeti Szovegtarban (Csengery 2006)

word Freq

: 49966 I
most 20893 I
de 13790 I

jo 10213 I
és 777¢ IR
meg 6830 N
ez 6456 N
akkor 4695 1N
nem 3681 I
mindegy 3671 I

. 3039 N

! 2767 IR

az 2681 IH
igen 2576 I
persze 2492

4. dbra: A na jellemz6 jobbszomszédai
a Magyar Nemzeti Szovegtarban (Oravecz et al. 2014)
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Freq T-score Ml logDice
3021 50.494 3.620 5.542
) 3106 48.588 2.964  4.887
1485 37.336 5.005 6.915
866 28.738 5.415 7.305

a 1226 28.415 2.408 4.329
3 781 26.780 4.583 6.486
? 734 26.388 5.266 7.154
az 533 19.561 2.711 4.627
nem 445 19.181 3.462 5.370
és 412 17.278 2.749 4.662
is 340 16.413 3.186 5.092
most 272  16.201 5.822 7.607
meg 263 15.241 4.054 5.935
de 256 15.194 4.312 6.183
ez 246 15.084 4.708 6.559

5. abra: A na jellemz6 kollokatjai
a Magyar Torténeti Szovegtarban (Csengery 2006)

Freq T-score M| logDice
, 130204 314.122 2.949 5.505

o 112977 307.705 3.564  6.117
a 78762 234.239 2.596 5.151

! 32452 175.221 5.193 7.688
most 30997 174.804 7.131 9.448
? 27965 162.985 5.301 7.780
az 34087 158.801 2.838 5.385
nem 28567 157.154 3.833 6.363

- 27015 152.563 3.800  6.329

22707 148.013 5.816 8.237
: 24390 145.059 3.813 6.339
ez 21200 142.281 5.454  7.897

is 23947 141.147 3.508 6.040
de 21158 140.819 4.971 7.446
hogy 21156 127.805 3.043 5.580

6. abra: A na jellemz6 kollokatjai
a Magyar Nemzeti Szovegtarban (Oravecz et al. 2014)

Mind a két korpusz esetében kiemelkedGen a leggyakoribb jobbszomszéd
a vessz0, a listakban pedig tovabbi irasjeleket is talalunk. Ebbdl jol latszik,
hogy a targyalt sz6 szintaktikailag elkiiloniilo kifejezés, amely a diskurzus-
jelolo statusz egyik feltétele (Schirm 2009). Kiemelkedéen gyakran all 6nalld
mondatként vagy tagmondatként. Utdbbi esetben gyakran az elsé tagmondat,
tehat az adott diskurzusegységet bevezeti, illetve feltételezhetéen az el6z6hoz
kapcsolja valamilyen értelemben. Ezen feliil, tigy tnik, Osszetett kifejezést,
diskurzusjel616t is alkot (na és, na de, na most stb.). A na most hasznalatanak
elterjedése kiilondsen szembetlind, a szinkron korpuszban a most mar a
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masodik leggyakoribb jobbszomszéd. Megfigyelhet6 azoknak a kifejezések-
nek az el6fordulasa is, amelyek elsGsorban expressziv, interperszonalis funk-
cioval birnak: na jo, na mindegy, na latod/latja, na persze stb.

A na mint diskurzusjel6lé funkcioi véletlenszerii szinkron mintan
vizsgalva

A na jelenkori hasznalataval kapcsolatos funkciokat a kovetkezoképpen
vizsgaltam. A Magyar Nemzeti Szovegtarban (Oravecz et al. 2014) talalhato
eléfordulasoknak a fentebb emlitett modon 225.479 példara sziikitett gytijte-
ményét vettem alapul. Ebbdl a talalati listabol lekértem 100 darab véletlen-
szeri példat, és ezeket osztalyoztam tipusokba. Az alabbiakban felsorolt
funkciok mindegyikére hozok példat a vizsgélati anyagbol. Valamennyi példa
az eredeti irasmodjaval szerepel.

I. Kapcsoloelemként: logikai-kognitiv kapcsolat jelzése a diskurzus egységei
kozott:

e kapcsolddasi pont jelzése (pontosan mihez kapcsolodik az jabb
megnyilatkozas):
(15) Gyurcsany is hazudott (,, hazugsdgbeszéd” — errdl szol a link) és
orban is hazudik — errdl szol a poszt. Na, innen indul a mondatom:
,, Hazugsag és hazugsag kézott nem azonos”. Ennyi.
(16) Na, ekkor gondoltam, hogy ez bizony mdr tébolyda, azonnal foldhoz
vdagom...
(17) Na, de vissza térve a blogra a kovetkezd részt, majd csak azutin
jon, hogy 6 komi ossze jott..)
(18) Szévala keverdgép na azza baj volt mer a Kuccberger aszonta
hogvy ketéhuszas de harmonyocvannal kelet végiil de ahoz le kelet vagni
az oszloprol egy fazis még hoza de megoldotam.

e kovetkezmény, ok-okozati kapcsolat:
(19) Na el lehet képzelni mi jon ki az wuniformizdlt szerep
csoportosulasabol: agyrém.
(20) na akkor a minimum, h ezt a gydkeret kirugjak
(21) Na igy keletkeznek a gyilkolos részek a Guardian-hexDDD

e (valamilyen értelemben vett) ellentét:
(22) Azért mert ma Magyarorszdgon akinek a mozgé tékéje van azok
tudjak, hogy Magyarorszagon ma 10-15 s zdzalékos hasznot tudnak
vagy tozsdeén, vagy az dllamkincstar jetgyekkel befektetve hozamot
elerni. Na a termdfolddel azzal 8-szoros, hasznot tudnak elérni
minimum, és akkor még Angliaban 40-szeres a termdfold ara.
(23) En minden szallast igy foglaltam! Hatalmas a valasztek minden
arkategoriaban, na persze mi az olcsobbakat kerestuk.
(24) SebastiAn a Justice-féle francia elektréban nyomul, sét a (valaha
szebb napokar latott) iranyzat vilagsztarjaihoz hasonléan 6 is ezernyi
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apro hangmintdbdl rakja dssze zenéjét. Na nem mintha ez az agyament
bulizas kozben annyira szamitana, inkabb lemezen.

(25) Mondjuk ha ezeket az ordkat 6ssze adom és havi szinten nézem
akkor megduplazna a szamlam osszegét. Na de természetesen ennyit
megér nekem az egészségem!

pontositas:

(26) Ma nénapot tartunk az ajanloban, hiszen mind a hdarom film, amit
Jjavallunk, erds noi foszereplovel bir. Na jo csak ketto.

felsorolasnal tovabbi elemek hozzdadésa, kiegészités:

(27) A temerini tokfesztival idén is bizonyitotta: kellé néprajzi ismerettel
és némi fantdzidaval, na meg persze Ssok-sok bdtorsaggal szinte
barmilyen étel elkészithetd a zoldségek oriasabol.

(28) egyediil Batanovics Lili tetszett, Nna meg a ByTheWay és Csordas
Akos:)

II. A kordbbiakhoz szubjektiv tartalom (6sszefoglalas, vélemény stb.) csato-
lasa (nem feltétleniil a beszé€l16 sajatjaé, lasd (37)-es példa):
o Osszefoglalo vélemény bevezetése:
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(29) Na ugye, hogy nem igy van.

(30) namdarmost Woody Allan bemutatja azt hogy milyen is a nagyvarosi
ember igazabol, mennyire beteg, mennyire neurotikus, és mennyire tud
ezzel egyiitt élni Na az alényeg, hogy nallam o. k. a csavo

(31) Na, ebbdl sem lesz kormanyfikazos topic..))

(32) Nem tudom elképzelni, hogy Anonymus és Kézai, akik 200-250 év
taviatabol nem lattak és tudtak hitelesebbnek a torténéseket, mint
példaul a ma ¢él6 , kronikasok”, azzal egyiitt, hogy bizony ok is
tévedhettek! Na de egyszerre ketten is!?

(33) De tavaly, amikor mdr a 354. tandr adott le minket(németbdl)akkor
beugrott a konyvtarosnéni (vimi Zsuzsanna, akirdl beszéltetek) na az is
jo volt..

(34) Foldonkiviiliek? Itt? Na, szép...

a masik félrol, vagy az altala mondottakrol vald vélemény bevezetése:
(35) Na szép vagy, mondhatom.:) Es még én vagyok a
baratsagtalan...?1?112;):)))))

(36) Az els6 nagy szemét ember, aki Briisszelben feljelentette a hazdjat,
és kerte a tamogatdsok befagyasztdasat a mocskos orban volt. Na ennek
nyalod a seggét.

mas véleményének bevezetése:

(37) Na, de minden esetre a Telekom szerint ez normalis dolog teljes
mértékben.

egyetértés bevezetése:

(38) — Gyonyorti ez a hinté. — Na ja.



I11. Bizonyos beszédtettek (felszolitas, javaslat, kérdés, verbalis agresszio stb.)
bevezetése, kezdésének jelzése:
e abesz¢él6 6nmagara vonatkoz6 felszolitasa, cselekvésinditas (a (40)
példaban 6njavitasra vonatkozik):
(39) Jo reggelt na indulds a melloba:)
(40) Na meg egyszer:)))) A kedvenc (underground:))) kepregenyem
o kozos tevékenységre valo felszolitas, illetve a kozos figyelem
irdnyitasa:
(41) Na, gyeriink, Mari... Felsuroljuk...
(42) Na de nézziik ezt a videot!
o kérdés bevezetése, valaszadasra vald felszolitas, kérdéssel valod
felszolitas
(43) Na, mennyit ad érte? - kérdezi a piacon a siruhdba, vastag sapkdba
oltozott asszonysag, orrom elé tartva a melegitot.
(44) Na, mikorra késziil el az ujabb gazdasdagi megszigorito csomag? -
kérdezte a minap télem egy Budapesten dolgozo nyugati diplomata.
(45) Na, mi az, te még nem vetkoztél le?
e homlokzatsért6 felszolitas, verbalis timadas bevezetése:
(46) Na tunes a picsaba, amig finomvagyok meg udvarias. Te faszfej.

IV. érzelem kifejezése, expressziv, emocionalis funkciod

e nyomatékositas:
(47) Nem mondanam, na ...

¢ indulat kifejezése:
(48) Eppen vitatkoztunk, mikor Bartusek odafutott, és végtelen
kivancsisdggal koriilszagldszott benniinket. — Na, az anyad! — mondtam,
és egy felos labmozdulattal probaltam elkergetni.
(49) na tessék most meg mdr kikapcsoljik a kimendém! gusztustalan amit
mostandaban csinalnak...

V. A tarsalgas és a fordulok szervezése (lasd még a (10)-es példat fentebb):
(50) — Mi lenne az az ot konyv és az az ot zenemil, amit elvinnél
magaddal arra a bizonyos lakatlan szigetre? — Na vdrjdl... Ot konyv...

A fentiekhez célszerli néhany megjegyzést fiizni. Természetesen szamos
példa tobb funkcidban, tobb szinten is mikodik egyszerre. Példaul a (16)-os és
a (46)-os példaknak érzelemkifejez6 funkciodja is van, a (48)-as pedig beszéd-
tettet is jelez. A fenti osztalyozasban a II. funkci6 tekintheto teljes egészében
az I. altipusanak. Amiatt vettem kiilon, hogy az I-essel ellentétben igen sok
esetben nemcsak kapcsolddas jelzésérol, hanem a diskurzussikok kozti valtas-
rol van sz0, példaul narrativabol szubjektiv értékelésbe vald valtasrol (vagy
akar ennek ellenkezdjérdl, lasd a (12)-es példat).

A fenti példakban (valamint az itt nem szerepl6 tobbi példaban az elemzett
szazbol) idézetjelold funkcidt mar nem talalunk. Bar ennek vizsgalatahoz
szlikséges lehet a korpusz anyagénak joval nagyobb mintan valo vizsgélata, a
fentiek alapjan ugy tlinik, ez a funkcidja a 20. szazad els6 felére megsziint.
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A na mint diskurzusjelolo — o6sszefoglalas

A na hasznalatara mar a 17. szazadi forrdsokban is talalunk példat. A
kozelmultig szinte kizarolag a beszélt nyelvre jellemzdé fordulat lehetett:
szobeli kozlések lejegyzett verzidiban, szobeli eldadasra szant szovegekben
(szindarabok), illetve irodalmi miivekben szerepld parbeszédekben fordul el6.
Fokozatosan jelenik meg a személyes jellegii irott szovegekben (naplo, szemé-
lyes hangvételil és konkrét célkdzonséghez sz616 publicisztika stb.), ma pedig
az interneten keresztiil zajlé kommunikacié szerves része.

Funkcioja eredetileg a diskurzus sikjai kozotti valtas, azon beliil az idézet
kezdetének jelzése lehetett. Ez a funkcioja fokozatosan szorult vissza, val6szi-
ntileg a 20. szazad elejére tlint el véglegesen.

A 18. és 19. szazad fordul6ja kornyékén jelent meg a kapcsolo, illetve
kapcsolodasi pontot jelzé funkcidja, amely napjainkig a legfobb funkcionak
tinik. A témank szempontjabol rendkiviil fontos hangstlyozni, hogy ez a
kapcsoloelem funkcié nem csupan szovegszinten érvényesiil, hanem a beszé-
lének/ironak a diskurzusban megjelenitett kognitiv tartalmai kozotti kapcesolo-
dasi pontjait jelzi a befogadd szamara.

A 19. szazad kozepén jelenik meg a funkciok kozott bizonyos beszédtettek
jelzése, bevezetése; illetve (az idézet kezdetének jelzésén tul) egy masik
funkcio a diskurzus sikjai kozotti valtas jelzésével kapcsolatban: szubjektiv
tartalom, pl. vélemény, O6sszefoglalas jelzése. A 20. szazad els6 felében ennek
az ellentétére is latunk példat: a szubjektiv tartalom utdn a narrativahoz vald
visszatérést jelzi a na szo.

Az expressziv, érzelemkifejezd, emocionalis funkcié szintén jelentds, de
kozel sem olyan mértékben, mint ezt a korabbi 6sszefoglalok, szotari szocik-
kek alapjan gondolhatnank. Az 6sszes hasznalatnak csak egy kis része ilyen.

A legkésobbi (a 20. szazad elején megjelent), és a jelenkori nyelvhaszna-
latban legritkabb, de létez6 funkcid a tarsalgas, a fordulok szervezésével, a
beszédjog megtartdsaval vagy a mésiknak vald atadasaval, a csatorna fennal-
lasanak jelzésével kapcsolatos.

A fenti funkcidk nem kizarolagosak, a na egy adott hasznalata egyszerre
tobb funkciot is betolthet. A fenti funkciok Schiffrin (1987) sikjai (részvételi
keretrendszer, informaciés allapot, fogalmi struktura, nyelvi cselekvések
struktiraja, nyelvi cserék) és Maschler sikjai (szovegsik, személykdzi kapcso-
latok, kognitiv folyamatok) koziil valamennyit érinti. Nem talalni példat olyan
hasznélatra, amelynek ne lenne valamilyen diskurzusjel616i funkcioja. A na az
egyik legtobb féle célbdl és funkcioban alkalmazott diskurzusjel6ld, amely
mélto a tovabbi vizsgalddasokra.

Kitekintés

A pontosabb kép kialakitasahoz célszeriinek tiinik ujabb korpuszok és
korpuszeszkdzok bevonasa. Arnyalhatja a képet a mara igen jelentds méretiivé
nétt magyar netkorpuszok, pl. a masfél millidrd szdvegszavas Magyar

122



Webkorpusz (Halacsy et al. 2004., Kornai et al. 2006) bevonasa. Ezek a
korpuszok nagy mennyiségii adatot tartalmaznak a weblapok, kozdsségi olda-
lak, férumok, kommentszekciok, blogok stb. nyelvhasznalatabol. Tovabbi
érdekes kérdés az, hogy a na és a hozza hasonld diskurzusjel6l6k mikor jelen-
nek meg a gyermeki nyelvhaszndlatban, ezt a magyar gyermeknyelvi korpu-
szokon lehet ellendrizni. Az annotalt korpuszok tovabbi tanulsaggal szolgal-
hatnak: milyen jellegii és szofaji elemek, illetve ezeknek milyen kombinacidi
fordulnak el6 a na kézelében? Ha megnézziik, hogy milyen mas kifejezések
kornyezete hasonl6 ehhez, arra is valaszt kaphatunk, hogy melyek a na-hoz
leginkabb hasonl6 kifejezések.

A fentiekhez kapcsolodo téma a na szot tartalmazo leggyakoribb kifejezé-
sek, mint pl. a na és, na de vagy a na most vizsgalata. Milyen plusz funkcioi
lehetnek ezeknek a na kifejezéshez képest? Van-e olyan funkcio, amellyel a
na énmagaban allva rendelkezik, de ezek a kétszavas kifejezések mar nem, és
forditva?

Bizonyos szempontbol a na most vizsgalata tlinik a legérdekesebbnek.
Mint fentebb lattuk, a na egyik legfontosabb funkcidja a diskurzusban a
kapcsolodasi pontok jelzése. A most sz6 is sokszor bir hasonl6 diskurzusjeldl6i
funkcioval, nem mindig id6hatarozoként van jelen. Erre jo példa a Monty
Python Repiilé Cirkusza szalloigévé valt mondata: ,,And now for something
completely different...” (,,Es most valami egészen mds...”) (MacNaughton
1969). Feltételezhetd, hogy a két hasonld funkcidji elem egymas mellé
keriilése nem folosleges szoszaporitds, hanem a na most szokombindcid
valamilyen plusz funkcioval bir. Hasonléan a de viszont esetéhez, amelyrdl
Schirm Anita (2014) mutatta meg, hogy egyrészt a két elem funkcidja nem
egyezik meg teljesen, masrészt igy egy kifejezésként olyan funkcidi vannak,
melyekkel kiilon-kiilon sem a de, sem a viszont nem rendelkezik. A na most
vizsgalataval tehat a na diskurzusjel6lé tovabbi funkcioira deriilhet fény.
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dél-alfoldi varos sajtdjaban
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Absztrakt

Magyarorszagon a nyomtatott sajté a XIX. szazad utolsé harmadaban élte
els6 viragkorat: a fovaros, illetve a nagyobb helységek mellett — ahol ekkorra
a sajat lapkiadas altaldban mar sok évtizedes hagyomanyokkal birt —az 1867-
es kiegyezést kovetden a vidéki telepiiléseken is megjelentek az els6é kozéleti
ujsagok. Az Osztrak—Magyar Monarchia létrejotte évtizedekig stabil, kisza-
mithato és folyamatosan er6s6d6 gazdasagi hatteret teremtett a Karpat-meden-
cében, szamos vallalkoz6 pedig a nyomtatott tomegtajékoztatasban latta meg
a kinalkozo6 piaci lehetéséget. Nem volt ez masképpen a dél-alfoldi Szentesen
sem, amely harmincezres lakossagaval a régié egyik meghatarozo kézpontja,
1883-tdl raadasul Csongrad varmegye székhelye volt. A helyi modern sajt6
elindulasa a kalandos életli Cherrier Janos nevéhez fiizédik, aki 1871-ben
koltoztette at nyomdaiizemét Gyongyosrol Szentesre, €s ugyanebben az évben
mar lapot adott ki a varosban. Két sikertelen orgdnum utdn, 1872 nyaran
megjelentette a Szentesi Lapot, amelynek hosszl tavi fennmaradasaban az
elsddleges szerepet nem az eldfizetok szdma, hanem a hasabokon kozolt
hirdetések mennyisége jatszotta. Tanulmanyomban arra teszek kisérletet, hogy
felvazoljam, hogyan probalta egy vidéki sajtovallalkozas a hirdetéseken
keresztiil nyereségessé tenni magat, illetve a lapban megjelent reklamok segit-
ségével némi bepillantast nyerhetiink a telepiilés korabeli hétkbznapjaiba is.

Kulcsszavak: XIX. szazadi nyomtatott sajtd, Szentesi Lap, ujsaghirdetések,
reklam, lapkiadas mint iizleti vallalkozas

Bevezetés

A tanulmany a Szentesi Lap marketingkommunikaciojara, hirdetési straté-
giajara fokuszal, amely organum az 1870-es években szinte végig monopol-
helyzetben volt a dél-alf6ldi varosban. Harom kérészéletii elddje — a Szentesi
Fiizetek, a Szentesi Lapok és az Alfoldi Figyelé — utan az els6 olyan modern,
kozéleti hetilap volt, amely tartods iizleti vallalkozasnak bizonyult, és kisebb-
nagyobb megszakitasokkal egészen a kovetkez6 évszazad kdzepéig megjelent.
Kutatasaim a lap 1872-es indulasatol kezd6dnek és 1883-ig tartanak. Az id6-
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intervallum végpontjanak meghatarozasa tobb szempontbol is indokolt: egyfe-
161, 1883-ban koltozott el a telepiilésrdl a szentesi hirlapkiadas megteremtdje,
Cherrier Janos nyomdasz, lapkiad6 és konyvkereskedd. Masrészt, a Szentesi
Lap ekkor 11 tulajdonos kezébe kertilt, akinek koszonhetden az ujsag jelentds
atalakuldson ment keresztiil, és véglegesen lezarult tutkeresd, kisérletezd
korszaka. Harmadrészt pedig, az emlitett esztendd végén lett Szentes Csongrad
varmegye székhelye, amellyel gyokeresen 0j korszak kezd6dott a helység
politikai, gazdasagi €s tarsadalomtorténetében.

Hirdetések a Kkiegyezés utani kozéleti lapokban; a sajto mint iizleti
vallalkozas

A korabeli hirlapok altalaban egyivnyi terjedelemben és félives formatum-
ban, tehat négy oldalon jelentek meg (Kosary—Németh 1985: 32). Az els6n
altalaban a vezércikk talalhato, amelyek hangneme a kiegyezés megszilardu-
lasaval egyre durvabba valt, hiszen a fokozatosan élesedd parlamenti vitak
stilusa ratelepedett a hirlapokra is. Ezutan esetleg egy masodik vezércikk,
valamint a szépirodalmi témaju tarcarovat kovetkezett. A masodik és harmadik
oldalon aktualis hireket vagy azokat feldolgozd, kisebb publicisztikakat
talalunk. A hireket altalaban kiilon rovatba csoportositottak, attol fliggden,
hogy bel- vagy kiilf6ldi eseményrdl volt sz6, bar ez a rovatszerkezet nem volt
egységes, nem egy esetben akar egy lapon belill is torténhetett valtozas. Az
orszagos lapokban tekintélyes részt foglaltak el a parlamenti tudositasok, mig
vidéki tarsaik — értheté modon — inkabb a helyi kozgytiléseknek és a megye-
gylléseknek szenteltek nagyobb figyelmet. Emellett allandonak tekinthetd a
kozgazdasagi rovat, amely aktudlis t6zsdei hirekrdl, gabonajegyzési arakrol
stb. tudositott.

A lapok utolsé oldala tébbnyire csak hirdetéseket tartalmazott. A figye-
lemfelkelté grafikak a targyalt id6szakban kevésbé terjedtek el a politikai
lapokban, mivel ekkor még a szovegnek tulajdonitottak elsédleges fontossa-
got, sot altalanos vélekedés volt, hogy a képek elvonjak a figyelmet az igazi
mondanivalordl, vagyis a szavakrol, tehat ,.komoly” kozéleti lap nem tartal-
mazhat ilyesmit (Tasnadi 2014: 35). A szerz6i jogokkal eleinte nemigen toréd-
tek: 1884-ig a képes ijsagok fametszetes illusztracioit elsédlegesen a kiilfoldi
sajtoorganumokbol vették at, ezt kdvetden viszont Magyarorszag is alairta a
nemzetkdzi szerzdi jogi egyezményt. Az illusztralt lapoknal ekkor technikai
szempontbdl hatalmas fejlodés kovetkezett be (Buzinkay 1993: 64-65). Az
1880-as években megjelend sajtofotok is kezdetben csak a képes csaladi
lapokat gazdagitottak, a politikai sajtoban széles kori alkalmazasuk mar a XX.
szazadra tehet0 (Tasnadi 2014: 45—47). A képes illusztraciok fontossagat
egyre jobban felismerték a szerkesztOségek, mivel azok az analfabétak
szamara is vonzova tehették az adott orgdnumot (Révész 2012: 10).

A modern sajtoban a piaci életképességhez nem elegendd az egyes
példanyszamok eladasabol befolyt 0sszeg: a tartds fennmaradashoz alapvetd
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feltétel a hirdetések kozzététele. Mar az 1850-es évektdl rendszeresen talalkoz-
hatunk hirdetésekkel a nyomtatott hazai sajtotermékekben, de ekkor még elég
kis szdmban, raadasul ezek tdbbnyire az adott lap kiaddja vagy sokszorositdja
egyéb lizleti vallalkozasainak népszerisitését, illetve a kiilonbozoé allami
szervek hivatalos kozleményeit tartalmaztak (Kokay et al. 1994: 141).

A hirdetések egyik kdzkedvelt tipusa volt az n. atalanyhirdetés: ezzel
azok az intézmények éltek, amelyeknek kotelességiik volt rendszeresen értesi-
teniiilk a nagykdzonséget bizonyos informaciokrol (példaul a bankhazak a
mérlegkimutatasokrol). Ez mindkét fél szamara eldnyods volt, hiszen a hirdetd
kedvezményesen jelenhetett meg a lapban, mig a kiadoénak az ataldnyhirdeté-
sek allando bevételt jelentettek. Az allami intézmények nem fizethettek a
kozzétett hirdetményekért, viszont megjelentetésiik népszeriibbé tette az 0jsa-
got az olvasok korében. A masik tipusu hirdetési forma az egyedi sajtohirdetés
volt. A nagyobb lapok sajat ligynokot alkalmaztak hirdetésgytijtés céljabol, a
tobbiek szamara pedig az erre szakosodott vallalkozasok biztositottak a
megrendeloket. A vidéki sajtotermékek esetében a hirdetések nagy részét a
helyi vallalkozasok tették ki (Kokay et al. 1994: 142—143).

Ha a sajtét tizleti vallalkozasként vizsgaljuk, elmondhatjuk, hogy a legtobb
lap részvénytarsasag vagy tarsas tulajdon formaban miikodott: a forészvénye-
sek, valamint a kiadotulajdonosok sok esetben maguk a szerkesztok voltak.
Mivel a befektetést az 1870-es években még elsésorban partpolitikai érdekek-
nek rendelték ala, a részvényeket nem jegyezték be a tézsdén. A jovedelmet a
hirdetésekbdl befolyt 6sszeg és az el6fizetési dijak jelentették, azonban ez a
legtobbszor nem volt elegend6 a nyereséges mitk6déshez. Szamos kormany-
parti lap példaul allami szubvenciora szorult a fennmaradas érdekében. A
szerkesztOségi iroda koltségeit a kiadd finanszirozta, emellett altalaban egy
meghatarozott 0sszeget atadott a felelés szerkesztének, aki azt a munkatarsak
kozott bérkoltség cimén osztotta el (Kosary—Németh 1985: 31). A targyalt id6-
szakban a sajto — kivéve néhany orszagosan terjesztett fovarosi lapot —kevésbé
szamitott jovedelmez6 vallalkozasnak. Mindez az 1880-as évektdl a tomeg-
sajto fokozatos elterjedése miatt megvaltozott (Kosary—Németh 1985: 39).

A fovarosi és a vidéKi sajto szembenallasa a kiegyezés utan

A vidéki sajté mind mennyiségi, mind mindségi értelemben jelentds elma-
radottsagot mutatott a fovarosi lapokhoz viszonyitva. Ez természetesen nem
feltétleniil jelenti azt, hogy a vidéki lakossag kevésbé mutatott érdeklodést a
kozélet, a friss informaciok irant: az egyes telepiiléseken mitk6do olvasokorok,
egyletek, kavéhazak rendszeres el6fizetdi voltak a fontosabb orszagos hirla-
poknak. Mindenesetre sokatmondo, hogy az 1870-es években Magyarorszag
megyeszékhelyeinek kétharmada még nem rendelkezett sajat ujsaggal (Vitéz
2003: 95). A hagyomanyosan ellenzéki beallitottsagu teriileteken — az Alfold
nagy részén, illetve Erdélyben — a magyar nyelvii politikai sajtd6 nagyobb
mértékben er6sodott meg, ezzel szemben a Dunantilon és a németek lakta
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tombokben a német nyelvli orgdnumok még hossza ideig meghatarozok
maradtak. A kormannyal szemben 4all6 teriiletek magyar nyelvii politikai
sajtojat az ellenzéki partok tamogattdk, példanyszamuk ezer koriil mozgott,
mig az allamilag szubvencionalt, kormanyparti orgdnumok ennek 4ltalaban
csak a felét voltak képesek elérni; a lapok mindkét esetben a partok hianyzo
vidéki szervezeteit igyekeztek potolni, illetve a helyi politikai eréket maguk
mellé allitani (Kokay 1994: 136). Altalanos volt, hogy minden politikai irany-
zatnak megvolt a févarosi vezeté napilapja mellett a sajat vidéki hetilapja is
(Kosary—Németh 1985: 33).

A fovarosi lapokhoz viszonyitva jelentds kiilonbség volt, hogy ebben az
idészakban a vidéken megjelend politikai 0ijsagok nem kecsegtettek szamot-
tevo lizleti haszonnal. Szerkeszt6i foleg hivatalnokok vagy iigyvédek voltak,
akiket els6sorban a kiilonb6zé kedvezmények — példdul utazés, ingyenes
reklam — érdekeltek. Emellett sokan a politikai karrier lehet0ségét lattak meg
a sajtoban, ezért az egyes organumok kiaddsaban részt vevd partok még
nagyobb befolyast gyakoroltak rajuk, mint a févarosban. A vidéki sajto persze
probalt 1épést tartani a pesti lapokkal — formai szempontbol is ottani tarsaikat
tartottak kovetendonek —, de mind tartalmilag, mind pedig a példanyszamukat
tekintve alulmaradtak; nyomdaik technikai szinvonalat, a szerkeszt6ségekben
dolgozok szaktudasat tobbnyire 6ssze sem lehetett hasonlitani a fovarosiaké-
val. Mindemellett az orszagos lapok a vidéki torténésekrdl altalaban csak
tobbnapos csuszassal szamoltak be, igy gyakran érte 6ket az a vad, hogy
tudatosan elhanyagoljak a vidéket. Ez részben tudatos stratégia volt, mivel
ekkoriban az orszagos lapok felesleges konkurenciat lattak vidéki verseny-
tarsaikban, és gyakran azok szinvonalbeli hidnyossagait hoztak fel érvként
(Fleisz 2005: 9, Kosary—Németh 1985: 37-51).

Hirdetések a Szentesi Lap hasabjain

A Szentesi Lap els6 szamat 1872. augusztus 11-én vehette kézbe az érdek-
16d6 nagykozonség. Az Gjsagban, a korabeli sémahoz igazodva, a negyedik
oldal volt a hirdetési rovat helye, azonban megfigyelhetd, hogy az évek soran
fokozatosan emelkedett a hirdetések szama, igy egyre inkabb altalanossa valt,
hogy a reklamok mar a harmadik, s6t esetleg a masodik vagy akar a cimoldalon
is megjelenhettek. Amennyiben a Szentesi Lapban 1872 és 1883 kozott
megjelent hirdetéseket az egyes megrendelokhdz kothetd mennyiség szem-
pontjabdl vizsgaljuk, a kovetkezd dsszesitd tablazatot kapjuk eredményiil®:

8 A tablazatban terjedelmi okokbol csak azokat a véllalkozasokat, valamint magéan-
személyeket tiintettem fel, amelyek, illetve akik legalabb husz darab hirdetést jelentet-
tek meg a lapban a targyalt idészakban.
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Hirdeté Hirdet6 A hirdeté profilja, Hirdetések
székhelye a hirdetés targya(i) szama (db)
Varady Lajos Szentes gyggyszerek, gyogyszeresz: 119
allas
Zsoldos Ferenc Szentes téglagyar, tiizifa, kalyha 72
Lazar és Sonnenfeld Szentes n}a@omlp art szolgaltatds, deszka, 71
tiizifa, szén
Felsenburg Benedek Szentes varrogépek, orak 61
Brogle J. és Miiller Budapest gép- ¢és rostalemez 61
To6rok Jozsef Budapest gyogyszer 56
Cherrier Janos Szentes n?./omda, papir- & 53
konyvkereskedés, rum, tea
Batthyany Karoline Szentes ragcsaloméreg 51
Handler Mor, dr. Budapest orvos 48
Wellesz Jakabné, e
Wellesz Jakab Szentes elado fold 47
Cicatricis Pal
féjegyz6 Szentes fold, allat, allas, birtok 44
(= Szentes varos)
Csuray Ferenc Szentes kalapkereskedés 42
edénykereskedés, kiado bolt és
. , . lakas, eladd haz, r6fos aruk,
Weisz Berndt, Weisz | g0nt05 adossagatvallalds, nadszékek, 42
Bernatné . ; -
butorok, sirkoszoru, lampa,
tikor, savanyuviz
Zsoldos Janos Szentes ruhakereskedés 41
tizifa, liszt, deszka, tégla, szén,
Weill Salamon Szentes épitkezési kellékek, korpa, 40
koles, malomipari szolgaltatas
Krausz Mark Szentes sirkd, koporsd 39
Rambovszky Jozsef Szentes vendregrlony} tas,, ?lado bor., X 38
varrdgép, kiado tizlethelyiség
Friedmann A. Bécs fejégép 34
Hamburger Adolf Budapest ndi ruha 34
Fiichsl Jozsef és fia Szentes n}a}omlpan szolgaltatdsok, liszt, 33
tiizifa
Temesvary Mor Budapest cip6kereskedés 33
Groszmann Adolf Szentes varrdgépek, férfiszabo-iizlet 32
Laurentius Bécs konyv 29




Steiner Adolf Budapest szalloda 29

Grossmann J. Budapest mezdgazdasagi gépek 27
Hoff Janos Bécs gyogyszer 27
Lazéar David Szentes szikviz 27
Czukermann Bernat Szentes ruhakereskedés 26
Griinwald Jozsef Szentes szeszes ital, kiado bolthelyiség 26
Dr. Rix 6zvegy Bécs arckrém 24
”?"zekr;tr?éiipénz {ar Egylet Szentes t?zdg(;g?égrisvzlizlfetﬁﬁ’vas, 24
kamatlab-kedvezmény
Schwarczkopf Fiilop Szentes tanciskola 23
Winkelmayer J. Bécs hajnévesztd szer 23
g:rz.ukermann Soma, Szentes orvos, sebész 22
Gy6ri Jozsef Szentes elado haz 22
Schrantz Gyorgy Szentes mezOgazdasagi gépek, bor 22
Gissfeld Imre Szentes tégla 21
Wiese és Tarsa Budapest rf;szoslzegl:sny’ miilakat, 21
Popp J. G., dr. Bécs szajapolasi termékek 20
Jaké Mihily, Jako Szentes ruha, kalap, jelmezek 20

Mihélyné

1. tablazat: Az egy hirdet6hoz kothetd hirdetések szama

Mint lathatjuk, a legtobb hirdetést Varady Lajos gydgyszerész adta fel a
lapban. A telepiilés koztiszteletben 4ll6 polgaranak® (Labadi 2008) hirdet6i
sulyat tovabb ndveli, hogy tobb kiilfoldi reklam kozvetve szintén az 6 gyogy-
szertarat népszertisitette: szamos, mas orszagbol szarmazo gyogyaszati, illetve
kozmetikai termék csak nala volt megvasarolhato, vagy nala is kaphat6 volt,
példaul a Popp-, a Dr. Rix-féle termékcsalad, a G. Hell katranyszappan,
valamint a Brady-gyomorcseppek — utobbinal a hirdetések kiilon felhivjak a
figyelmet, hogy az orvossag minden szentesi gyogyszertarban megvasarol-
hat6, de a Varady-féle patikat kiilon is megemlitik.

® A deszki sziiletésii Varady Lajos gyogyszerész az 1848/49-es szabadsigharcban
hadnagyként szolgélt, a Vitézségi Erdemrend tulajdonosa. Késdbb Szentesen telepe-
dett le, és 1867-ben atvette a varoskdzpontban 1évd, legrégebbi szentesi gydgyszertar
miikodtetését. Volt megyei €s varosi képviseld is, valamint a Szentesi Takarékpénztar
Rt. alapito tagja, illetve tizenkét éven keresztiil (1886—1898) igazgatoja.
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Rendszeres hirdeté volt a Lazar- és Sonnenfeld-féle gézfirésztelep és
malomipari cég, valamint a Zsoldos Ferenc tulajdonaban 1év6, 1856-ban
alapitott gbzmalom és téglagyar (Kovats 1928: 302), emellett kiemelkedik a
helyi hirdetdk sorabol Felsenburg Benedek kisvallalkozo, aki foleg a jelenté-
keny szentesi haziipart kiszolgald varrogépek, kisebb részben pedig orak
forgalmazasaval és javitdsdval foglalkozott. A rovat érdekes szinfoltja a
Wellesz hazaspar, akik nem sajnaltak az anyagi aldozatot, hogy foldjiiket kozel
egy éven keresztiil, kitartdan kinaljak eladasra a hasabokon. A kiadotulajdo-
nos, Cherrier Janos is gyakran élt a szamdra ingyenes reklamot jelentd leheto-
séggel, és — korabbi két helyi lapjaval ellentétben — jelent6s szdmu hirdetést
helyezett el sajat organumaban.

Szentesen is jellemzd volt, hogy szamos élelmes vallalkozo igyekezett
megragadni a kiegyezés utani kedvezé gazdasagi lehetéségeket, és eleve tobb
—egymastol igencsak eltérd — profillal kisérletezett. Ilyen volt példaul a szintén
gbzflirésztelepet €s malmot lizemelteté Weill Salamon, aki ezenkiviil arult
téglat, szenet, épitkezési kellékeket, gabonat; de megemlithetjilk Schleier
Istvant is, aki 1878. aprilis 28-an (VIIL évf. 17. sz.) még egy vas-, fliszer- €s
festékkereskedés atvételét jelentette be az olvasokdzonségnek, majd harom
évvel késobb, 1881. julius 30-t6l (XI. évf. 31. sz.) immaron ,,féligynokként”
kiilonféle biztositasokat ajanlott a lakosoknak, egészen 1883 juniusaig.

Uzlet-datvétel,
Van szerencsém  tndatni a  tiszteit  kizonséggel, hogy

Pacher Samuel urnak a kispinez téren lévi vas-, fiiszer-
W és festék-kereskedését dtvettem és uzt

,Schleier Istvdn“

D czég alatt vezetni fogom. Felkérem tehdt a tisutelt \o\dket,
1) hogy elédom irdut eddig tanusitott biza'mukkal engem is sze-
rencséltetni sziveskedjenek, részemroi pe«lm a legjobb mung-
‘_v 8égli araknuk pontos, gyors és jutinyos dron leendd kiszol-
) gdltatdsaért kezeskedem. — Szentesen, 1873, évi wpril 28,
SCHLEIER ISTVAN,

vas-, fliszer- és festék-kereskedd.

1. kép: Schleier Istvan hirdetése a Szentesi Lapban (1878. aprilis 28.)
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Az 1867. évben alapitott, legfelsbb
helyen engedélyezett

»DUN A"

biztesitd tarsasag
8.224,000 frinyi kezességl tdkével
elfogad minden Osszegil biztositisokat jutdnyos
dijak mellett: L

a) tiizkarok ellen, ingd és ingatlan vagy onra.

Biztosit telit templomokat, palotikat és
gazdasigi  épitleteket, gydrakat, druraktirakat,
hiazibutornemtieket és gazdasigi k"'szlc.-h-kn-l, ara-
tisi terményeket és marhdt, tuz- és villimokozta
kdrok ellen; ) .

b) jégkarok ellen, mindennemit mezei ter-
ményekre és vigre _ .

c) élet-, jovedéki- ¢s kihazasitasi biztosita-
sokat, 4z ezen biztositisi osztilyok mindegyikire
nézve avomtatisban kiadott biztositisi feltételek
szeriut, )

A kirok azonnal meghbeesiilte'nek és rigtin kész-
pénzben kiicettetnek. Azon csekély dij, mely a biztositis-
ert fizetends, alkalmat szolgalhatna arra, hogy minden va-
itlenségek ellen biztositassck.

Aldlirott foligynik a legfelsiihb helyen engedélyezett
+wDUNA"'" ! ith tarsasdgot a legmelegebben ajanlia &y
teljos késeséggel ad a biztositisra vonatkozolag felviligosi-

tasokat.
‘ Schleier Istvan,

tofigvutk Szentesen

gyon szerenc

1-3

2. kép: Schleier Istvan hirdetése a Szentesi Lapban (1881. julius 30.)

A targyalt korszakban minden bizonnyal Weisz Bernatné volt a legsokol-
dalubb helyi vallalkoz6, aki férjével egyiitt elsdsorban edénykereskedést
mukodtetett, azonban kinalt réfosarukat, kiilonféle batorokat, lampakat, sirko-
szorut, tiikrot, savanyuvizet, s6t még addssagatvallalast is; ezenkiviil szintén
rendszeresen hirdettek ingatlanokat eladas vagy bérbeadas céljabol.

A helyi kisvallalkozok és maganszemélyek jellemzden 6t-tiz alkalommal
helyeztek el hirdetést az Gjsagban. Forrasok hijan arr6l kevés informacionk
van, hogy mindez milyen eredménnyel jart, azonban néhanyszor el6fordul,
hogy egy adott vallalkozas sorsa egyértelmiien nyomon kdvetheté a hasabo-
kon. Gombos Karoly (jonnan nyitott vas- és fliszerkereskedésével példaul az
1875. augusztus 15-1 szamban (V. évf. 33. sz.) talalkozhatunk el6szor. A tulaj-
donos azonban nem egészen egy esztenddvel késoébb (1876. julius 2., VI. évf.
27. sz.) végeladast hirdetett, majd ugyanezen év augusztus 27-t6l, harom
szamon keresztiil (V1. évf. 35-37. sz.) mar csak kiado iizlethelyiséget és lakast
reklamoz, és ezt kovetden nem szerepel tobbet a lapban. Levonhatjuk a logikus
kovetkeztetést: ilizlete feltehetden tonkrement, vagy legalabbis nem volt
érdemes azt tovabb miikddtetni. Hasonlo példa lehet Reichlinger Henrik, az 6
vallalkozasanak alakulasa szintén jol kirajzolodik a Szentesi Lap hirdetési
rovatabol. Reichlinger 1874. oktober kozepén diszes hirdetésben hivta fel a
szentesiek figyelmét r6fos lizlete megnyitasara:

133



[% ? " -‘ & O,O‘: .@a “ '\:‘"@:‘:-‘\6{1 3
aF - Y\a .; W90 B TS 6 A
®

ﬁzlet megnyltés!

Van szerencsém a n. é. kozinséget tiszte-
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Jq ur tdizletvezetése alatt, a szeutesi takarék-
A
-
fag)

‘»' 1

? f‘f@?

> v
-
*0.0
L&

>4 5%

S

pénztir eddigi helyiségében (a gordg-
egvhiz dtellenchen) egy jol berendezett

= ROFOS KERESKEDEST

¥ nyitottam.

Tigas tsmerctség a kereskedelmi téren, va-
“®  lamint elegendd alaptike azon kellemes hely-
-ﬂi-‘ zetbe juttattak, hogy a legnagyobb gyirakkal
"Q_, valé dsszekittetéseim dltal a n. &, kozonsdy igé-

57 #

nyeinek minden tekintetben megfelellietek.

& Legf6bb torekvésem leend szildrd és pontos
< kiszolgdltatis dltal a n. é. vevd kozonség becses
bizalmdt kiérdemelni, valamint sikeriilt olcsé be-

B

F’J & vdsdrldsaim iltal a n. € kozonségnek alkalmat

;“ nyujtani olesé drértalegujabb és divatosabb drukat
N>t beszerezhetni.

;,?,- ; Midén kérem a n, é. kozénséget druim j6-

;3: ‘E sigdrdl és rendkivilli olesésigdrél magdnak meg-
e gy 0z3dést szerezni.

;P.'\. Ajdnlom magamat a n. é. kozonség becses

fizvelméhe Reiohlinger Henrik.
NPT, SR 97 Ak ;o' 2.
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3. kép: Reichlinger Henrik hirdetése a Szentesi Lapban (1874. oktober 11.)

Hiabavalonak bizonyult azonban a ,tdgas dsmeretség a kereskedelmi
téren, valamint elegendd alaptoke”, két és fél évvel késobb, 1877. marciusban
a tulajdonos mar végeladast hirdetett:

:

|

©® © © @V égeladas!®@ @ O

e Végeladas! “29g

Tisztelettel tudatom a nagyérdemii kizonséggel, miszerint végeladds
miatt nagyvdlasztéku raktdramban a réios-druk szakmidjiba vigé minden cikkek

tetemesen leszallitott, gyari aron alol

kaphatdk. Midin ezt a nagyérdemii kijabnség szives tudomdsira hozom, vagyok
Szentesen, 1877, évi mdrcias 10.

Tisztelettel Reichlinger Henrik.
Bolthelyiség: Pollik-féle hiz, gorigtemplom itellenében.

i-vpvloisyAQOG)o

'@@OVégeladsas @O

4. kép: Reichlinger Henrik hirdetése a Szentesi Lapban (1877. marcius 18.)
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Azonban, miutan a végeladast négy egymast koveto alkalommal (VI. évf.
10-13. sz.) kozoltette a Szentesi Lap hasabjain, tett még egy kisérletet lizlete
ujboli beinditasara, s aprilis végén mar nem végeladasrél, hanem boltja mas
helyre valo koltozésérdl jelentetett meg hirdetést:

Uzlethelyiség valtoztatas!!
Tisztelettel hozom tudomasira a nagyérdemit kiozonségnek,
miszerint tzletemet a Pollik-féle hazbol

pZUKKERMANN ﬁERNAT HAZABA,

a lutherinus templom atellenében, hol eddig Gibba Laszlé kavée
hiza volt — tettem at.

Magamat a nagyérdemii kozonség szives partfogasaba tovabbra
is ajanlva, vagyok

Szentesen, 1877, april 27-én.
Tisstelettel

Reichlinger Henrik.

5. kép: Reichlinger Henrik 1877. aprilis 29-i hirdetése a Szentesi Lapban

A véllalkozés azonban az 0j helyiségben sem bizonyult hossza életlinek, s
Reichlinger Henrik fél esztenddvel késobb véglegesen elblicsuzott a szente-
siektdl:

Ry

VEGLEGES VEGEL/DAS. ~8® |

. P Y] . 5 o P .y . a
Tisztclettel tudatom a n. ¢. kozonségge!, wis. rint elkoltdzés miait minden- " PH

nemii rofés-a4rukat

tetemesen leszallitott drakon

adom. Ugyszintén mindennemii kész férfl-ingeket és ndi-cipoket. 3
Tisateletel REICHLINGER HERRIK. 8

1 SRR HE T,

6. kép: Reichlinger utols6 hirdetése a Szentesi Lapban (1877. december 9.)

Erdemes megfigyelniink, hogy az egymast kovetd hirdetések kiilalakja —
talan akaratlanul is — utal a vallalkozas aktualis allapotara: az {lizlet megindu-
lasat bejelento els6 reklam keretezése még feltiinen diszes, szinte mar giccsbe
hajlo, majd fokozatosan egyszer(isodik, s végiil eljutunk az utols6, komor,
vastag fekete korvonalig.
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A Szentesi Lap targyalt korszakunkban (1872—-1883) megjelent szamai
Osszesen 4213 darab hirdetést tartalmaznak. A kovetkezdkben vizsgéljuk meg
Oket a hirdetdk lak-, illetve székhelye, vagyis teriileti megoszlasuk alapjan!

3500
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2500

2000

1500 3042

1000

Hirdetések szama (db)

500

662 284 225

0

Szentes Budapest Bécs Egyéb

1. abra: A Szentesi Lap hirdetéseinek telepiilés szerinti megoszlasa (1872—1883)

Amennyiben nem szamitjuk a Szentesr6l, Budapestr6l és Bécsbdl beér-
kez6 hirdetéseket — 1asd az 1. abra ,,Egyéb” oszlopat —, a kdvetkezd helysége-
ket talaljuk:

Telepiilés Hi’r detések Telepiilés Hi,r detések
szama (db) szama (db)

Csongrad 30 Mako 4

Szeged 23 Svajct? 4

Berlin 18 Trieszt 4

Kunszentmarton 15 Ehrenfeld 3

Derekegyhaz 14 Gyalu 3

Hamburg 9 :23;811 3

Troppau 9 Kistoke 3

Mindszent 7 Oroshaza 3

10 A hirdetés nem nevez meg konkrét telepiilést.
11 A hirdetés itt sem nem nevez meg telepiilést.
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Nagymagocs 7 Ocsod 3
Nagytoke 7 Szegvar 3
Hodmezovasarhely | 6 Szelevény 3
Banfalval? 5 Temesvar 3
Kisszénas 5 Tiszaug 3
Marillavolgy 5 Csépa 2
New York 5 Békéscsaba 1
Szarvas 5 Csany 1
Eperjes'® 4 Sebesfok 1
Kiskunfélegyhaza 4

2. tablazat: A Szentesi Lap hirdetéseinek — kivéve a szentesi, a budapesti
és a bécsi érdekeltségiieket — telepiilés szerinti megoszlasa (1872-1883)

Ha a 2. tdblazatban szerepld telepiiléseket foldrajzi megoszlas szerint

csoportositjuk, a kdvetkez6 eredményt kapjuk:

Kilfoldi
23%
Orszagos
8% Regionalis
69%
. o -

2. abra: A 2. tablazat telepiiléseinek foldrajzi megoszlasa

2 Banfalva a Szenteshez kozeli Gadoros telepiilés korabbi neve.

13 A Szenteshez kozeli, ma is létezd kistelepiilésrél, nem pedig az azonos nevi, hires

felvidéki varosrol van szo!
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Az 1. abra egyértelmiien mutatja, hogy a Szentesi Lap déntéen a helyi
vallalkozasokra alapozta hirdetésekbdl szarmazo bevételeit (3042 db hirdetés,
72%), ezenkiviil pedig az Osztrak—Magyar Monarchia két févarosara (Buda-
pest: 662 db hirdetés, 16%; Bécs: 284 db hirdetés, 7%) koncentralt.! Ha a
fennmarado hirdetéseket vessziik gércsd ald, a 3. abran jol latszik, hogy a
szerkesztOségnek elsdsorban a Szentes kozvetlen, illetve tagabb
vonzaskorzetében miikodo gazdasagi szereplok koziil sikeriilt sokakat
meggybznie, hogy rekldmozzak magukat az ujsagban: a regionalis hirdetések
tobb mint kétharmad (69%) részben vannak jelen a hasdbokon. Emellett
viszonylag csekély szamu (8%) hirdetést taldlunk az orszag tavolabbi részeirdl
— példaul Marillavolgybol vagy Hont varmegyébdl —, viszont elég nagy a
kilfoldi vallalkozasok aranya: utobbiak kozel negyedét (23%) teszik ki a
Szentesen, Budapesten és Bécsen kiviili hirdetéseknek.

Végiil, de nem utolsdésorban meg kell emliteniink, hogy nagy fokt kovet-
kezetlenséget tapasztalhatunk a hirdeték neveinek helyesirasaban, igy sok
esetben tobb alakvaltozat tinik fel az oldalakon, példaul: Dobrai—Dobray,
Csurai—Csuray, Dosai—Dosay, Griinvald—Griinwald, Groszman—Groszmann,
Kolodinszki-Kolodinszky, Sarkadi—Sarkady, Rambovszki-Rambovszky,
Temesvari—Temesvary vagy Weiss—Weisz. A legkinosabb tévedéssorozat e
tekintetben egyértelmiien a helyi tdncoktatd tanarhoz kapcsolodik, akinek
német eredetli vezetékneve Ot valtozatban is megjelenik: Schwarzkopf,
Schwarczkopf, Svarckopf, Swarczkopf, Schwartzkopf. Mindez jelentOs
mértékben rontja a hirdetési rovat és ezaltal az egész lap hitelességét, bar —
mint korabban emlitettiik —a vidéki sajto nagy részére jellemzo volt ez a tipust
igénytelenség a korszakban.

Osszességében elmondhato, hogy a Szentesi Lap a reklamok tekintetében
— mind mennyiségi értelemben, mind pedig foldrajzi szoras szempontjabol —
rovid id6 alatt viszonylag magas szintet ért el, ami professzionalis hirdetés-
szervezOi tevékenységre utal. A megrendel6k nagyrészt a helyi cégek, illetve
lakosok koziil keriiltek ki, akik koziil sokan rendszeres hirdet6kké valtak, igy
nagymértékben hozzajarultak ahhoz, hogy a lap néhany év alatt stabil {izleti
vallalkozassa n6je ki magat, majd évtizedeken keresztiil a dél-alfoldi varos elsé
szamu tomegtajékoztatasi eszkdoze maradjon. Mindemellett az Ujsagban
megjelent reklamok fokozatosan emelkedd szama jol mutatja a kiegyezés
utani, egyre inkabb élénkiilo gazdasagi fejlodést, illetve a ndvekvo vallalkozoi
aktivitast mind orszagos, mind pedig helyi szinten.

4 T6bb, ma mar nagy multinak mindsiild cég is feltiinik a Szentesi Lapban, példaul
Dreher Antal sorgyara (XIII. évf. [1883] 15-26. sz.) vagy a Ganz és tarsa (IX. évf.
[1879] 9-38. sz.), emellett tobb alkalommal talalkozhatunk a Karolyi grofokkal is, akik
derekegyhazi birtokukat kinaltak el- és kiadasra (III. évf. [1873] 18. sz.; XIII. évf.
[1883] 34-36. sz.)
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